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Przed cudzoziemcami uczacymi si¢ jezyka polskiego stoi szereg probleméw
ortofonicznych, ktére wynikaja chociazby ze zréznicowania polszczyzny, jej
wieloodmianowosci (por. norma wzorcowa fizyka, norma uzytkowa fizyka),
zwigzanych z wymowa samoglosek nosowych (por. poncek) czy wyglosowych
spofglosek dzwigcznych (por. vus), upodobnieniami w grupach spéigtoskowych
(por. kafka) czy wymowa glosek, ktérych nie ma w innych systemach
(np. u niezgloskotworeze nie wystepuje w jezyku niemieckim). Dostepne pod-
reczniki nie ufatwiaja poczatkujacym nauki poprawnej wymowy polskiej.

Niniejszy artykul zwraca uwage na niedostatki fonetyczne podrecznikowych
¢wiczefi komunikacyjnych dla poczatkujacych uczacych si¢ jezyka polskiego
jako obcego.

Ksiazka Barbary Serafin i Aleksandry Achtelik pt. Mito mi paniq poznac.
Jezyk polski w sytuacjach komunikacyjnych (Katowice 2001) adresowana jest
do ,,cudzoziemcow, ktérzy po raz pierwszy maja kontakt z jezykiem polskim
i pragng opanowa¢ go w stopniu pozwalajacym zrozumie¢ i tworzyé proste
komunikaty stowne i pisemne oraz pozna¢ podstawy systemu gramatycznego.
Podrgcznik stanowi swoiste wprowadzenie do jezyka polskiego i moze znalezé
szerokie zastosowanie w krétkich, intensywnych kursach jezyka polskiego”
(Serafin, Achtelik 2001, s. 5). Autorki zatozyty, ze ,,odbiorcy [...] podrecznika
bgda osoby uczace si¢ pod kierunkiem lektora lub samodzielnie” (Serafin,
Achtelik 2001, s. 5). Ksiazka podzielona jest na cztery czeéci: sytuacje komu-
nikacyjne z Ewiczeniami, tabele gramatyczne, dwujezyczne (polsko-angielskie,
polsko-niemieckie) tumaczenie dialogébw i klucz do éwiczen. Niewatpliwie
wprowadzenie jezyka angielskiego i niemieckiego do podrecznika ulatwia ucza-
cemu si¢ zrozumienie polecei i terminéw gramatycznych, ale brak éwiczeii
fonetycznych utrudnia pierwszy kontakt z jezykiem polskim i, jak pisza same
autorki, tworzenie prostych komunikatéw stownych. Zanim student przejdzie
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do éwiczen podrgcznikowych zapoznaje si¢ z nazwa naszego kraju i alfabetem.
Juz sam poczatek nastrgcza wiele probleméw fonetycznych. Rzeczownik Rzecz-
pospolita jest polaczeniem dwéch wyrazéw: rzecz i pospolita i pochodzi od
fac. res publica. Brak chociazby takiej informacji moze wprowadzi¢ pewne
zamieszanie. Co prawda wydawnictwa poprawno$ciowe dopuszczajg juz akcen-
towanie sylaby przedostatniej, ale na przykiad Jan Miodek w swoim Stowniku
ojczyzny polszezyzny proponuje ,tradycyjniejszy, bardziej elegancki akcent na
sylabie — spo- w nazwie naszego panstwa’(Miodek 2005, s. 559). Niewatpliwie
pilny student siggnie do stownika ortoepicznego, ale od razu spotka si¢ tam
z wariantywnoS$cig. Réwniez na pierwszej stronie autorki umieszczaja rysunki
godta i flagi polskiej z podpisami. Bez pomocy lektora uczacy si¢ samodzielnie
z matym prawdopodobiefistwem poprawnie wyméwi trudne grupy spolgloskowe
— dit- i fl-. Niefortunnie dobrane przyktady w alfabecie pojawiajacym si¢ przed
¢wiczeniami (wydanie I) nie tylko utrudniaja nauk¢ wymowy, ale moga tez
utrwala¢ biedy fonetyczne. Na przyklad litera A (g) ilustrowana jest wyrazem
zqb, a przeciez uczacy si¢ (nie tylko pisowni) nie wie, ze jest to zapis
0 nosowego oraz napotyka az dwie trudnoSci: wymowe samoglosek nosowych
przed spéigloskami zwartymi oraz wymowe spotglosek dZzwigcznych w wyglosie
absolutnym. Podobnie z kolejnymi przyktadami, gdzie np. litera B (b) ilustrowana
jest wyrazami zab, babka. Dobranie innych przykladéw na tym poziomie
nauczania pozwolitoby uniknaé watpliwosci dotyczacych wymowy. Tym bardziej,
ze w podreczniku brak jest jakiejkolwiek informacji o istniejacych w jezyku
polskim réznicach migdzy wymowa a pisowniag. Wyrazny jest brak konsekwencji
przy wprowadzaniu alfabetu, a przeciez szczegélnie na tym poziomie trzeba
unika¢ chaosu i dba¢ o przejrzysto§¢ i uporzadkowanie materiatu. W aifabecie
pojawiaja si¢ przyktady, w ktorych litera wystepuje w kazdej pozycji w wyrazie
-~ w naglosie, S§rodglosie i wygtosie (tak ilustrowane sa wszystkie spoétgloski
dzwigczne), w wigkszoSci jednak litera pojawia si¢ w przypadkowej pozycji
W wyrazie.

Uporzadkowanie i dobranie odpowiednich przykladéw przyniostoby niewat-
pliwa korzy§¢ uczacemu si¢ samodzielnie jezyka polskiego (tak pisowni, jak
i wymowy). Mozna by ewentualnie zrezygnowa¢ z przyktadow przy alfabecie,
natomiast umieéci¢ je w tabeli z polskimi fonemami, co wydaje si¢ stuszniejsze
z punktu widzenia uczacego si¢. Jednostki lekcyjne zorganizowane wokot
okreslonych sytuacji komunikacyjnych nie zawieraja uwag dotyczacych wymowy,
ani ¢wiczen, ktére wynikalyby z materialu, nie sygnalizuja w zZaden sposéb
ewentualnych trudnosci artykulacyjnych, ani nie zachg¢caja do zwrécenia uwagi
na jaki§ problem zwigzany z wymowa. Dziwi to tym bardziej, ze autorki
propozycj¢ ¢wiczen pod hastem Przeczytaj zredagowaly bardzo starannie, umie-
szczajac zwroty oficjalne i nieoficjalne. Sa jednak wS§r6d nich trudne do
wymoéwienia dla obcokrajowca (np. wszystko w porzqdku), ktéry pracuje bez
lektora i nie ma wskazéwek fonetycznych ani ¢wiczeri utrwalajacych poprawna
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wymowe. Brakuje tez chociazby graficznej informacji o konturze intonacyjnym
wypowiedzen pytajacych czy rozkazujacych. Wprowadzenie juz na drugiej lekeji
liczebnikéw na wzér podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego (wsréd liczeb-
nikéw od 0 do 20 sa trudne do wymoéwienia nawet dla niektérych Polakow:
pigé, dziesieé, pigtnascie, dziewigtnascie), bez stosownych uwag fonetycznych
nie daje cudzoziemcowi szans na ich przyswojenie. Pomocne by tu byto
chociazby zestawienie wyrazéw dziesig¢ i dzierdi dla pokazania koniecznoSci
uzyskania efektu wymowy nosowej samogloski przedniej -¢ przed zwarto-szcze-
linowym -¢. Na tej samej drugiej lekcji student poznaje przymiotniki i ich
odmiang przez rodzaje. Umiejetne dobranie przyktadéw (np. nowy-nowi, tadny-
tadni) i polaczenie ich z nagranymi na kasecie ¢wiczeniami wyrabiajacymi
stuch fonematyczny moze da¢ dobre rezultaty i utatwi¢ w przysziosci rozumienie
ztozonych komunikatow.

Jak wynika z powyzszych krétkich rozwazan, specyfika jezyka polskiego
powinna zachgcaé autoréw podrecznikéw dla poczatkujacych do uktadania bardzo
przemy§lanych typéw ¢wiczen, w tym fonetycznych, ktére znalaztyby si¢ na
dotaczonej do ksiazki ptycie, z ktéra mozna pracowa¢ samodzielnie. Jak pisze
w swoim artykule Jolanta Tambor ,student musi ,ten dZwigk” usltysze¢, musi
zrozumieé jego istot¢ i znaczenie w znaczeniu wyrazu, by méc 6w diwigk
prawidlowo wymoéwié. Dzwick w jego umySle musi si¢ sfunkcjonalizowac”.
(Tambor 2001, s. 82).

Innym podrecznikiem dla poczatkujacych uczacych si¢ jezyka polskiego
jako obcego jest ksiazka Danuty Gatygi (2001). Autorka proponuje 10 jednostek
lekcyjnych, z ktérych kazda zostata podzielona na kilka czeSci, tj. 1. Dialogi
w jezyku oficjalnym i w jezyku nieoficialnym + cwiczenia komunikacyjne,
2. Cwiczenia podsumowujqce, 3. Warto przeczytaé — teksty pisane, 4. Warto
postucha¢ — teksty mowione, nagrane na kasecie, 5. Warto napisac — miejsca
na samodzielne komponowanie dialogéw, 6. Humor. WyraZnie brakuje w pod-
reczniku czeéei pod hastem Warto powiedzied, gdzie powinna znaleié si¢
propozycja éwiczef wymowy polskiej. Co prawda autorka we wstepie zaznacza,
ze z podrecznika nalezy korzysta¢ pod stala kontrola nauczyciela, ale praca
w domu z kaseta, na ktérej znalaztyby si¢ ¢wiczenia konturéw intonacyjnych,
akcentu oraz wymowy wyrazow i konstrukcji (np. powtarzanie w przewidzianych
przerwach trudnych form i zwrotéw typu wszystko w porzqdku, wszystko w po-
rzadku?; éwiczenie i automatyzacja wymowy samogtosek nosowych w réznym
otoczeniu fonetycznym, np. lubig ziemig, lubi¢ wode; dokqd idq?, skqd niosq?)
przyniostaby zapewne duze korzySci uczacemu si¢ jezyka polskiego od podstaw.

wiczenia w czesci Warto postuchac sprowadzaja si¢ do rozumienia stuchanego
tekstu i ograniczaja si¢ do zadania od studenta odpowiedzi sposréd tak, nie,
brak informacji. Zaproponowane ¢wiczenia nie sa wystarczajace do nauki
méwienia. Brak jest réwniez C¢wiczei zachgcajacych do pisania ze stuchu,
w ktérych ujawnitaby si¢ réznica migdzy mowa a pismem. Tworzenie wiasnych
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krotkich tekstéw na podstawie uslyszanych mogloby by¢ inspirowane ¢wicze-
niami w czeci Postuchaj i napisz lub Powiedz to sam. Aby usprawni¢ proces
nauki moéwienia, autorka proponuje uczacemu si¢ fatwe, rytmiczne piosenki,
w ktérych krotki sekwencyjny refren utatwia opanowaé poprawng wymowe
glosek, wyrazow i ciagébw wyrazowych. Niestety nie znalazly si¢ one na plycie,
co gwarantowatoby skorzystanie z takiej pomocy. Natomiast w proponowanych
nagraniach dialogowych warto by bylo pokusi¢ si¢ o cz¢$¢ foniczna, w ktorej
uczacy si¢ utrwalatby poprawna wymowg istotnych w komunikacji zwrotéw
wystepujacych w danej scence, np. powtarzanie za lektorem w odpowiednim
odstepie czasowym: dzier dobry, dzigkuje, bardzo przepraszam, do zobaczenia!
(lekcja 1, dialog 1). Wybér éwiczen tzw. mocnych kolokacji (strong collocations)
w danym segmencie lekcji powinien zaleze¢ od autora podrecznika. Nieodzowny
wydaje si¢ w podrecznikach dla poczatkujacych uczacych si¢ jezyka polskiego
indeks trudnych do wyméwienia wyrazéw i zwrotéw, ktory uwrazliwialby na
przykiad na wymoweg grup spétgloskowych czy wymowe samoglosek nosowych.
Artykulacje trudnych dla cudzoziemca glosek (np. sz, 1z, opozycja $z-s) mozna
by utrwalaé korzystajac z opracowaii logopedycznych (por. Balkowska 2004,
s. 253). Warto tez zaproponowaé ¢wiczenia z tak dobranymi przyktadami, aby
wykorzysta¢ zasadg analogii (np. siedzg; renta-zacheta, waqz-kosz, tawka-nafta).
Konieczne wydaje si¢ tez sygnalizowanie graficzne, chociazby poprzez za-
znaczenie gwiazdka, trudnodci fonetycznych.

Nie kazdy uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego ma mozliwoS¢ uczest-
niczenia w zorganizowanym procesie glottodydaktycznym, ktéry ponadto odbywa
si¢. w naturalnym Srodowisku jezykowym sprzyjajacym nauce poprawnej wy-
mowy. Uczacy si¢ samodzielnie czy korzystajacy z lektoratu powinien miec
mozliwo§é wyboru éwiczen ortofonicznych, umieszczanych w dostgpnych na
rynku podrecznikach, do pracy w domu. Percepcja i reprodukcja komunikatow
w jezyku polskim musi i§¢ w parze z produkcja komunikatéw jezykowych juz
w pierwszej fazie nauczania. Cwiczenia fonetyczne dla uczacych si¢ na poziomie
progowym sa na tyle istotne, ze moga stanowi¢ o jako$ci pierwszych, prostych
sfownych wypowiedzi, moga tez uruchomi¢ mechanizm eliminowania blgdow
wymowy oraz sta¢ si¢ pomoca w doskonaleniu jezykowym. ,,\Wymowe trzeba
¢éwiczyé, poniewaz bardzo niewyraZna, niepoprawna [...] moze spowodowac
réwnie wielkie zaburzenia w komunikacji, jak nieznajomos$¢ wiaSciwego zna-
czenia stowa czy pewnych regut gramatycznych” (Balkowska 2004, s. 253)
I o ile lektorzy maja do dyspozycji chociazby podreeznik autorstwa Anny
Seretny i Ewy Lipinskiej (2005), w ktérym lektor moze znalezé informacje
o technikach nauczania wymowy oraz propozycje ¢wiczef', o tyle uczacy si¢
jest takiej pomocy pozbawiony. Nie wystarczg tez tylko publikacje zawierajace

! Nauczyciele jezyka polskiego jako obcego moga tez korzysta¢ z artykulu J. Wojtowicz (1980).
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informacje dotyczace polskiej wymowy (np. wstepy w réznych publikacjach?).
Truizmem jest stwierdzenie, ze jednym z podstawowych warunkéw nauki
prawidlowej wymowy jest odpowiednia liczba powtérzen (Komorowska, 2002).
Uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego powinien znalezé pomoc w podrecz-
nikach w postaci specjalnie dobranych ¢wiczen, by méc w miar¢ samodzielnie
rozwiazywaé¢ indywidualne problemy jezykowe?,
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? Podrecznik, ktéry zawiera takie informacje, to m.in. ksigzka Miodunki (2005). Nie zawiera
jednak szczeg6lowych éwiczen fonetycznych,

? Na brak éwiczeri ksztalcacych sluch fonematyczny i wymowe w podrecznikach do jezyka
polskiego jako obcego zwraca uwage Balkowska (2004).



