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NIEXTORE PROBLEMY DYDAKTYKI JEZYKA NIEMIECKIEGO

Na podstawie dostgpnych pozycji zostang przedstawione niektd-
re zagadnienia z dydaktykl jJgzyka niemieckiego. Wybrano te wypo-
wiedzi, ktére dotyczg 1nteresuaqcego nas obecnie  problemu;
miejsca dydaktyki szczegdlowe] Jezyks ojozystego wirdd dyacyplin
kierunkowych 1 pedagogicznych. Rozwatania pochodzg z dwéch po-
zyc)i: “Fachdidaktik Deutsch” pod red. Bernharda Sowifiskiego
(wyd. z 1975 r,) oraz "Didaktik der deutschen Sprache” Hermanmna
Helwerss (wyd. z 1979 r.).

Proca Helwersa Jest dziesigqtym, poprawionym, wydaniem; au-
torka wykorzystala z niej dwa rozdzialy: "Dydaktyka Je¢zyka nie-
mieckiego Jako dyscyplina naukowa®" 1 'Naukowa‘ strukturg dydak-.
tyki jezyks niemieckiego". Z pracy pod redakcjq Bernharda Sowife
skiego, sautorka wybrala artykuly: Bernharda Sowinskiege i Jilrgena
Heina - *Studium dydaktyki szczegélowe) jezyka niemieckiego® i
Jiirgena Heina - "Wiedza kierunkowa a dydaktyka szczegdiowa®, Auto-
rzy poruszajq w omawianych pracach nast¢pujgce problemy szczegd-
lowe:

H. Hel me r st Ksztalcenie jgzyka ojczystego Jako przed-
“miot badari. Historyczny rodowéd dydaktyki jezyka ' niemieckiego.
Naukowe metody badan dydaktykl jegzyka niemieckiego. Nauki pod-
stawowe i1 nauki towarzyszgce dydaktyce Jjgzyka niemieckiego.

B. Sowinski 1J. He 1 n1 Przedniot nauki jezyka nie-
mieckiego a studium metodyki nauczania. Studium speclalistyczne &
dydaktyka przedmiotu. O odbudowe¢ studium specjslistycznego.

J. He 1 n; Dydaktyka szczegdiowa a wiedza kierunkowa, Dydak-
tyka szczegdlowa a dydaktyka ogdlna. Zadania dydaktyki ™ Jjgeyha
niemieckiego.
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~ Na niektére 2z tych probleméw warto by zwrécié szczegélng
uwagg, gdyz podobne sgdy pojawiajq sig¢ w dyskusjach polskich me-
todykéw, nie wiemy jednak, ozy sg to poglgdy przypadkowo zbiei-
ne, czy tez polacy dydaktycy korzystaja w swoich pracach z obcoe-
Jezycznej literatury przedmiotu, ,

Historig teorii ksztalcenia nauczycielli Jezyka ojczystego
dzielq autorzy niemieccy na ocztery atapy‘. Etap plerwszy przypada
ich zdaniem na czasy dredniowieczne, kiédy naczelne haslo dydak-
tyczne: “dobry teolog Jest Jednoczedénie dobrym nauczycielem"
kierunkowalo proces nauczania i wychowania. gzrqst znaczenia mie~
szczanstwa na przelomie s$redniowliecza 1 czaséw “nowozytnych
sprawil, 2e dotychczasowe hasio przestalo wystarczaé; -~ ucznia
 ksztalcil teraz mistrz-nauczyciel, ujmujacy wiedzg we wlasne re-
guly dydektyczne. Wiek XIX, na ktéry przypada etap trzeci, za-
stapil haslos . "dobry teolog dobrym nauczycielem Jgzyka® nowys

. haslem: “dobry znawca literatury dobrym nauczyclelem Jjg¢zyka".

Teologlg zastgpiono nsukq literatury, a zadania, ktére spelniala
religia, szczegélnie w zakresie idealéw moralnych, literatura
romantyczna przekazala - poezji,

$redniowieczny rodowéd ksztalcenia mauczycieli stal sig pod-
stawq dla przygotowania nauczycieli do wykonywania zawodu w wieku
XIX, poglady z poczgtku czaséw nowozytnych spotykamy w etapie
~ czwartym., Koncepcj)e¢. ksztalcenia nauczycieli przyjely gilnazaa.
"Nauczanie mistrzowskie® etapu drugiego usystematyzowano w wieku
"XIX w seminariach nauczycielskich i nazwano "metodykq nauczania
niemieckiego®, Indywiduslne wskazdwki dydaktyczne zostaly tu
wogélnione. Oprécz seminariéw przygotowywaly nauczycieli takze
gimnazja, ale tam 2zwracano przede wszystkim uwagqe na powigksze-
nie zakresu wiedzy literackiej. 8

Rozwéj dydaktyki, nauki rozumignej jako teoria Jgzykowego 1
literackiego procesu nauczania, stanowi podstawg do  niezbgdne],
zdaniem H. Helmersa, reformy ksztalcenia nauczycieli. Tylko z po=-
mocg dydaktyki szczegdélowe), twierdzi Helmers, mozns prze;wyciq;l
2yé "bezkrytyczng receptologie tradycyjnego ksztalcenia nauczy=-
‘cieli®, Dydaktyka jezyka niemieckiegs Jako teoria nauczania j¢-

-

L H. He 1 m e r s, Didaktik der deutschen -Sprache. Einfrih-
rung in die Theorie der muttersprachlichem wund literarischen
Bildung, E. Klett-Stuttgart 1979, s. 20-22.



zyka 'podatauovego' zwigzana jest Jjakby 'liqdzynnrodavo"‘z’;nu
nymi teoriemi nauczania jezykéw podstawowych. ¥ 2wigzku 2z tym
wainym zadaniem dla dydaktyki jest badanie wapélaych  kategorii
dydaktycznych w ich rozwoju liqdzynarodowynz

Z rozwaza Helmersa naleiy wyréinié réwniez jego poglqd uza»
sadniajgqcy koniecznosé baded nad przebiegiem procesu ksztalcenia

jezyka ojczystego. Ksztalcenie jgzykowe rozumie autor - po plqr— |

wsze - jako proces, ktéry przebiega tam, gdzie odbywa sig nau-
czanie = uczenie si¢ Jezyka ojczystego, po drugie =~ Jako tresé

interakcji migdzy przyﬁajnnipa dqomanosobaui,' @ 1ile jedna z osdéb

wspiera drugg poprzez planowy proces nauczania, po trzecle, przez
ksztalcenie jezykowe rozumie rdéwniez obserwowang czynnosé czlo-

wieka (tzw. kompetencje jgzykows) w postugiwaniu si¢ je¢zykiem md-

wionym i pisanym, ktéra spelnia spolecznie konieczne zapotirzebo-
wania komunikacyjne. Ksztalcenie jgzyka ojczystego umozliwia sa-
modzielne i adekwatne do sytuacji postgpowanie w podjgciu i prze=
- kszaniu informacji na gruncie znajomosici powszechnie stosowanych
. érodkéw komunikacji. W ksztalceniu Jjezyka ojczystego biorg u-
dzisl rézne instytucje spoleczne. Obok spontanicznych  impulsdw,

ktére wyplywajq z ogdlnego procesu integracyjnego drodowiska

jezykowego, dziecko wkracza w' planowe ksztalcenie sterowane
(wychowanie przedszkolne, nauczanie szkolne). Takze i ludzie do=-
rosli, obok spontanicznego rozwoju swege Je¢zyka w krggu zawodo-
wym, rodzinnym, kulturalnym, stykajq sig ze sterouaﬁyu ksztalce=
niem jezykowym (w szkole zawodowej, wyiszej).

Szczegblne znac2enie w ksztalceniu Jgzyka oaczystago ma obo=
wigzujgca aktualnie subkultura.

W okresie przedszkolnym wplyw rodziny Jeat dominujjcy. Po
rozpoczgciu nauki szkolmej rodzina, jJako instytucje ksztaltujqca
mowe ojczystg, traci na znaczeniu, ale wspdidecyduje tak dlugo,
‘dopéki osoba dorastajacs pozostaje w domu, PéZniej, po zalote-
niu wlasnej rodziny, dochodzg wplywy J¢zykowe mgia lub Zony.

0d pierwszych lat 2ycia oddzlalujq na dziecko massmedia,

Juz w okresie przedszkolnym rozpoczyna sig¢ oddzialywanie dwéch
przekazdéw telewlzyjnych: obrazu i przekazu jgzykowego. Odbywa 8ig
stale wyjasnianie niezrozumialych elementéw Jgzykowych oglgdanym

2 Ibld., 5. 21,

Nioktsre prohloly d;daktyki jezyka nienieckiego 75
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przekazem obrazowym. -Telewizja integruje subkulture domu rodzin-
nego dziecka, Jjednak nalezy pamigtaé, 2e przekazywany jezyk sta-
" nowi jakby jezyk “wyiszy®. Ulwiadomienie soble tego zJjawiska
'J.at wazne dla przezwycigienia barier je¢zykowych.

0 nauczaniu w szkole decydujq dwa momenty: planowanie 1 KO
trola. Sq one azczegdlnie istotne w nauce Jgzyka niemieckiego.
Co prawda { ma innych przedmiotach nasuczanie przebiega w Jezyku
ojczystym, ale stanowi on w tym wypadku tylko ®Srodek* przeka-
zywanej wiedzy, Jest Jakby Jednyn z wielu _6rodkdw dydaktycz=
nych’. a :

- Rozwazania B. Sowinskiego 1 J. Heina dotyczq interesujgcego
nas problemu ksztalcenia nauczyciell jezyka niemieckiego w szko-
lach wyiszych, Autorzy zwracajq uwagg na istnlejqce réznice w
przygotowaniu do wykonywania zawodu. Na studiach uniwersyteckich
w RFN  dominuje wyksztalcenie kierunkowe; zgodnie z tzw. teorig
ksztalcenia akademickiego Humboldte, podkresla sig¢ przede wszy-
stkim znaczenie wiedzy kierunkowe) (literackiej 1  jgzykowe}) w
ujeciu historycznym. WyZsze szkoly pedagogiczne natomiast zwraca-
Ja gldwnq_'uwagq na tzw. uyksztglcenia_apecanliatyczno w zakresie
dydaktyki literatury i nauki o jegzyku.

Studium metodyki i nauczania Jgzyka niemieckiego 1 litera-
tury dzieli si¢ w niemieckich szkolach wyzszych na tzw, studium
podstawowe i studium wyzsze, oddzielone czgsto obligatoryjnym
egzaninem czqstkowyn.' Niezaleznie od péznic programowych obejmuje
ono tematy 2z zakresu teorii jezyka i dydaktyki nauki o Jjezyku,
literaturoznawstwa i dydaktyki literatury oraz teorii nauczania
quyka niemieckiego.

Studenci hospitujg lekcje w szkolach, prowadzg réwniez lekcje
prébne., Dostrzega sig brak jednolitych ustaleid, dotyczgcych za=
kresu wiedzy kierunkowej oraz zakresu materialu 2 dydaktyki‘
szczegblowe) przy egzaminach kofdcowych na etudiach vyzszychk.

Niektérzy autorzy niemieccy 84 zdanla, 2e dydaktyka szozegdlo-
wa obejmowaé powinna trzeclg czgsé calofci programu 1 wymagad
studidéw wyzszych, przygotowujacych do zawodu nauczycielskiego.

:5 Ibld-| Sc 17-2(3‘

b 3. sowinski, J. He i ne, Das Fachdidaktische Stu-
dium des Fsches Deutsch, [u:} Fachdidektik deutsch, red., B, S O-
winski, Kolonia-Wieder 1975, 8. 14-18,
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Rozumie sig¢ przez to, 2e wiedza kierunkowa z zakresu germanistyki
powinna byé bardziej zorientowana na tzw. "pole zawodowe" nauczy-
ciela. Uwaza sig, %e prowadzenie badadi z punktu widzenia prob-
leméw komunikac)i jJezykowej, probleméw recepcji wiedzy o liters-
turze, pozwoll na prowadzenie szczegdélowych badan kierunkowych i
na uwzglednianie 2wigzkéw teorii z praktykg bez uszczerbku dla
anatomii dyscyplin kierunkowych’. _

¥ dydaktyce Jezyka niemieckiego zwraca si¢ nrdwniez uwagg na
koniecznod¢ udcisled terminologicznych, sprecyzowanie runkoji‘
szkoly wspélczeaneg oraz uzgodpienia pogladéw mna teorig ksztal-
cenia metodycznego .

Na podstawie toczgce] si¢ dyskusji omawiani autorzy przylimi-
Ja, 2e "dydaktyka Jest teorig celdw, tredci i metod ksztalce-
nia, .tzn, nauczania i uczenia sie. "Dydaktyka ogélna® stanowi
czgéé¢ nauki o wychowaniu. Opisule cele nauczania i uczenia sieg,
dokonuje systematykl specjalnosci zawodowych zwigzanych ze szko-

13, ustala ich wartosci wobec zadad wewngtrznych szkoly oraz

wobec innych dyscyplin apecjalistycznych. Przez "“dydaktykg¢ szcze-
gélowg® rozumie sig teorig celéw, treici i metod nauczania w za-
wodzie nauczycielskim Dbiorgc pod uwag¢ punkt widzenia wiedzy
kierunkowej oraz czynniki badane priez dydaktyke ogélng., W obrg-
bie dydaktykl szczegdlowe) pozostaje (choé niektérzy uydilolnaq
odrebng galq? wiedzy) teoria odbioru (die Curriculumtheorie). Bada
ona problematykg celéw nauczania i sposoby formulowania celdw ‘
nesuczania zgodnie z odpowiadajgcymi im treéciami nauczania. "Me-
todyka®" opisuje, bada, rozwija w sposdéb specyficzny, w powigza-
niu z pedagogikq 1 psychelogig, wskazania, ktére prowadzg do
osiggania celdw nauczania i podredniczg w realizowaniu tredci
nauczania. Wspélnie z dydaktyks szczegdéiowg uwzglednia wszystkie
czynniki, niezbg¢dne przy planowaniu, prowadzeniu, kontroli i
diagnozie.procesu nauczania. S
Z powy2szych rozwazan ternlnologicznych wylaniadq sie¢ dla
dydaktykl szkoly wyzszej w RFN pewne istotne problemy. Uniwversy-
tety 1 wy2sze szkoly pedagogiczne, przyjmujgec rdéine formy ksztal-
cenla nauczycieli, posiadajq rdéznorodne poglady na stosunki mige

5 Tbid., s. 14-18,

€ J.Hein, Fachwissenschoft und FachdMaktik, [w:] Fachdi-
daktik deutsch, s. 19-32,
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dzy wiedzg kierunkowg a dydaktyky uzczogélos(, ¥ chwili obecne]
sytuacja przedstawla sig¢ w ten sposéb, 2e dydaktyka szczegélowa
stanowi obszar naukowy migdzy naukami kinrunkbwyli z Jedne)
 &trony, a nauksg o wychowaniu i naykawi spolecznymi 2z druglej
strony. ‘Uwaza sig, %e problematyka. dydaktyki szczegélowej winna
uwzglgdniaé kontekat teoril naukowej, polityki oéwiatowe] oraz
zagadnien zwigzanych 2z dydaktykq szkoly wyiszeJ.

Istotnym kryterium w okreslaniu celdw | trefci dydaktyki
szkoly wyiszej sg réinorodne funkcje przypisywane szkole (podsta-
wowe) 1 Srednie)), a w zwigzku z tym réinice w teorii ksztalcunta
metodycznegos . £

- szkoleg tr:ktudo sie¢ Jako 1natytucdq uczenia 8ig¢ i nauczania;

-~ 8zkola podredniczy w =2dobywaniu potrzebnych do vykonyuania
zawodu wiadomosci 1 uniothnoéci;

- Bzkols przekazuje tradycle kulturalnngo dziedzictwa narodo-

Wego; ‘-

~ szkola Jeat instytuc)g socjalizacji 1 1ndyvidualizac31 ucze

nidw; .

B szkola stanowi pewien model zroia. z ktérym uczniowie zetk-
ng si¢ w dwiecie dorostych, i _

Mosna postawié pytanie, Jak vbbeo powy2szych zadad stawia-
nych szkole ksztaltujg si¢ mozliwodici teorii ksztalcenia meto-
dycznego?

: J. Hein, dokonujgc podsumowania dyskusji, toczacel sie w réz-
nych oirodkach - naukowych RFN, wyréinia nastepujace stanbwlaka7z
' - moéwl sig o tzw, idealnym lub idealizowanym stosunku miedzy
wiedzg kierunkows a dydaktyks szozegdlows; w zasadzie prowadzi
on do wydzielenia dydaktyki szczegdiowej 2z kregzu wiedzy kierun-
koweJ , przy Jednoczesnym szczegdlnym traktowaniu dydaktyki szcze-
gétowe] Jjako "Slepel® uliczki wiedzy kierunkowej: : .
: - przeciwjenstwem powyiszego Jeat “konfliktowy™ ., Stosunek
migdzy wiedzgq kierunkowq 8 dydaktyky szczegdlows, emancypacja
wobec Jednej z podstawowych dyscyplin kierunkowych,  krytyczny
dystans wobec tendencji panujgcych w nauce klerunkowej; prowadzi
sig¢ wtasne eksperymenty, ryzykuje bledy wynikalgce 2z dyletantyzmug

7 Zob., bibliografia zebrana przez J. He i1lna do pracy pt.i
Fachwissenachatt und Fachdidektik, [w:] Fachdidaktik deutsch, s,
5‘-,._. -

~
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--

~ dokonuje si¢ wydzielenia dydaktyki szczegdlowe] =z dydaktyki
- ogélned 1 tworzy jJej przerdine modele; dydaktyke szczegdlowy trak-
tule sig jako czgéé nauki o wychowaniu;

= przyjmuje sig, ze dydaktyka szczegdlows Jest syntezq dys-
c¢yplin kierunkowych oraz nasuki o wychowaniu i nauk spoleczuych;
Jest ona rodzajem dyscypliny integrujgce) i podredniczgce];

- pojmuje sig dydaktyke szczegdlowsy Jako nauke stosowangy, zo=--

rientowvany praktycznie, na gruncie dyscyplimy kierunkowej, u=
wzglgdniajqced np. aspekty socjolingwistyki, badad nad komunika-
cjg 1 recepcjy, nad postawami czytelniczymi;
. = dydaktyka szczegélowa,  zdeniem innych autordéw, nie stanowi
bynajmniej "poddyscyplin® dydaktyki ogélnej; postuluje sig, by
byla cz2g¢scigq korespondujgcych 2z nig dyscyplin uniwersyteckich
albo sawodzielng dyscypling naukows Jako metodyka jezyka ojczys-
tego.

¥iele nieporozumied wigze sig z ustaleniem wigzi migdzy dy-

daktykq szczegdlowy i wiedzg kierunkowg w dydaktyce szkoly wyz-
sze).
: ¥ latach azeéédziesiqtych naszego stulecia =zaistniasla sytua-
cja, 2e germanistyks zwrécila swoje metodyczne kompetencje, Jjako
nie nalezgce do wiedzy kierunkowe), w obszary pedagogiki. W ten
sposéb dydaktyka jgzyka niemieckiego “wypadla® na dlugo z unie
wersyteckiego ksztalcenia nauczycieli, przy czym zabrakio réwniez
towarzyszqcego studium metodycznego. Jednoczesnie wyizsze szkoly
pedagogiczne otrzymaly zadanie rozwijania dydaktyk szczegblo-
wych. Poczgtkowo jednak, Jak gdyby akceptujgc prymat dyscyplin
kierunkowych, zajely sig upowszechnianiem wynikéw badar kierun-
kowych 1 ograniczyly rozumienie dydaktyki do tzw. czyste) metody-
ki (ezyli poczynad gidéwnie praktycznych). i

Zwigzki migdzy dydaktykq szczegélowg a dyscypling kierunkowy
- nle 2ostaly do te) pory wyraZnie okreslone. W centrum dyskusji
pozostaje pytanie o wartodci wynikéw ksztalcenia, szczegélnio
tresci i metod nauczania, sposcbu myslenia dyscypliny kierunkowe)
w powigzaniu 2ze ' szkolnym procesem nauczania. Niektérzy autorzy
8§ zdania, 2e sama wiedza kierunkowa czuje sig¢ jakby zwolniona
z odpowiedzialnodci wobec tzw. dydsktycznago horyzontu swego po=-
stgpowania.

Dydaktycy nielieccy poddajq krytyce stanowisko, w ktérym swo-
boda badar naukowych oraz bardzo waski zakres tredci 1 pojgd nau-
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kowych pozostajq w sprzeczmoSci z naukowym i praktycznym ksztal-
ceniem nauczyciell. Uwaza sig, 2e germanistyka uniwersytecka obe-
wia sle “pedagogizacji®, a zuiytkowanie osiggnigé naukowych
przekazuje ustapowionym po temu instytucjom. ¥ ten sposéb nie ma
tadnego wplywu na np. recepc)e wynikéw i metod badar, na przeno-
szenie zdobyoczy naukowych do praktyki, Z kolei dydaktyka szczegd-
lowa i praktyka pedagogiczna bronig sig przed przykladami odleg-
tymi od praktyki, lekajac si¢ np. unaukowienia nauczania jgzyka
nl,nieckiego. 3

0d 1966 r. dostrzec moins prébg zbliienia postaw badawczych, °
pytad badawczych dyscyplin kierunkowych 4 dydaktyki szczeglblo=
: weja. Pojawia sig¢ nowe spojrzenie na Jezyk niemiecki Jako przed-
miot nauczanlia szkolnego oraez na germanistyk¢ Jake dyscypling
uniwersyteckg. Odnajduje si¢ przede wszystkim wspélne zadania
spoleczne. _ _

Bioaaané:lytuaoaa miedzy dydektyks szczegélowq a dyscypling
kierunkowa doprowadzila, zdaniem autordéw niemieckich, w wielu wy-
padkach do pozytywnej emancypacji dydaktyki szczegdélowe). Powsta-
ly zarodki sénodzlelnea. nowe) orientacji dydaktyczne); szczegéble
nie dotyczy to nauczania Jg¢zyka. ,

Procesy emancypacyjne dydaktyki literatury i jezyka ocenia-
jg dydaktycy nilemieccy réwniez negatywnie. Doprowadzily one, ich
zdaniem, do ogromnego elektyzmu i dyletantyzmu zardwno w odnie-
sieniu do dyscyplin kierunkowych, Jak i dydaktykl szczegdélowe],

Doatrzega sie zmierzch dydaktyki szczegélowe], pojmowane}
jako "nauka uniwersalna®, ktéra formuiuje sgdy na podstawie eks-
perymentéw, bez dostateczne) refleksji naukowej, za pomocqy falszy-
wie rozumianego pluralizmu metod oraz wynikéw réznych dyscyplin
naukowych. Jako przyklad podaé mozna, 2e sformuYowania ° celdw
nsuczania nauki o jezylu stoja w wyraZnej sprzecznodci wobec no=
wych kierunkdw lingwistyki.

Praktyka szkolna odcina sig¢ od systematyki nsukowej, a obszar
badar szkolnych 1 ich wybdr dowodzg, 2e nie majg one Zrdédel w
dyscyplinie kierunkowej. _ ¢ '

Mimo zachodzgcych zmian obserwuje sig, 2e dyscypilny kierun-

8 5. Hein, Fachwissenschaft und Fachdidektik, [wi] Fachdi-
daktik deutsch, s. 22,

~-
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kowe odsungly od siebie odpowiedzialnofé za dydaktykg szczegdlo=
wq i pozostawialg je) same] wiele probleméw badawczych.

Wynikiem 2zaistnialej sytuacji jest fakt, 2e dydaktyka szcze-
gélowa zajglam sig tzw, specjalizacjq, "rzeczq samg w sobie®
i.zainteresovaia si¢ gidwnie potrzedbami ucznidw, ktérym opanowa=
nie przedmiotu ulatwl szanse 2yciowe, Prowadzi to Jednak w hkone -
sekwencji do pewnego 2bliZenia dydaktykl szeczegdlowe) do dydakty-
ki ogéline].

Pojaviajq si¢ glosy, 2e dydsktyka szczegdlowa przedmiotu
wspélnie z dydaktyksg szkoly wyiszej pelnié winna wobec dyscyplin
kierunkowych funkcjg kontrolng, Wiasnie dydaktyka szczegdlowa
zwraca uwagg¢, aby cele nauczania jgzyks i literatury przygotowaly
nauczycieli do wykonywania zadas zauodovychp;

Z dotychczasowych rozwazad wynika Jasno, 2e dydaktyka szoze-
gétowa jezyka niemleckiego nie moze budowad wlasnego systemu,
niezaleinego od lingwistyki i literaturoznawstwa oraz nauk huma-
nistycznych i spolecznych. Powstaje réwniez pytanie, czy dydakty-
k¢ szczegdlowq mozna uwazad za czesé nauki o wychowaniu, Ani
przyjgcie pryzmatu orientacji dyscypliny kierunkowej, ani prymatu
zwigzkéw pedagogicznych nie prowadzi dydaktyki szczegdlowej do
pelnych kompetencji naukowych.

Za;tanovienia wymaga Jeszcze okredlenie stosunku dydaktyki
szczegblowe] do dydaktyki ogdlnej. Przez dydaktykg ogélng rozu-
mie =2i¢ w tym miejscu poszukiwanie i konstruowanie ogdlnych praw
uczenia sig¢ i nauczenia, ktére umozliwiajg planowanie nauczania
przedmiotowego. To wiadnie dydaktyka ogélna propecauje dydaktyce
szczegélowe] modele, zasady i kategorie, ktdre przeniesione’ =z
teorii mnaukowej do prgktyki‘azkolnaa podlegajq‘aprawdzeniu. U=
mieszczenle nsuczania przedmiotowege w kontekScie dydaktyki ogdl-
nej =zwigzane Jest z hierarchizacjg ogdlnych celdw nauczania. ‘

W ciggu ostatnich dzlesigciu lat obserwuje sig w RFN po-
wstawanie licznych -odeli_ogdlnodydnktjcznych. Okresla sig je ja-
ko; dydaktyke ksztalcenia teoretycznego, dydaktyk¢ nauczania 1
uczenia sig, dydaktyke systemdéw teoretycznych, dydaktyke teoril
'informacji, dydaktyke komnikacji{ dydaktyke krytyczng (ideoclogi=
czng) oraz dydaktyke-kazuistyczng
(e e P I
? 1bid., s, 21-25,

0 1v44., £, 25-28.
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OkreSlenie dydaktyki Jezyka niemieckiege Jako teorii uczenia
si¢ 1 nauczenia podstaw jJgzyka i literatury lub przedstawianie dy-
daktyki szczegdlowej Jako naukowej pracy nad sytuscjemi komuni-
kacji z uwzglegdnieniem potrzeb szkoly i zawodu dowodzi, £%e nie-
mozliwa jest Jednostronna orientacja na lingwistykg, na litera-
turoznawstwo, czy wreszéle na nauk¢ © wychowaniu. Dydaktyke Jjgzy-
ka niemieckiego, rozumiang Jako teoria jezykowych 1 literackich
procesdéw nauczania, moina ujmowaé tylko w kontekscie interdyscyp-
linarnym, co uchroni jq przed utoZsamianiem z teorig podrednict-
wa lub Jednostronnych zastosowad teorii w praktyce.

Przedstawione poglady przypisujq dydaktyce szczegblowe] funk-
¢)g kontrolng migdzy teorig i praktykg i w zwigzku z tym rozpa~

‘trujq zadania dydektyki jezyka niemieckiego w nastgpujgcych pla-

azc:yznachﬂ1:

1, Dydaktyka jezyka niemieckiego powinna wspélnie 2z dyscyp=-
1inemi kiervnkowymi prowadzié badenia z zakresu jezykoznawstwa 1
literaturoznawstwa. Socjologiczna orientacja w ogdélnych i szcze-

‘ gétowych celach nauczania zmusza dydaktyke szczegélows do dystan-

su wobec przynaleinej Jej tradycyjnie wiedzy kierunkowej 1 albo
nie uwzglednia spolecznych zwigzkdéw obiektu, albo pozostawia dy~
daktyke szczegélowg sanmg sobie.

2. Dydaktyka szczegélowa winna w interdyscyplinarmym obszarze
rozwijajgcych si¢ stanowisk zbudowaé swojg wilasng systematykg,
ktéra pozwoli na utworzenie koncepc)i teorii nauczania Jjezyka
uniemieckiego., Bilorgc pod uwage =zastang praktykg oraz formulujge
nowe cele nauczania (zorientowane na przyszlofé), nalety braé pod
uwage zardwno skladniki wiedzy kierunkowesj, ogdlnodydaktycznej,

- Jak 1 czynniki antropologiczmo-psychologiczne i1 socjologiczno-po-

iityczne. _ :

3. Prowadzenie przez dydsktykg szczegélowq empirycznych ‘badad
proceséw nauczania jest niezbgdne. Sluig one do ukazania celdw
zalozonych 1 zrealizowanych w zakresie nguczenia Jgzyka i lite-
ratury. Anaslizowanie motywacji uczenia sig¢, treéci nadczanin;
metod 1 form pracy, sposobdw kontroli itp., Dbadania empiryczne
1 eksperymentalne, opisanie badari posiuiy do wykorzystania przy
ukladaniu efektywnego planu nauczania, jak réwnie: zostanie wyko-
rzystane dla teorii ksztalcenia netodyczn;gdz =

11

Tbid., s. 28-31,
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4. Dydaktyka Jgzyka niemieckiego winna przezwycigzaé tradycyj-
ne przyporzadkowanie Jej do zewodu nauczycielsklego 1 wiedzy Jed-
nostkowej. Szczegdlnie dotyczy to pola badawczego i tendencjl w
teorii odbioru; nalezy tu okreslié - nie jak dotychczas =~ cele
apecjalistyczno-zawodowe, ale cele zgodne z wymogami spolecznymi.
Dydaktyka jezyka niemieckiego winna rdwniez poszukiwvaé, w Jaki
sposéb mogg byé organizowane procesy nauczania, przekraczajyce
obowigzujqoe tresci nauczania (przypomina sig "metodg projektdw®).

Nalezy zastanowié sig, czy w takiej organizacji ™nie uchybi sig®

lingwistyce i literaturoznawstwu. Aby temu zapobiec,  propomuje
si¢ zamiast podzialu na dwie specjalmodci, Jak to jJest na uniwer-
sytecie, przeniesienie do szkoly modelu komunikacji, ktéry integ-
rowalby wiedze jezykows i literacks. s, '

5. Dopéki dydaktyka Jezyka niemieckiego nie uzyska samodziel-
ne) pozycji, Jekq zajwujq lingwistyka i literaturoznawstwo, po=-
winna nawigzaé dislog 2z dyscyplinami kierunkowymi, okreslié na
nowo swé) stosunek do nich i dostarczyé naukowego uzasadnienia
obszardw nauczania jJezyka niemieckiego, Powinna réwnieZz nawigzaé
kontakt z innymi dyscyplinami szczegdlowymi 1 rozwaiyé potrzebe
wspéipracy nauki jezyka niemieckiego z innymi specjalnodciami,.

6. Dydaktyka szczegélowa prowadzi badania, uwzgledniajqc spo-
leczne zadania nauki jezyka niemieckiego. Wyniki badah efektyw-

noSci nauczania, krytyka zasobu jqzykowego ucznia, zwracanie uwa-

gi na trudnoéci Jjezykowe ucznia w czasie dyskusji, na problemy
poprawnosici ortograficznej dostarczajg materialu do rozwazai nad
celami ksztalcacymi i1 politycznymi nauki o jezyku ojczystym,

7. Dydaktyka Je¢zykas niemieckiego przezwycigza ideallistyczne,
formalistyczne, technokratyczne, kompensatoryczne 1 krytycznow
_=-emancypacyjne przedluzenia dydaktyki ogélnej. Stara sig wyJaseié
te problemy dydaktyki ogdélne), ktére przyspieszajs tworzenie
wlasne] systematyki i wiasne} teorii ksztatcenia. Punktemi wyjde
clowymi tych rozwazad sg tresci nauczania, spoleczhe ZAPotrzew=
bowania, pedagogiczna koncepcja oraz potrzeby 1 interes uczaoia,

Dydaktyka Jjezyka niemleckiego dgiy do integracji tych sspektdéw. 04 :

dydaktykl jezyka niemiecklego oczekuje si1¢ ponownego naukowego
zbadania celdéw nauczania przedmioctu,

8. Dydaktyka Je2yka niemieckiego, mimo pewnego . Sdeficytu®
prakiyki lub wledzy kie;ankowed stara sie ujmowad jezyk 1 litere-

-
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turg jake instrumenty samorozwijania - sig wucznia i jego spolecz-
nych zobowigzan.

9. W dydaktyce Jgzyka niemieckiego moina wyrdéznié trzy kompe
leksy badar naukowych pozostajgcych we wzajemnych stosunkach,
Dostrzegamy kompleks. socjologiczno-kulturalny, ktéry obejmuje
m, in. badania zasobu'aqzykowego, zainteresowania czytelnicze,
treieci i obszary nauczania, cele nauczania. Kompleks interakcji
obejmuje z koleli np., badania nad strukturami 1lekecjl Je¢zyka nie-
mieckiego, wykorzystaniem Srodkéw dydaktycznych. Bedania nad za-
sobem slownictwa i specyficznymi zmisnami zastosowar Jezyka do-
prowadzily do nowych koncepc)i nauczania Jezyka. Zwraca sig¢ m in.
uwage na pojecie komunikac)i, rozwaza problemy dialektalne Jako
problemy bariery, jezykowej oraz problemy tzw. szkolnej gramaty-
ki, W zwigzku 7 rozwazaniami na temat cele - trefci nauczania
dostrzec mozna propozycje nowege podzialu obszardw nauczania
Jgzyka oaczyétego. Dyskusja wokél nauczania poprawne} pisowni i
nauczania poczgtkowego posungla naprzéd badania nad kontrolg wy-
- nikéw nauczania oraz osiggniq¢é szkolnych ucznia. Szczegdélng uwageg

nalezy zwrdcié na problem wymiaru zagadnied historycznych w nau-
czaniu Jjezyka niemieckiego 1 w dydaktyce szczegdélowe). Dydakty-
ka Jg¢zyka niemieckiege ukierunkowana Jest "na przyszlodé®, jed-
‘noczednie korzysta z dodwiadczern przesziosci., Zwraca si¢ jednak
-uwage, ' 2e zagadnienia przeszlodci zajmujg zbyt wiele miejsca
na lekcjach Jezyka niemieckiego. Podjgte badania pomogg nato-
miast dydaktyce szczegblowe) ustalié wiasny ‘“wymiar history=
czny™,

. '40. Dydaktyka Jezyka niemieckiego zorientowana jest nie tyl-

" ko, jak bywalo, na "studium germanistyki®, ale réwniez na aktu-

alne pole czynnosci nauczyciell jgzyka niemieckiego. Zaintereso-
wana Jest rozumieniem relacji teoria-praktyka przez dyscypling
kierunkowg, prébuje réwniez zajgé wobec tej kwestii wlasne sta-
nowisko badawcze. . _
- Pozostaje wigc w dydaktyce niemieckiéa otwarte pytanie ¢ ine-
. stytucjonalizacje dydaktyki szczegdlowej w szkolach wyiszych.
Dyskusja wokél pojgcis “dydaktyka szczegdlowa®™ oraz przedsta-
wione prdéby udzielenia odpowiedzi na 2zwigzane z tym pytania ma-
Ja konsekwencje dla organizacji studidw w szkole wyzszej. Dy-
daktycy niemieccy uwazajg, 2e w aktualnym toku studidéw zamiast
- Jednolitego planu przekazywania wiedzy kierunkowej i metodyczne]

/
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" mamy do czynienia ze swoistym zlepkiem programowym, oObejmujjcym
troche studium specjalistycznego i trochg studium pedagogicznego.

Projekty reformy studidw 'wskazg zapewne, w Jakim. kierunku
rozwinie sig germanistyka, dydaktyks szczegdlowa i nauczanie Jg¢-
' zyka niemieckiego w szkole. Nowemu zdefiniowaniu ulec musi, w
dwietle toczqcej sie¢ w RFN dyskusji, dydaktyka jezyka niemiec-
kiego, zmianie ulegnie jej miejsce w obr¢gbie germanistyki. Ger-
manistyka bowiem 2z dyscypliny hermeneutyczno-filologiczne] sta--
nie sig¢ naukq o komunikacji 1 naukq spoleczng, a przedmiot
zwany w szkole "j¢zykiem niemieckim® bgdzie albo "nauczaniem es-
tetycznym® albo dojdzie do podziaiu przedmiotu na Jezyk nle-
miecki i literature,

- Przedstawione poglady z dostgpne] niemieckie) literatury

przedmiotu sygnalizujy, 2e problem miejsca dydaktyki szczegélo=-
we) v programie studidéw uniwersyteckich orasz problem ksztalcenia
metodycznego nauczycieli sg bardzo 2ywo dyskutowane réwniez w
innych krajach. Sqdzié mozna, 2e bli2sza, systematyczna obser-
wacja tych zagadnied wmoze byé przydatna w formulowaniu  ewen-
tualnych projektéw reformy studiéw wyiszych oraz instytucji do-
skonalgcych zawodowo czynnych nauczycieli jezyka polskiego.

Instytut Filologii Polskie
Uniwersytet Lédzk

Hanna Ruszczakowa

ZUR PROBLEMATIK DER METHODIK DER DEUTSCHEN SPRACHE

In dem vorliegenden Artikel werden  gewidhlte Probleme der
Methodik der deutschen Sprache in den Hochschulen der BRD an-
geschnitten. ;

Seit zehn Jahren diskutiert man in der Bundesrepublik tiber
das Bildungsmodell der Lehrer der Muttersprache. Viel Aufmark-
samkeit schenkt man auch der Frage der Zielsetzung und Kompe-
tenz der Methodik der deutschen Sprache im Hochschulsystem, wie
auch den Funkticnen, die der Grund=-  und Oberschule zugcschrieben
werden.

Die Autoren der behandelten Beitrage (J, Hein, H. Helmers,
B. Sowinski) weisen u.a., auf die Schwierigkeit hin, den Rang der
Einzelfachdidaktik unter den verwandten Disziplinen im Rahmen
des allgemeinen erziegerisch-didaktischen Hochschulsystems zu be-
—gtimmen. Betont werden der komplizierte Charakter und die Viel-
faltigkeit der Ziele der Einzelfachdidaktik. Er wird auch die

J

-
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~ Notwendigkeit hervorgehoben, mit der traditionellen Bindung der
Methodik der deutschen Sprache an fachlich-berufliche Aufgaben
- zu brechen, Man postuliert Erweiterung der mit dem Lehrproze8
der Muttersprache verbundengn Untersuchungen und Experimente.,
- Nach der Ansicht der oben erwihnten Autoren bleibt die Frage
nach der Zielsetzung und Zweckm#Bigkeit der Hoch-- und ~Ober-
‘schulbildung immer noch offen.
' Auch fiir die Methodik der polnischen Sprache sind Probleme
des Blldungsmodells der Lehrer wie auch der Rolle der Methodik
- im Programm des Universitatsstudiums hochst interessant und
aktuell,



