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' ACTUALITE DES IDEES PEDAGOGIQUES DE MONTAIGNE

Quand nous nous penéhons audourd‘huir sur ces pages des "Es-
sals" de Montaigne qui traitent la pédagogie, nous nous posons
la question si cet auteur, tant étudié et cité pendant _ des
sidcles, peut encore intéresser 1le grand public de pédagogues,
surtout que ses 1dées enrichissaient et ravitaillalent le systé-
me éducatif de nombreuses générations., Pouvons - nous alors
envisager 1’ actualite constante des idées de Montaigne et en
parler simplement d’une fagon moderne, sans faire recours au sen~
timent d’admiration pour cette grande littérayure du temps pas-
86?7 Et surtout, avons - nous besoin de chercher aujourd’hui des
principes et des instructions dans une époque aussi éloignée?
| De plus en plus souvent les problémes de la nouvelle généra-
tion préoccupent tous ceux qui voient 1’ argent, la prospérité
et la réussite économique devenir le seul but de 1 homme de
notre temps, Ainsi nous nous posons la question si tout, ce que
nous avons fait pour la formation des Jeunes, se montre suffie-
samment » efficace pour leur ouvrir la voie vers le bonheur,
| Prenant soin alors de leur éducation ainsi que de leur ave=-
nir 1les adultes leur montrent de 1”indulgence, 1les critiquant,
presque en méme temps, sans pitid., Ils voudraient que les jeu-
nes atteignent un bon niveau mental et qu’ils soient capables de
réaliser un idéal de vie honnédte et sage. Ce qu! seralt inté-
ressant, c¢’est de voir si les formes d’éducation et d’enseigne-
ment que nous appliquons aux enfants et aux adolescents, . les
muhiésent de connaissances suffisantes pour mener une vie sqps
reproche, : | ‘

11 serait bien de répondre 3 la question si dans notre sysw
teme éducatif i1 y a assez de place et de temps pour ciseler
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‘le caractére des .jeunes, en leur montrant les tiches 3 remplir
dans la fowille ainsi que dans la. société, —

Le pedagogue de la seconde moitié du XX-e siécle, esssyant
de répondre 3 toutes ces questions, pourrait falre recours aux
-pensées de Montaigne ét trouver ' toute 1la fraicheur de ses ideées
dans 1’ approche des problémes d”éducation et d’enseignement de
la jeunesse. : : ‘ .

Certalnes expressions et formules nous semblent ' ftre tele
lement familieres, comme si elles étalent écrites de 1l1a mailn
d‘un auteur contemporain. Il est facile d’apercevoir une convei= °
gence de nos problémes et de siens, ainsi que des difficul tés
lides sux recherches des solutions dans 1 applic1.ion des for-
mes et du contenu de 1’ éducation.

Toute la population de notre pays observe aveu¢ un grand
‘intérét  les -premiers pas de réalisation de la nouvelle réforume
fscolaire dont on attend de grands changements et une améliorae
tion dans le domaine d’enseignement et surtout d4’education. Le
niveau actuel laigse a désirer et les éducateurs se -retrouvent
" spucieux et embarrassés devant les effets éducatifs particu-
lieérement inquidtants, )

Tous les principes de la réforme mentionnée ci=dessus = ne
pourront pas étre réalisés immédiatement - nous disent les ex-
perts de différents échelons ainsi que les observateurs exté=

'rieurs, se pronongant dans les colonnes des quotidiens et de la
presse professionnelle au sujet de 1la réforme, Cette dernid-
re, commencée 1l y a deux ans, se trouve déjd dans une impasse
- huit ans avant la fin de sa réalisation. Les discussions sont’
‘alors reprises, elles, se renouvellent, montrant des defauts,

‘su‘on .n‘a pas su evxter, et par conséquent une nécessite” de vés
rifi catlon apparait dans les questions 4 organisation.et/dans la
durée méme 4”7 apprentiseage, proposé azux éléves par ; école vé-
formée. . : ¥ s *

Quant zu probléme de deux derniéres anndes avent les études
sapérieures, les pécia%istes ne sont toujours pas d’accord sur le
fvpe de cette formation,

g Toutefois on ./parle trOp peu du style de travail des rela-
“tons mutuelles maltre = éléve, éléve - elcve a- 1’ intérieur du
oilectif, ainsi que de la place des Jeunes dans la soclété, Et



surtout, les observateurs ont 1’1mpression que la formation den

caractéres, donc 1’étude approfondie de soi-néme, s’est perdue VL

guelque part en rmute.

11 ne faut pas penser que les difficultés d’enseignement
soient caracteristiques pour notre siécle., Il suffit d’analyser

les opinions de Montaigne sur la pédagogie, pour constater 1le

méme malaise dans son époque, sinon identique, au moins compa~

rable, Et malgré la distance des siécles quil se sont  écoulds,
les recherches et les expériences auxquelles 1%école étalt sou-
mise, aucun systéme de formstion de- la 3eunesse ne s‘est averd
idéal, A : ‘ Gt

Montaigne reste actuel pour les générations  descendantes

par ses pensées et ses conceptions, Elles servalent de base aux
- pédagogues, éducateurs et organisateurs de 1’enseignement de

différentes époques, qui, prenaient les 1dées du- grand feri-
vain, les renfOrgént_et élargissant au fur et 3 mesure du dé~
veloppement du systéme scolaire, -

L’attitude de Montaigne, libre et Indépendante, résulte de
sa conviction que la nature nous a créés libres, sans chalnes,
De 1a résultent ses opinions gu’il n’s Jamals soumises a aucune

régle, L homme est libre et ﬁ appartient qu‘a lyi-méme. On peut

avoir 1’impression que }ontaigne veut détruire les grondes auto=

rités, reconnues pendant des siécles. Il trouve injuste de se -
référer toujours sux grands noms des penseurs antiques ou.d’aute
res, ceux, des époques antérieures’. Nous le faisons dans cet
emprunt continuel des vérités d’sutrui, comme si nous ne sa-

vions pas nous-méres évaluer les gens et les choses. -

La - vie de Moniaigne s’écoulait dans une ' périocde menacée de
guerres, pleine de luttes et d~ effondrements polithues, relfs ?
gleux et philogophiques. De longs -troubles out marqueé cette epo- [y
que, exergaut une fsfiuente sur la fomation des opinions et

des idées de ortaxfne ainsi que sur sa manidre d envisager les
choses. Dans cetie alination, 1 homne lui est devenu trés pro-

che, ainsi gue timut e gul eav 1ié & Yo cunnaissance  de sgn

esprit ot de sea gve. Il voulait scumelire i jwmpe & une éduce
tion bien déterm;héé, pour qu‘il ne tourre,u. 3 sans but, Ho1-

- ———

-

1

raire Générale Frangeise, Paris 1972, p. 207, 208,

M. de Montagigne, Lﬂsa*J, Lg Ié ch, AXV, ed. Lilb-
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taigne dit que 1”3me sans but se perd, puisque é&tre partout si- -
gnifie nulle part.

.. Montaighe voit dans tous 1les hommes ses compatriotes, ap-:
partenant a une grande famille. Fais en méme temps’ il se \rend
gompte de nombreuses contradictiona de la nature humaine.’ des
dinquiétudes .dont le coeur de 1 homme est plein, sans oublier
les confiits:; celui du "docial" et P"nonsocial” qui le pous-
sent et le tourmentent, L homme de Montaigne sappertient a lui=
-méme, - 11 n’aime pas reconnaltre les devoirs ni les buts  so-
claux, auxguels la situation le soumet,

L/ histoire  se répéte, et il est étonnant de voir 1" homme de -
la geconde moitié du XX-e siécle, soumis sux dures eépreuves de
scn  temps, Il n ‘est pas  difficile de remarquer les ressemblan~
pes - et les snalogies, Cela vaut la peine alors - de renvuveler
' 'nos contacts- avec 1’oeuvre de Montaigne et réfléchir sur ce
'1quer nous yﬁéulons trouver dans cette énorme richesse d’opinioﬁs,
de fjugemenfs, de constatations, de doutes et de recherches de
la vérité, cette vérité a douvle face, "Je dis ce que je pense
et non ce qu’il’  faut penser® - nous dit Montaigne, comme s’il
 savait qu‘il existe un conditionnement générsl qui dicte ce
f—qu’il, est obligatoire de penser. De De 13 résulte son "Que sais-
lije?" - questlon pleine d’ incertitude de 1 homme qui a trouvé

."fdaux vérités. GCardons pour nous cette indication qu’ ‘11 faut eSS

sayer de trouver notre propre réponse aux Qquestions qui s’em-
'-parent de nous -de tous les cltes, -

' Ou est donc la voie & la vérité? Comment sortir de 1’1mpas-
.se? Gui est capable de réaliser les changements menant a wune
amelioration? En grande partie les jeunes. Voila le probléme de
la. nouvelle génération, revenant avec la gquestion complgxe de
tormation, d’education et d’enseignement, qui attend une résolu=-

s ;‘tion convenable,

: : Montaigne souligne que la formation -du caractdre humain
”dbit cemmencer dds 1° enfance et durer juuqu 3 1%8ge mir. Cette
longue période de vie exige tout un ensemble ‘de démarches et de
soins des éducateurs pour aboutir aux résultats voulus, notame
~ment 3 une bonne formation du caraqtere_ et de 1’ esprit. Cette

de“n;ern est deverue le but principal de 1féducation, ' qui,

d"apres lMontaigne préparel’ honwe instruit et honnéte -3 une vie



digne et morale’. Tels étaient les principes haantbae, o FeaL

conception . éducative qui concernait 1’ école capable d examiner.

et d’analyser les ‘aptitffles des enfants et des adolescents et ¥

adapter ‘toute 1’action didactique, c’est a dire i’éduca@}on Lo

1" apprentissage.

I1 n’est pas sans raison de rappeler ici les critiquea‘aux-;

quelles on soumet le systeme scolaire de notre temps, lui re-

prochant une déshumanisation nettement sensible, causée par le

grand développement des sciences telles que la physique, la ghi-
mie, les mathématiques, Cos matidres Joulssent d"une  place

privilégide % 17école contemporaine, Le nomdbr® d’heures, toujours

croissent, prévues pour 1 enseignement de ces matiéres sest

avéré nécessaire et par consdquent, les éldves Ltrop absorbds.

« 7

par 1’acquisition pénible de ces derniéres, abandounent la lectu= -
re des oeuvres 1littéraires, historiques ou  d‘autres. Comme

c’est deveru & la mode, ils passent leur temps libre a des re-

contres  accompagnées de musique bruyante ou & 1 entrainenent

sportif, Ceci ne serait pas mauvals, a condition gue les Jjustes

proportions soient gardées, sans remettre au second plan led ma~
tidres qui contribuaient toujlours au déve]oppement du caractére
humain, Le tempd diminué, des*iné pour les ‘matidres humanistes,

ne pefmet zux enselgnants que de proposer des schemas d opinion
tout. faits - pour asanalyser les héros, les epoques ou les probe
ltmes soclaux. On lance aingi les moddles de raisonnement qui
n’;ncitent pas A chercher ni a penser, Ce systdme d”étiquettes

qualificatives n‘est Jamais stimulent. Les filws, les émissions

3 1s radio, les programmes télévisés, tout propose des plats

oréparés, procédant par de grondes abréviations, capables de .
remplacer les gros volumes littéraives de grands auteurs - par

ipe séance de soixante minutes., Néanmoins, les moyens audiowvie

suels s’inscrivent dans la perspective du développement de 1/ en~

seignement moderne et ils ne sont pas 3 réfuter, Il feudrait'done

regourir encore une fois 4 la Juste proportion des matiére&._

.1/ école actuelle propose aux mellleurs é&l¥ves 'de participer
jux nombreux concours dont la plupart comprend les sclences %

ibnt les lauréats.triomphants gagnent 1’ acces difficile aux swvor—

B
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Hatler, Paris 19?8, Dy -1 5 3Cs

Med e Montatlegne, Extraits nedaboalque ‘. Libvairi9
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des écoles techhiques' renommées, ce qui est un réve de la plu~
part des Jeunes. 4 '

A 1 occasion il est & mentionner que les privildgiés ne sont
pas trés nombreux 3 1" école,’ Le reste s’enfonce généralement
dana une certaine mediocrité ‘facile 3 constater.

Montalgne se prononce contre une denaturation dans l’enseig-
_hemant3. Ses reproches s/avérent actuels, bilen qu’il ait pensé 3
un  autre type de déformation, appelant 1’ école le lieu de soufe
france et de torture', wvu les chitiments corporels, appliqués
aux #léves. L‘école actuelle a abandorné ces pratiques. Elle est
. devenue trés 1ibérale, néanmoins elle punit autrement les dé=-
sobéissances et les péchés de ses disciples, R
- JLa liberté scolaire, sl largement congue, demande un en-
gemble de facteurs coopérants, permettant d ‘arriver a des effets
pédagogiques voulus, Nous y pensons & la compréhensicn ﬁmtﬁelle,
4 1'élargissement des droits et des devoirs écollers, & 1°étab-
lissement en commun des actions scolaires, proposédes par les
@léves ' mémes, en vue d une amélioration de la situation ou des
besoins du public scolaire. ' "Xy | |
; ‘Toutefois on n’entend que trop souvent les opinions qul se
- soulévent contre la discipline scolaire sensiblement affaiblie.
Les voix critiques ~essalent alors d’en éccuser le mauvais tra=
ﬁali des éducateurs 'et quelques facteurs extérieurs non-préci-
aés, ‘ J
; Montaigne désirait une école demoaratique et heureuse, dans
o lagquelle les éléves apprendraient en jouant5. Ce postulat s’est

. réalisé pour 1les jeunes de notre épogue. Chacun d’eux a droit
d‘apprendre & 1" école. Ce désir est confirmé par 1°obligation
scolaire pendant la période de huit & dix-huit ans. Les riouvel-
les méthodes A’ enselgnement, introduites dans tous les €tablise
_ sements scolalres, sont capables d attirer 1’ intérét des &léves,
afin 4’augmenter leur motivation et les inciter & ‘1”epprentis-
 sage de différents domaines, contenus par le programme scolaire, -

2

3 Montalgne, Essais, L. I. ch, XVI, p. 237, 238, 230
' ¥bid., L. I, ch. XXV, p. 209, 239, . -

T Montaititgn e, Extraits pedagOgiques, Ps .33, 3y
: 1 d e m, Essais, L, I, oh, XXV, ; ‘
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Toutes ces considérations nous permettent de découvrir la

cause de 1’ actualité de certaines conceptions pédagogiques de
Montaigne. Il n‘est pas difficile de comparer les ‘principes de
ce grand connalsseur en dildactique 4. ceux de notre systeme ac-
tuel, 11 faudrait y prendre én considération un certain déca-
lage, nécessaire dans les deux cas, entre les objectifs et leur
réalisation., Le fait d’existence d’une telle différence résulte
d’une imperfection d‘organisation ainsi que des conditions de la
réalisation méme, soumise & des difficultés extérieures tmpré-
vues, _ :
Montaigne separait 1°éducation de 1”enseignement, I1 répé-
tait que les enfants fournissent 3 leurs parents et éducateurs

beaucoup de soucis et demandent des soins interminables des leur -

naissance. Il suggérait une éducation conforme a la natures,
dans 1’ atmosphére d‘une Qouce fermeté et de reaction toujours
conséquente, suivant le principe établi., Les mémes regles sont a
observer aussi bien dans 1’ éducation scolaire que celle fami=
.liale7. Pour y arriver 1" éducateur doit connaltre chague in-

dividu du groupe, apprécter ses possibilités et analyser ses

besoinse. ) .

Montaigne voyait la nécessité de tenir le groupe en respect
et de modifier les désirs ainsi que la volonté de ses éldves.
Ceci n‘etait pas facile, si 1’on prend en c¢onsidération ce que
Montaigne exigeait encore du maltre, notamment de savoir éveil-
ler un sentiment dans le coeur des £ldves, au 1lieu de leur
faire peur9, De telles &coles devraient sortir les hommes hon-
nétes, bons, et intelligents, sans &tre, pour ainsi dire, sa-
vants, Montaigne emploie cette derniére détermination au sens
nettement péjoratif. En somme, 1’ effet éducatif ne dépend que
du choix de 1” éducateur, Quant su processus-méme de 1’ education,
i1 doit &tre long, bien organisé et conséquent.

Faut-11 ajouter ou changer quelque chose dans ces formules,

6 Montaltl % n e, Extraits pédagogiques, De .14, 253
idem, Essais, L. I ; '

7 Montalgne, Essais, L. iI, chy VIII, p. 17, 18.
& 1bid., L. I, ch, XXVI, p. 219, 220,
9 1bid., p. 221, 222,

>
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 pour présenter les p¥incipes éducatifs de 1 école contemporaine?
" Nous y trouvons presque les mémes bases et 1nstruotions, enri-
~¢chies d’un élément nouveau, c¢elui de soins supplémentaires aue
tour du rdle de 1’ individu dans le groupe et des contacts in-
terpersonnels & 1" intérieur du groupe. Tout cela s’ inscrit dans
la perspective de réallsation des buts, communs pour tout le .
groupe. - , '

" Dans ces préoccupations nous avons perdu de vue 1”éducation
de la bonté et de la vertu, cungues chez Montaigne d’une fagon
assez élargie1o. C’est comme si 1'on n’en avait plus besoin dans
‘notre époque de rapidité et de mécaniéatton. ‘Ces valeurs ou-

bliées ‘'semblent inutiles pour pouvoir se bien placer’ parmi les

" machines et les automats.

Ce dernier temps, 1 homme contemporain cherche &  s’évader
~de ce monde bruyant et sbandonne les grandes‘villes;‘ pour se
cacher a 1A campagne, par exemple les jours de week-end, entouré
de sa famille, Il faudrait peut-8tre recourir ° a 1’ancienne
-~conception d’ éducation en bonté et vertu, adaptée aux exigences
de motre temps, et c’est alors que 1’on pourrait répéter aprés
Montaigne qu”il est.bon de faire du bien & autrui et de savoir
1" gimer au lieu d’apprendre & décliner les substantifs: vertu,
amour, et les prendre pour sujets de belles discussions ',
| ~Une autre question, intéressante 3 Qbservef, c’est la place
de 1’ éducation physique, qu‘en unanimité étonnante, Montalgne
_- et 1" école contemporaine prévoient dans la formation de la Jeu-
— n955332. I1 faut donc exercer 1%esprit et le corps dés 1 age
'vdé»i’enfance, pour permettre 3 1’homme de se développer harmo-
‘nieusement. Montaigne pénse que dans la vie, 1" homme est sauvent
soumis & des  épreuves ou ls force intérieure n’est plus aurfi-
sante, ! & besoin a’une grande force physique pour pouvoir
teni, et persister dans les moments difficiles. En cas de be-
soin on n’emprunte pas la force nécessalte, comme on le fait
avec un vétement ou un manteau, ' =3 :

e

: 8 Mmontaigne, Essaig, L. I ch. XXV, p, 207, 208; L,
I, ch., XXVI, p. 234, : .
M hia., L. 1, che XAVI, pe 220, 221, 234

12 fhid,, L. I, ch. XXV, p.,223, 224,
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L’école d‘aujourd ‘hui propose a ses éléves non seulemqﬁxruh
large accés 3 la matidre appelée la gymnastique, moais aussi

privilégie 1’intérét porté au sport, mnotamment il en-est sinsi

avec les femeuses classes au profll sportif, pour les Jeunes
particuliérement douds au sport. I1 faut affirmer que le sport
attire un nombre ‘toujours croissant de jeunes gens, et les efw-
fets atteints indiquent 1’ gmélioration continuelle du niveau,
Malheureusement, un observateur attentif y apercevra aussi cer-
taines déformations, MNous ne pouvbns pas confirmer la participa-
tion entiére de la population scolaire & ces activités, Il serait
donc faux de croire déja réalisé le postulat d‘accés  total
des ~ Jeunes au sport, au large terme du mot, De 1’autre cOté,

S

les exercices physiques trop sbondants, tendant _a forwer un

nombre important de futurs sportifs et causent souvent des effon-
drements physiques et psychiques des Jeunes qui voudraient se
vouer dans 1’avenir aux performances sportives, Dans ces grou-

~ pes de jeunes le 1dle d’éducateur prend une importance tout &

falt particuliére,
lontaigne soumet 1° apprentissase - education, prouvant que
les buts mpraux sont plus importants que ceux, d’ enseignement
formel’?, i ' ' _
Nous y trouvons une -différence nette entre nos opiniong et
celles de Montaigne 3 ce sujet, En principe, 1’ éducation et
1‘enseignement font oorps d’un seul systeme de formation que

sublssent les Jeunes. Quelques défauts de ce systéme se luis~ 3

sent voir A travers les plaintes et les critiques des connals-
seurs ﬁdans_lé matiére et 11 serait faux de parler de la prio-
rité d’education, puisque 1’ enseignement y occupe une place ire
refutable. Les parents reprochent & 1’ école 1’ éducation insuffi~
sante donnée 3 leurs enfants et il en est de méme du cité des

maltres qui considérent 1les parents incapables de former le

caractere de leur progeniture.
Montaigne trouvait que 1’école de son temps fourrait les

tétes de connaissances inutiles et de valeur 1ncertaine1h, ne

faisant rien pour la formation des cardctéres. Il prouvait que

—— e

13 Ib1d., L. I, ch. XXVI, p. 232,
W 1bia, , p. 202,

By
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1’enseignement scolaire doit &tre basé sur un programme, Come
prenant les matidéres choizles et les indicationa, destindes aux
professeurs dont la mission 1a plus importante dtait dalder
les éleves .et de faciliter leurs devoirs. L’ apprentissage
soumis & 1’analyse, devait faire recours & la compréhension,
Cecd convient tout directement & 1’ acquisition éognitive,llan-
cée ce dernier temps dans le systéme d’enseignement scolaire
actuel. DMontaigne indiquait aussi que les sens de 1’ homme conse
tituent le début et la fin de sa perceptipn. Par conséquent 11
faut mener les éléves A 1 acquisition de la science & travers
1" expérience et non & 1" alde des paroles et des prescriptions.
Ndds avons affaire 3 1 enseignement démonstratif15, celui, que
représente généralement notre systéme scolaire, ol la connais-
sance ainsil acquise, devient une habitude. ' .
Mantaigne soulignait le besoin d’ une profonde connaissance
de 1”éleve. par son maltre'®, |
C’est la connaissance de ses intér8ts, capacités, tempéra-
ment, prédispositions et golts. En méme temps, 1’ éducateur de~
vrait développer 1’ initiative et 1’ indépendance de son disciple.

Montaigne exige, comme le fait la pédagogie contemporaine; une '

certaine individualisation de 1’ enseignement puisqu’il n’est pas
pog;ible d appliquer la méme régle a plusieurs éleves du grou=
~ Evidemment 1”école actuelle ne peut pas se payer le luxe d’un
tel enseignement, Toutefois ce problémé y est connu, Les pédago-
gues envisagent le besoin d’un travail blus différencié, celui
avec les éléves les plus forts et celui avec les plus faibles,
Cette méme 1ndiv1dualisation 8’ inscrit dans la perspective d une
formation ulterieure, notamment en priviléglant les programﬁes ine-

pe

dividuels de plusieurs matieres dans 1’ enseignement secondaire et

surtout dane le supérieur. Leur fonction est de développer 1’ ini-

tiative des Jeunes, ainsi que de susciter leur golit de recherches.,

De cette fagon, d‘un cbté, on applique les programmes homogénes

- 15 Ibid-’ pc 2210
% mid., p. 217, 218.°
T 1644, . 217,
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pour toutes les écoles d’un type, de 1’autre on falt rs,"”:-

aux examens individualisés du baccalasuréat, aux études 1ndividuel-

les et aux classes sélectionnées.
Montaigne voudrait voir en classe une grande ram111e, dans

laquelle le mattre, plein de sensibilité, de sagesse et d’esprit,
pourrait montrer aux éléves comment étudier et de quelle fagon
acquérir le matériel scolaire obligatoire, - '

On  peut y retrouver 1’actuelle tendance & créér enm classe

une certaine atmosphére d’ independance et de liberté, méme dans

1’ aménagement de bancs en cercle, ou, au milieu, le professeur

se déplace pour se rapprocher de chgcun de 'ses éiéves et mouer
un contact trés proche., L' école moderne n’exige peut-2tre pas de
ses éducateurs de 1’ amour, mais, le remplace voloutiers par de

tels sentiments que 1" amitié et la compréhension, -Le travall se

réalise bien slr ssns contraiate spéciale, néanmoins -une cer-

taine directivité, ainsi que le contfle d’acquisition semblent

&tre nécessalres.

Dans les céncep*iona de Montaigne nous trouvons aussi des

opinions sur la fagon d ‘apprendre par coeur le maiériel é&tu-

d1'1°. L’suteur des Essais rejette décidément un tel appren-
tissage, ' ce qui ne 1’ emp8che pas de traiter la mémoire &° instru=

ment merveilleux, et
lLes examéens nmodernes de 1la mémoire, qui, démontrant son

étendue ainsi que ses possibilités de retention et de fixatiob,
constituent une nouvelle branche dont les richesses attlrant
les pédagogues, soucieux des effets qu ‘11s obtiennent, Tls

destinent des paitles gntiéres du matériel A la mémorisation de

leurs éleves. MNéme les enselgnants les plus modemes, langant

1’ apprentissage cognitif, estiment qu’une bonne mémorisaticn

contribue effectivement 2 1°acquisition convenable de 1a matiere
étudiée, ' ‘
Montaigne attend d’un bon maltre des opérations pédagogiques

complexes, Tl critique sans pitié les pédagogues pédants de son

époque, les traitant avec besucoup de wepris et de malice pour
leur menque de compétences et de compréhension de c¢e quils

8 1bid,, L. I, ch. XXV, p. 201, 203,
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Tdavraleht connaftre & titre de 1eur-profésslon19. Il 135 accuse
- de n’avdir gqu’un savoir théorigue qui ne leur permet pas d'exp~

liquer aux ¢leves 1/ application pratique de ce qu’ils appren-

nentac.

la- jeunesse  d’aujourd’hul lance presque les mémes opinions
pinig

. reprochant au systéme scolaire un éloignement inexcusable de la

vig'réelle &t 1'1mpossibilité de 1les préparer & la participa-
tion aux manifestations de la société moderne de la fin du XX-e

sidcle. Il est étonnant de constater cette unanimité ~ dfopi=
nions . La soclété contemporaine n’‘est pas satisfalte du ni-
veau 'de ses pédagogues qul se recrutent parmi les candidats

les moins douds et d’un genre moins intelligent. Comme nous
le savons, les meilleurs éldves tendent & trouver un métier

. mieux payé, essayant d’atteindrel’accés aux grandes ecoles

techniques, en tout cas du type nonpédagogique.
D’aprés Monmtaigne, un bon éducateur doit savoir éveiller le

golit de trevell et 1”enthousiasme chez ses &leves. I1 devrait

aussi savoir doser le matériel scolaire, enseignant parfols

d'aprés les ltvre522; et une autre fois par la diacusﬁionzs; sans

forcer 1 éléve & une 'Imitation aveugle du maitre. Une large

présentation du probléme étudié, faite par le professeur, permet-
~ tya & 1 éléve de falre-un cholx, basé =sur plusieurs possibili-

- tés envisagées, Le professeur appreécie les forces mentales et
~ - les capacités dont dispose son disciple

2h! lJui ‘permettant de

 'montrer son indépendance d”esprit. I1 le limitera une autre fols
" _par sa propre indication. Cette capapité de savoir garder

‘1’3§u111bre et les proportlons convenables s’avere la fonction la
;” plus essentielle du professeur. Les opinions et les exigences de

Montalgne nous sont proches et faciles 3 comprendre puisqu’elles

"ressémblgnt aux impératifs et obligations destinds aux centres de

“."

19 Toid., p: 204, ;<

20 1u3d., ch. XAV p. 209, ch, XXVI, p. 2h2.

21 twid., L. I. oh. XXV, p. 204. ' '

22 Thid., p. 232.

Thid., ch. XXVI, p. 221; Mo nt'ai g n e, Extraits péda-
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de Hontaigne sar l’onseigneaent daa langnes étrnngbrca.4 aquel
41 attribue une grande 1mport:anoe "Il voit aet ﬁppmﬁssag%
4 travers les voyages dans les pays etﬂungers, "d"ou Ees vay&qt?
_geurs apportent non seulement ' de nouvelles - '1nfomations m‘is&
aussi, par les relatious ovec les gens, s apprennent &1 :
langue, L étude des langues est difficile et lents, donc 11 ih 55. &
drait  ls commencer tres jeune. L’ enseignemant tardif raneantra'“ ﬁ-”f
de grandes difficultds et obstao.;.es. 11 est egalement. importzmtw‘ﬁ ¥4
“de prendre en considération. les valeurs & éducatives de cetbe,
_rencontre de deux cultures qui se touchent et se complétenﬁ .
dans 1° esprit . de celui' qui’ les apprivoise. ' . ‘ R wﬂii_

Cette opinion n’est  pas étrangdre & 1 deole de noa'Jauwsﬁrrz";
mals ma‘ueureubement ’es effets de 1’enselgnem9nt de ‘Iangﬁ H?
. sont loin é’étre ;atisfalsants. Aotuellomant le preﬁesseur,dianlga_:.
- pose ‘des -vmthodes modernes GQui rapprochent a1 éléve  le Mp Ry
étrenger, sa 1engue ¢t ses habitants, permettant d’ at*aindra'ﬁﬂu
: @ons‘résuitatb, #@me sans nécessité de voysger @ l'éfranaetk',f-:
Néanroins, 13 meilleure méthode ne peut. pas remplacar le tragpéiﬁ”,
assidy de ' élpve et  des mati&res, auxqpelles Y anple—n attri%
bue que trés peu d 1mportance, n 1ncitent pas 1° 1ntéb8t de 1’ élea-

've. -  probléme qus vious avons dej& mentienné dans ms de?..,ibaim?;g

bLhs

-

conception toute faite ou des pmposd.tim a’ uh map‘im
‘7 changemunts. visant 17 amélz.oration de la &I‘tuati.on wola&r&. 1
ne peut paa non plus parler d un systbm’e ou d"un ‘
a‘sction organisée. Il ne propose pas la mcette d“un 7S
- idéale et excellente bien qu’on reoommisse ses :tarmea‘a tr |
 vers toutes les déclarations. Ses remarques ne cionnent -pas lrs.né'w
solution du problime, ‘elles le montren:t. éclaire '
» ‘.lumierea, indiquant en mﬁme tempﬁ ceﬂaaines

_pédabobie, 8§ Eat faclle de constater Qu A3 ne. d,om paé

P
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proviennent de la complexité de 1’acte pédagogique méme. Une
telle attitude enyers les affaires de 1" école, des éducateurs
‘et dés éleves peut @&tre appelde moderne, au Sens Que nous ap-
proprions a cette expression.Toutefois cela vaut une nouvelle app-
roche des idées pédagogiques de Montaigne, afin qu‘elles puis~
. sent contribuer asux besoins de la grande discussion qui se pro-
ionge, ﬁ’aYant pas encore appqrté les remédes concrets pour gué=-
rir le systeme scolaire et 1’adapter aux besoins de 1la sociéteé
contemporaige, aux besolins de notre époque. '

Université de LédZ
. Pologne

‘Wiadyslawa Roszczynowa

AKTUALNOSC IDEI PEDAGOGICZNYGH MONTAIGNE A

Montaigne pragnal szkoly demokratycznej 1 radosnej, w ktdred
uczniowie czuliby sie szczgdliwl uczgc sig i bawigc. Ten postuial
speinil sig¢ dla generscji naszych czasdw. ' :

Autor "Ppdb? opddzielat ksztalcenie od wychowania, a o Sutu-
tnie widzial zgodnie 2z naturg, w atmesferze atancwezel tugoi-
rnodei i konsekwencji postepowania. Dzieki niemu  miedzi  Iudzle
winni byé debrzy, -—zacni i mgdrzy, a niekonlectnie uczeni, gdyz
cele woralne stawiaé nale2y przed celami formalnego ksitalcenia,
W deisleldszej szkole  wychowanie, niestety, nie tylko nie cle-
gzy sie priorytetem, ale Jest wrgcz odsunigte na dalszy plan. ‘

Zdecydowanie zgodna 2z Moritalgne’em jest dzisiejsza szkota w
opinii o ¢éwiczepiu fizyczne] sprawnosci mlodziezy  pozwalajgoyuw
cziowiekowi harmonijnie rozwijad umyst i ciato.

Bardzo zblizone de obecnie panujgoego Jest réwniez stanowis-
Yo Morntaigne’a w sprawie programu szkolnego. - Jego przekonanlu,
e wiedza winna byé oparta na zrozumieniu przedmiotu, odpowiada
lanscwane obscnie przyswajanie kognitywne, zas zaleceniu, by wie-
dzs byra opaunowywatia przez praktyk¢ - dzisiejsze neuczanie po=
glgdowe, _ s :

Interesujacy jeat tez dla nas poglsgd Montalgne’as - na ' sprawg
rauczenia Jezykdw cbiych, ktdre pbznavadé naleZy poprzez obocowa-
sie z cudzoziemsami i poedréie zagraniczne. W obecnej szkole, nie-
grety, mimo uncwoczes nlonych metod pracy, dalecy Jestesmy od

- ieoia zadowalalgsych efektdw w dziedzinie nauczania jgzykdw,
igne nic deis putowvel kencepcji pedagogicznej, @ Jjedynie
maiwietla provlety  wyhiikajyce ze zxczonosci aktu pedagogicznego.
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