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Wykorzystanie tekstu specjalistycznego' w pracy
Z grupami na poziomie $Srednim (B2)

O waznej roli, jaka spetnia tekst rozumiany jako wypowiedz ustna, pisemna,
niewerbalna czy ikoniczna w procesie nauczania jezyka jako obcego, nikogo nie
trzeba dzi$ przekonywac. Konstrukcja tekstu i tresci, ktore przekazuje, zaleza od
poziomu kompetencji jezykowej studenta i od tego, dla kogo jest on przezna-
czony. Praca z tekstem rozwija wszystkie kompetencje, a zwlaszcza umiejetnosé
rozumienia tekstu pisanego i umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu, pozwala
studentowi nie tylko na poglebianie wiedzy, ale jednoczes$nie rozwija umiejet-
no$¢ tworzenia wilasnych tekstow, czyli umozliwia mu przekazywanie zdobytej
wiedzy.

W artykule chciatabym podzieli¢ si¢ spostrzezeniami dotyczacymi wykorzy-
stywania tekstow specjalistycznych na zajgciach z jezyka polskiego w SJPAC
w Lodzi, w grupach wielonarodowo$ciowych na poziomie $rednim (B2). Teksty
tego typu pojawiaja si¢ na lekcjach w drugim semestrze, a ich tematyka jest
zwiazana z kierunkiem wybranych przez studenta studiow w Polsce. Studenci,
przygotowujacy si¢ jezykowo do podjecia studiow w naszym kraju, staja wobec
koniecznos$ci przyswojenia sobie informacji przekazywanych przez zrodia
pisane badz audialne, ich przetworzenia i wykorzystania w dalszej nauce. Duza
role odgrywa w tym kontekscie umiejetno$¢ czytania ze zrozumieniem tekstu
w jezyku obcym i umiejetnos¢ wyszukiwania i selekcjonowania dostgpnych
w nim informacji. Przedmiotem moich rozwazan bedzie rola tekstu specjali-
stycznego w przygotowaniu studentdéw do nabycia tej kompetencji. Wedlug
wielu badaczy, czytanie jest najbardziej ztozona praca umystowa cztowieka,

"'Uzytam terminu tekst specjalistyczny, poniewaz mam na mysli teksty zwiaza-
ne z zainteresowaniami studentow i kierunkiem ich przysztych studiow. Ze wzgledu na stopien
opanowania jgzyka polskiego przez studentéw nie beda to teksty akademickie, ale teksty tworzone
dla ich potrzeb na podstawie materialow zrodlowych badz krotkie teksty wybrane z réznych
zrodet, gtéwnie z prasy.
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ktéra umozliwia jego rozwdj osobowy i pozwala na tworcze uczestnictwo
w nauce i kulturze (zob. Pawlowska 2002: 8). Umiejetnos¢ czytania w jezyku
obcym powinna by¢ nieustannie doskonalona, gdyz ,tylko osoby potrafiace
korzysta¢ z réznych zrodel informacji, czyli czyta¢ i rozumie¢ czytane teksty,
beda w stanie sprosta¢ rzeczywistosci. Informacje sa bowiem towarem. Kto
bedzie je umial szybko zdoby¢, przetworzy¢ i przyswoi¢ — ma szans¢ osiagnac
wigcej” (zob. Seretny, Lipinska 2005: 187). W przypadku naszych studentow
umiejetnos$¢ ta bedzie miata decydujacy wplyw na to, czy osiagna sukces na
przysztych studiach.

Obcokrajowcy, ktorzy przyjezdzaja do Lodzi, aby uczy¢ si¢ jezyka polskie-
go, nie maja z Polska zadnych zwiazkow lub sa pochodzenia polskiego. Coraz
czedciej goscimy u nas dzieci, krewnych badz znajomych naszych bylych
studentow, ktorzy osiedlili si¢ w Polsce lub wrdcili do swoich krajow, ale chca,
aby dzieci zdobywaly wyksztatcenie w Polsce. Poza mtodzieza polonijna, ktora
do$¢ dobrze zna jezyk polski, wigkszo$¢ studentéw z polskimi korzeniami albo
w ogole nie zna naszego jezyka, albo zna go na poziomie elementarnym
i wstegpnym (A1/A2). Najczesciej osoby takie nie umieja ani pisaé, ani czytac po
polsku, maja problemy fonetyczne, rozumieja stabo tekst mowiony. Taki stan
rzeczy sprawia, ze grupa, ktora zaczyna uczy¢ sig¢ jezyka polskiego nigdy nie
jest jednorodna. Ponadto zdarza si¢ dos¢ czgsto, ze czg$¢ studentdOw zaczyna si¢
uczy¢ jezyka polskiego jako pierwszego obcego jezyka.

Celem wigkszosci uczestnikow naszych kurséw jest uzyskanie wyzszego
wyksztalcenia w Polsce, wigc znajomos$¢ jezyka polskiego jest niezbedna do
jego realizacji. Po czterech miesiacach intensywnej nauki w SJPdC, zgodnie ze
standardami wymagan, student nasz osiaga podstawowy poziom kompetencji
jezykowej (B1). Pozwala mu to na zrozumienie najwazniejszych tresci i intencji
zawartych w tekstach pisanych i wypowiedziach mowionych dotyczacych zycia
codziennego. Potrafi on uczestniczy¢ w typowych sytuacjach komunikacyjnych,
zwiazanych np. z robieniem zakupow, zatatwianiem prostych spraw w urzedach,
podrézowaniem, spg¢dzaniem wolnego czasu, zainteresowaniami itp. Umie
opowiedzie¢ krotko o wilasnych doswiadczeniach, pragnieniach, uzasadnié
wlasny poglad, opowiada¢ o zdarzeniach z przesztosci (Panstwowe egzaminy...
2003: 9). Nie oznacza to jednak, ze po czterech miesiacach nauki wszyscy
studenci przyswoili sobie jezyk polski w takim samym stopniu. Wpltywa na to
wiele czynnikow, takich jak inteligencja, zdolno$ci uczacego sig, jego zaanga-
zowanie, ambicja i temperament, motywacja, pozytywne i negatywne postawy
wobec jezyka docelowego itd. (zob. Lipinska 2006: 68—75).

Studenci nasi poglebiaja znajomo$¢ jezyka polskiego rowniez na lekcjach
przedmiotow, takich jak fizyka, chemia, matematyka, biologia, historia, geogra-
fia czy WOP, ktorych obligatoryjnie zaczynaja uczy¢ si¢ juz od pierwszych
tygodni pobytu w SJPdAC. Ich wybor jest uzalezniony od kierunku przysztych
studiow. Teksty, ktore pojawiaja si¢ w podrecznikach do tych przedmiotow, sa
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uproszczone, przystosowane do poziomu zaawansowania jgzykowego studenta,
ale r6znia si¢ znacznie od tekstow moéwionych czy pisanych, z ktdorymi student
ma do czynienia na lekcjach jezyka polskiego. Zaliczamy je do tekstow specjali-
stycznych ze wzgledu na tematyke, ktéra podejmuja, charakterystyczne struktu-
ry jezykowe, leksyke. Z takim bagazem doswiadczen jezykowych student
rozpoczyna drugi semestr nauki. W ciagu czterech najblizszych miesigcy
powinien naby¢ sprawnosci, pozwalajace mu na rozumienie treSci i intencji
dotyczacych tematéw ogolnych, konkretnych i abstrakcyjnych, wiacznie
z tematami specjalistycznymi, $ci§le zwiazanymi z jego zainteresowaniami,
wyrazonymi w tekstach pisanych i wypowiedziach moéwionych o skomplikowa-
nej strukturze. Powinien umie¢ wypowiadac¢ si¢ na interesujace go tematy,
relacjonowac zdarzenia z przesztosci, bra¢ udziat w dyskusji, powinien umiec¢
pisa¢ dtuzsze teksty na réznorodne tematy, uzasadnia¢ w nich wtasne opinie itd.
(Panstwowe egzaminy... 2003: 9).

Podczas zaje¢ 11 semestru nauczyciele wykorzystuja teksty, ktore rozwijaja
nie tylko kompetencje jezykowe, Icze takze wzbogacaja wiedze studenta
zgodnie z kierunkiem jego przyszlych studiow. Na zajeciach w grupach me-
dycznych?®, ktére chciatabym wziaé pod uwage w dalszej czeci opracowania,
wykorzystywany jest podrgcznik Chce studiowaé medycyne (Lechowicz,
Podsiadly 2004). Jego cel stanowi przygotowanie studentow do czytania ze
zrozumieniem tekstow z tej dziedziny w jezyku polskim, do czynnego postugi-
wania si¢ stylem naukowym w formutowanych krotkich wypowiedziach na
okreslone tematy w mowie i piSmie. Podstawowym kryterium uktadu lekcji jest
stopien ich trudnosci. Na poczatku proponowane teksty odwotuja si¢ do posia-
danej przez studenta wiedzy dotyczacej pracy lekarza, wizyty u lekarza badz
w szpitalu, poprzez tematyke znanych studentowi choréb az do zaproponowania
tematyki nowej, z ktéra jeszcze si¢ nie zetknal. Autorki podkreslaja, ze
w podreczniku znalazly si¢ gléwnie teksty preparowane, napisane w celu
rozwijania okre$lonych sprawnosci jezykowych oraz oryginalne krotkie teksty,
zaczerpnigte z czasopism popularnonaukowych, ksiazek i podrecznikéw (zob.
Lechowicz, Podsiadly 2004: Wstep). Teksty te nie spetiaja, z oczywistych
powodéw, kryteriow tekstu naukowego, ktory Urszula Zydek-Bednarczuk
definiuje jako ,.typ dyskursu przeznaczonego dla ludzi nauki i tworzony przez
naukowcow” (Zydek-Bednarczuk 2005: 170). Na wprowadzenie tego typu
tekstow nie pozwala kompetencja jezykowa studenta, ale pamigta¢ musimy, ze
nasz student bardzo szybko bedzie mial do czynienia z tekstami naukowymi
i powinni$my go do tego jak najlepiej przygotowac.

Cudzoziemiec, uczac si¢ jezyka polskiego, musi opanowaé jego system
gramatyczno-leksykalny, powinien takze nauczy¢ si¢ przyswajania sobie wiedzy

2 Grupy, w ktorych ucza si¢ studenci wybierajacy medycyng jako przyszly kierunek studiow
lub zamierzajacy sig¢ uczy¢ w medycznych szkotach pomaturalnych.
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zawartej w tekstach, ktore sa mu proponowane w toku dydaktycznym. Jak pisze
Zydek-Bednarczuk, w tekscie ,spaja si¢ [...] plaszczyzna gramatyczna
z semantyczng i pragmatyczng. Zanurzony w uklad komunikacyjny tekst
realizuje intencje i idee nadawcow” (zob. Zydek-Bednarczuk 2005: 271). Wsrod
tekstow specjalistycznych, ktére zaproponujemy studentom z grup medycznych
na lekcjach jezyka polskiego w II semestrze, znajda si¢ wyktad, tekst medyczny,
ulotki informacyjne dotyczace stosowania lekoéw lub opisu chorob, ktore znalez¢
mozna w szpitalach i osrodkach zdrowia, wiadomosci z prasy specjalistycznej,
podreczniki, prezentacje. Bardzo pomocnym zrédtem materiatdow jest Internet,
ktory umozliwia dostep do aktualnych artykutow prasowych i dostarcza tekstow
na kazdy prawie temat, w roznej formie. Pamigta¢ nalezy, ze kazdy tekst, ktory
zaproponujemy studentowi na lekcji, powinien spetnia¢ kryteria tekstowosci,
aby mogt realizowac swoje cele komunikacyjne, czyli powinien charakteryzo-
wacé si¢ spojnoscia, koherencja, intencjonalnoscia (od strony nadawcy), akcepta-
bilnoscia (od strony odbiorcy), informatywnos$cia, sytuacyjnoscia oraz stosow-
noscia. Proponowane teksty spelniaja te kryteria, ale z do§wiadczenia wiemy,
jak trudno jest studentowi znalez¢ si¢ w nowej dla niego sytuacji komunikacyj-
nej, ktora zmusza go do zrozumienia nowych informacji zawartych w tekscie,
poznania i zapamigtania nowych struktur jezykowych, nowej leksyki i do
tworzenia na tej podstawie swoich wlasnych tekstow.

Realizujac program II semestru staram si¢ proponowaé studentom teksty,
ktorych nie znajda oni w podrgczniku, z ktérego korzystamy (np. opis nowe;j,
nieznanej studentowi choroby). Z przyczyn, o ktérych wspomnialam wcze$niej,
nie moge¢ proponowac tekstow stricte naukowych, staram si¢ wigc urozmaicac
tok lekcyjny krotkimi oryginalnymi tekstami o tematyce medycznej czy tekstami
popularnonaukowymi, ktoére znalez¢ mozna w prasie i podrecznikach. Wtaczenie
tekstow specjalistycznych w tok dydaktyczny ma na celu wzbogacenie wiedzy
studenta z dziedziny medycyny, ale czgsto cel takiej propozycji jest bardziej
praktyczny, np. tekst jest ilustracja pewnych zjawisk jezykowych i niekoniecznie
musi to by¢ tekst preparowany. Powstaje pytanie, jaki tekst zaproponowaé
studentowi (chodzi o stopien jego trudnosci), aby byt on dostosowany do jego
mozliwosci, ale aby jednoczesnie mobilizowal go do dzialania $wiadomego
1 samodzielnego. Zgodnie z kryterium doboru tekstow wykorzystywanych
w procesie dydaktycznym, powinnismy dazy¢ raczej do prezentacji tekstow
autentycznych z dziedziny, ktora interesuje studenta. Ponadto kazdy tekst
powinien zawiera¢ pewien zasob informacji, ktore student juz posiada, i ktore
moze wykorzysta¢ do zrozumienia tej partii tekstu, ktéra jest mu nieznana.
Studenci nasi sa wysoko motywowani i szybko robia postepy, poniewaz jezyk
polski i zdobywana wiedza sa kluczem do realizacji ich planéw Zzyciowych.
Chcac studiowa¢ medycyng, musza zda¢ koncowy egzamin z jezyka polskiego
i zintegrowany egzamin z przedmiotow (biologii, chemii i fizyki na studia
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medyczne i stomatologiczne lub biologii, chemii i matematyki w przypadku
studiow farmaceutycznych).

Aby podjac¢ samodzielne i §wiadome dziatanie, student powinien by¢ zache-
cany do podejmowania roznego typu coraz trudniejszych wyzwan, ktore naucza
go szybkiego i adekwatnego reagowania w sytuacjach, w ktorych znajdzie si¢
w przysztosci. Osiagnie on w ten sposdb autonomi¢ jezykowa, czyli bedzie
potrafil postugiwaé si¢ jezykiem w sposob kreatywny w kazdej nowej sytuaciji.
Umiejetnos¢ taka rozwijamy, kiedy pobudzamy go do aktywnego, samodzielne-
go dzialania. Student powinien by¢ zachgcany do eksperymentowania, wnios-
kowania, uprawiania sztuki domystu jezykowego. Sprawni studenci, wedlug
W. Wilczynskiej, nie musza odkrywaé znaczenia wszystkich wyrazow, aby
postara¢ si¢ zrozumie¢ komunikat (zob. Wilczynska, za: Seretny 2006: 102).
Czytanie tekstu specjalistycznego w jezyku obcym nie powinno koncentrowaé
si¢ tylko na umiejgtnosci rozumienia szczegdtowego, ale przede wszystkim na
opanowaniu strategii rozumienia tekstu obcojgzycznego. Powinnismy odchodzié
od czytania linearnego tekstu, charakterystycznego dla I semestru i ukierunko-
wac dziatania studenta na zrozumienie ogdlne, calosciowe. Studenci nasi, ktorzy
po kilku miesiacach pobytu w SJPdC rozpoczna studia w Polsce, powinni
szybko osiagna¢ dojrzato§¢ w sprawnosci czytania, ktéra Pawlowska definiuje
jako umiejetnos¢ szybkiego, analitycznego lub krytycznego czytania ze zrozu-
mieniem réznorodnych tekstow, a takze umiejetno$¢ uczenia si¢ za pomoca
czytania, realizowanie w trakcie czytania wlasnych potrzeb, rozwijanie wias-
nych zainteresowan (zob. Pawlowska 2002: 9). Czytajac, poznajemy nowe
stowa, formy, konteksty i utrwalamy znajomos$¢ struktur i stownictwa. Ponadto
jest to sprawno$¢, ktéra mozna praktykowaé samodzielnie. Praca z tekstem
specjalistycznym jest okazja do rozwijania tych umiejetnosci.

Wiaczenie specjalistycznego tekstu medycznego w tok dydaktyczny shuzy
przede wszystkim celom praktycznym; jest on nos$nikiem okreslonych informa-
cji, ktore student musi zapamigta¢ i ilustracja pewnych zjawisk jezykowych
(opcja pragmatyczna tekstu). Tekst taki staje si¢ na lekcjach jezyka polskiego
tekstem uzytkowym, w przeciwienstwie do tekstu np. literackiego (opcja
estetyczna tekstu), ktory wlaczony bywa w tok dydaktyczny przede wszystkim
ze wzgledu na swoje pigkno, warto§ci moralne, kulturowe czy uniwersalne.
Dzigki specjalistycznemu tekstowi medycznemu student wzbogaca przede
wszystkim swoja wiedzg, ale ma tez mozliwos¢ poznania nowych terminow
i charakterystycznych struktur stylu naukowego w kontekscie, co utatwia mu ich
zapamictywanie (nowe slowa i struktury zapamigtujemy najlepiej, gdy pojawiaja
si¢ w naturalnym dla siebie kontek$cie). Studentowi nie wystarczy jednak tylko
zrozumienie stownej warstwy tekstu, musi on w nim jeszcze odszukac i zwerba-
lizowa¢ najwazniejsze informacje. Dotarcie do struktury glebokiej tekstu
wymaga od studenta nie tylko szerokiej znajomosci leksyki, lecz takze umiejet-
nosci parafrazowania. Nieporadno$¢ jezykowa w werbalizowaniu nowych dla
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studenta informacji moze go zniechgca¢ do pracy. Poza tym w pierwszym
semestrze miatl on do czynienia z tekstami krotszymi, poruszajacymi tematyke
znang mu (zwiazana z zyciem codziennym) i zawsze mogt skorzysta¢ z pomocy
stownika, aby znalez¢ nieznany sobie wyraz. Gdy przystgpujemy do pracy ze
specjalistycznymi tekstami medycznymi, nie wszyscy studenci maja dostep do
odpowiednich, dwujezycznych stownikéw, bo albo ich nie ma, albo student nie
zna ktorego$ z jezykow, w ktorym wydany jest stownik. Poza tym w drugim
semestrze zach¢camy studentdw do czytania ze zrozumieniem bez uzywania
stownika i staramy si¢ przekona¢ ich do tego, Zze nie zawsze niezrozumiate
terminy w teks$cie uniemozliwiaja jego zrozumienie.

O tym, w jaki sposob czytajacy odbiera tekst, decyduja rézne czynniki,
wsrod ktorych Chodkiewicz (1986: 24—25) wymienia pie¢ podstawowych. Sa to:

— znajomosc¢ systemu graficznego,

— wiedza jezykowa (znajomo$¢ form gramatycznych, sktadni, szyku, funk-
cji, elementow strukturalnych, wyrazow),

— umiejetnos¢ interpretacji (rozpoznanie celu, w jakim tekst zostat napisany,
jego organizacji, itp.),

— wiedza o $wiecie (znajomos$¢ danego zagadnienia),

— celowosc (cel decyduje o tym, jaki tekst jest czytany, kiedy, w jaki sposob,
dlaczego).

W momencie zetknigcia si¢ ze specjalistycznym tekstem medycznym stu-
denci nasi znaja system graficzny jezyka polskiego i1 posiadaja wiedze jezykowa,
ktoéra umozliwia im postugiwanie si¢ nim. Tekst specjalistyczny jest dla nich
zroédtem nowych wiadomosci, a wlaczenie go w tok dydaktyczny ma na celu
wzbogacenie ich wiedzy i doskonalenie znajomosci jezyka. Stanowi on punkt
wyjscia do rozmowy, dyskusji, a nie tylko do analizy zjawisk gramatycznych.
Student zachgcany jest do stawiania hipotez, do wyciagania wnioskdéw, do
domyslania si¢ znaczenia stow czy wyrazen, do analizowania tekstu, ktéry
wlasnie czyta w kontekscie tekstow, ktore poznat wezesniej, do poréwnywania
informacji zawartych w tek$cie z wiedza, ktora juz ma. Na poczatku student jest
przekonany, ze czytanie nowego, trudnego dla niego tekstu bez pomocy stowni-
ka nie ma sensu, ale kiedy pomozemy mu zrozumieé, ze nie zawsze musi znac
znaczenie wszystkich wyrazow, aby zrozumie¢ sens komunikatu i znalezé
istotne dla niego informacje, przekona sie do tego typu pracy’. Bedzie miat
ochote na eksperymentowanie i sam siggnie po nowe zrodta informacji, stanie
si¢ bardziej autonomiczny i przyzwyczai si¢ do samodzielnosci. Mozemy mu
pomoc poprzez wprowadzenie ¢wiczen rozwijajacych sprawno$¢ czytania

3 Czesto zdarza sig, ze po samodzielnym, jedno- lub wielokrotnym, przeczytaniu tekstu stu-
dent nie rozumie sensu komunikatu zawartego w nim. Nauczyciel moze mu to ulatwié, czytajac
glosno tekst i podkreslajac, np. przez powtarzanie pewnych jego fragmentoéw, te informacje, na
ktore student powinien zwrdci¢ uwage. Moze tez przedstawié taki tekst w postaci wyktadu,
ilustrujac najwazniejsze informacje odpowiednimi materiatami dydaktycznymi itp.
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(Seretny 2007), ktorych celem bedzie ksztalcenie umiejetnosci wyszukiwania
w tek$cie informacji waznych, hierarchizowanie, porzadkowanie informacji,
korzystanie z nabytej wiedzy leksykalnej i gramatycznej w celu zrozumienia
tekstu, wnioskowanie o znaczeniu nieznanych stéw, zwrotéw czy fraz na
podstawie kontekstu, w ktorym si¢ pojawiaja, wyciaganie wnioskow na podsta-
wie uzyskanych informacji, przekazywanie zdobytych informacji w mowie lub
pismie itd (zob. Seretny, Lipinska 2005: 198—199).

W glottodydaktyce przyjmuje sig, ze stopien trudnos$ci proponowanego na
lekcji materiatu dydaktycznego powinien w warstwie jezykowej tylko nieznacz-
nie wykracza¢ poza aktualne mozliwosci studenta (informacja ta dotyczy
pozioméw Al i A2). Studenci, ktérzy pracuja ze specjalistycznym tekstem
medycznym, osiagaja w trakcie trwania Il semestru poziom B2 i tekst ma im
stuzy¢ do wzbogacenia ich wiedzy oraz zasobu leksykalnego. Jak juz wspomina-
fam wczesniej, na poczatku proponowane teksty odwotuja si¢ do posiadanej
przez studenta wiedzy, a nastgpnie stopniowo proponowana jest tematyka nowa,
z ktora student jeszcze si¢ nie zetknal (kryterium doboru tekstow w ciagu
semestru jest ich tematyka i stopien trudnosci). Z badan nad stopniem dostgpno-
$ci tekstu wynika, ze 20% nieznanych studentowi stow w tekScie uniemozliwia
mu jego zrozumienie (Seretny 2006: 55) informacja ta dotyczy pozioméw Al
i A2*. Student na poziomie B2 osiaga prég samodzielnosci jezykowej, ktora
pozwala mu na poszerzenie $wiadomosci jezykowej i na eksperymentowanie
jezykowe. Mozemy wigc oczekiwaé, ze bedzie on w stanie zrozumie¢ najwaz-
niejsze treSci i1 intencje tekstow specjalistycznych, Scisle zwiazanych z jego
zainteresowaniami. Bedzie to mozliwe, jezeli odpowiednio przygotujemy go
i zachgcimy do réznego typu wyzwan, pozwolimy mu uwierzy¢ we wilasne
mozliwosci 1 umiejetnosci, pokazemy, jak radzi¢ sobie z problemami i przezwy-
cigzaé je.

Zachecajac studentéw do czytania ze zrozumieniem nalezy im tez uswiado-
mic¢, ze w kazdym tekscie mozemy znalez¢ sygnaly, ktore ulatwiaja poruszanie
si¢ po nim i pozwalaja wilasciwie zinterpretowaé zdarzenia tekstowe (zob.
Duszak 1998: 128-148; Zydek-Bednarczuk 2005: 165-195). Kazdy tekst ma
swoje pozycje strategiczne, na ktorych skupia si¢ uwaga odbiorcy i ktore sa
celowo konstruowane przez nadawcow. Zwykle przestrzen tekstu jest podzielo-
na na fragmenty, ktérych znaczenie zalezy od zajmowanej w tekscie pozycji
1 ktore odgrywaja w nim wazna rolg. W pracy z tekstem z naszymi studentami
beda to np.: tytuly oraz akapity, czyli sugnaly delimitujace tekst.

Tytuty, podtytuly, pozycje inicjalne tekstu i zamknigcie tekstu przyciagaja
uwage odbiorcy i pozwalaja lepiej przygotowaé i przetworzy¢ informacje.

* Wyniki podane na podstawie badan I. S. P. Nation dotyczacych tekstu literackiego; Seretny,
Lipinska 2005: 83—-84 — badania poziomu znajomosci leksyki na zakonczenie nauki na poszcze-
golnych poziomach zaawansowania jgzykowego.
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Tytuly sa zapowiedzig tekstu, petnia funkcj¢ orientacyjng i na nich najbardziej
skupia si¢ uwaga odbiorcy, gdyz zajmuja inicjalna pozycje w tekscie. Strate-
giczny walor tytulu zostaje tez wykorzystany do uruchomienia, a nastgpnie
do kontroli zalozen i oczekiwan komunikacyjnych. Orientowaniu odbiorcy
w $wiecie tekstu stuza takze wewngtrzne podzialy przestrzeni tekstowej (akapi-
ty). Granice segmentoOw wyznaczaja miejsca kontaktowe, ktore odgrywaja
strategiczng rol¢ przy strukturalizacji i interpretacji catego tekstu. Tekst poseg-
mentowany jest charakterystyczny tak dla jezyka pisanego, jak mowionego.
Akapit ulatwia tworzenie samego tekstu, a takze wlasciwe odczytanie i zrozu-
mienie wypowiedzi. Przygotowuje on tez czytelnika do zmian zachodzacych
w tekscie (np. czas, kolejnos¢ zdarzen itd.).

Aby zacheci¢ studentow do czytania tekstow ze zrozumieniem, powinni§my
zwroci¢ ich uwagg na funkcje pozycji strategicznych tekstu, doradzi¢ im wybor
odpowiedniej techniki towarzyszacej czytaniu; w zaleznosci od typu i stopnia
trudno$ci tekstu moze to by¢ rozumienie kontekstowe, czytanie pobiezne,
szybkie wyszukiwanie waznych informacji, wnioskowanie o znaczeniu stéw na
podstawie kontekstu, parafrazy poszczegélnych fragmentow tekstu itp. Istotne
znaczenie w doskonaleniu tej umiejetnosci bedzie miato opanowanie przez nich
strategii rozumienia tekstu obcojezycznego, czyli wykorzystywanie posiadangj
wiedzy do odgadywania znaczen, hierarchizowanie informacji, krytyczne
odniesienie si¢ do tekstu, wykorzystywanie kontekstu do zrozumienia informacji
itd., a roznego typu ¢wiczenia, ktore towarzysza tekstom, beda shuzyly im do
doskonalenia sprawnosci czytania, do rozwijania strategii globalnego czy
selektywnego rozumienia tekstu i poszerzania leksyki.

Podsumowujac, chciatabym jeszcze raz podkresli¢, jak wazna rolg spetnia
tekst pisany w przygotowaniu naszych studentow do przysztych studiow, we
wzbogacaniu ich wiedzy, w osiagnigciu autonomii jezykowej. Podstawowym
warunkiem skutecznej pracy dydaktycznej jest wigc okreslony poziom umiejet-
no$ci czytania ze zrozumieniem. Sprawne jej opanowanie utatwia pokonywanie
trudno$ci w procesie przyswajania, poglebiania i utrwalania wiedzy, gdyz
umozliwia samodzielne zdobywanie wszelkich informacji. Umiejgtnos¢ czytania
decyduje w duzej mierze o sukcesach. Koncentracja uwagi, czyli umiejgtnosé
skupienia si¢ na wybranych informacjach, to umiejgtnos¢ niezbedna w efektyw-
nej nauce. Rozwijanie kompetencji czytania tekstu specjalistycznego ze zrozu-
mieniem w jezyku obcym pozwoli naszym studentom na tworcze uczestnictwo
w nauce. Proponujac teksty specjalistyczne w toku dydaktycznym, pamigtac
powinnismy, aby ich dobdr byt zgodny z celem nauczania i aby zaproponowana
tematyka odpowiadata sytuacjom, w ktorych student bedzie korzystat w przy-
sztosci z tekstow pisanych. Teksty te powinny charakteryzowac si¢ takim
stopniem trudno$ci, aby mobilizowa¢ studenta do samodzielnej i swiadome;j
pracy, aby zachecaé¢ go do podejmowania réznego typu wyzwan, ktore naucza
go adekwatnego i szybkiego reagowania w sytuacjach, w ktorych sig znajdzie.
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Nie moga by¢ ani zbyt tatwe, ani zbyt trudne, powinny towarzyszy¢ im ¢wicze-
nia koncentrujace uwage studenta np. na wyszukiwaniu najwazniejszych
informacji, rozumieniu globalnym itp. Nie powinnis$my tez wyja$nia¢ i ttuma-
czy¢ studentom wszystkiego, gdyz tylko wtedy beda oni mieli mozliwos¢
rozwinigcia umiejgtnosci rozumienia globalnego czy wyksztalcenia domystu.
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