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Istota spohcznego charaktern rodziny polega na. pelnicniu w
gtosunkn do jej czXonkéw funkeji socjalizujacej, dzieki czemu

' zachowana zostaje cigg¥odé kulturowa spoecmeristwd. Zadania z tym

< -

- zwigzane nalezy wigc uznaé za sens Zycia rodzinnego. "Znaczenie

2yeia rodzinnego ... dla jednostki .- pisze Maria Trawirska - nie
ogranicza sig do utrzymania nowego organizmu przy Zyciu, ale na

: ‘sp_?lecznym dziedzicgeniu, bo atmosfera domu, wzory rodzinne w»idg
- 2za nig« poprzez ciag Jjej] cazej bio_grafii"s. :

Rodzina ma do speinienia kilka funkcji wobec swoich czXon-

kéw, ale za wiodaca w zyciu rodziny mosna uznaé funkcje socjali- '

- ~sujch4. Polega ona na wprowadzeniu miodego poko’lgnia. w kulture

' przez rodzing., Na szczegolng uwage zasiugujg zwitaszeza typologie

EXUD, W ktérych przebiega jego zycie. W ramach jej realizowania
;itiﬁuje przelmzywanie dzieciom wiedzy 1 umLe;}etnoéci “instrumen-
talnych, wpajanie im okreslonego systemu wartodci, ktéry z kolei
stymluje motywacje do dzialania, wytycza. cele indywidualne i

grupowe, podsuwa émdki ich osiqgania. Przejawia sig ona sa.révmo w

spontanicznych i "rutynowych" oddziatywaniach akieromnych na
~ dziecko, jak i w dziaaniach podejmowanych swiadomie, 2z zastosowa~

niem okreélonych regul postgpowania.
. W czasie rodzinnej socjalizacji dokonuje sig réwniesz  bardzo

'wazw z ogodlnospoXecznego punktu widzenia proces, a ml,anowicie
kuta!towanie poetaw ideologicznych :I. 6viato,poglqdowych. w tym ta",

gorii ludnosei nauego kmju rodzina zajmuje wyeokq pozycjg. Dla

nata;)qcej mYodziezy coraz mniejsze znaczenie ma rodzina pocho~ -
dzenia, a coraz wiqksze - wiasna rodzina prokreacyjna. Relatywnie -
- najwickszg uwage przywigzujg do niej ludzie pozbawienl normalnego s

zycia rodzinnego w okresie dzieciristwa i mXododei - zobs D, D o~

browolska, Wartodci zwigzane z tyeiem _rodzinnym, [wﬂ-
nnden. aw!asnouA 8. 263-266. ;

3 M. Trawiis k a, Bariez'y mzzeﬁskiego sukcesu, Warsza-
wa 1977, 8. 26. '

Ay socjologii wyatqpuje kilka typologii  funkeji pelnionych

‘opracowane przez J. S z2czepaiiskieg o, Elementarne po-
Jjgeia socjologii, Warszawa 1970, 3. 303 i n.;; K.. Do b owo l-
sk iego, Studia nad zyciem spoZecznym 1i° kulturg, ~ Wroclaw

~ 1966, a8, 203 in.; S.-Kowalskiego, Socjologia wycho-

“wania w -zarysie, -Warszawa 1974, 8. 107 i n.; . Z. Tysz ki,

 Socjologia  rodziny, Warszawa 1974, a. 61 i n. ZIiczba wyodrgb-

-nionyech funkcji przez paszezegdlnych autordw, ich nazwy i

- zakres 8§ rdzne, W artykule tym nawigzuje si¢ do =znaczenia
- funkeji socjaliznjgcej nadanego jed praez Z. ’ryszke 1J.Szeze- .

paﬁakiego wy o
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runki dzia¥adi (cele) oraz Qytyczné dotyczgce époaobéw‘ oddziaty-

wania (metody). Nawet wéwczas, gdy udaje sie je ustalié, to z re-

guty s one sformutowane bardzo océlnie. Z przyczyn, o ktérych
mowa, prazydatnosé tej funkcji dla pedagogdw zajmujqcych sle tag

lrerq.bycia rodziny Jjest racze]j niewielka.

Pedagoga interesuje przede wszystkim ten .zakres funkeji so-

| cJalizaogjnej, ktéry 7. Tyszka nazywa "wychowaniem wewnatrzro-

dzinnym"". Idzie tutaj o takie oddziaXywania czXonkéw rodziny na
niebie. ktére sg pode jmowane éwiadomie, majg cel wychowawczy i
przebiegajgq zgodnie 2z przyjetymi przez nich regutami postgpowania
wychowawczego. o

Jest przy tym sprawg niezwykle wazng, ga@glgqig; w oparciu o
jakie tresci ma byé ksztaltowana osobowo$é jednostki wychowywanej,
ktdérg najczescie] jest maYe dziecko. Zwraca na to uwage A, KXoskow-
ska piszgc: %[...} dla ksztaXtowania postaw wazne sg hie‘tylko me-

tody wyahowawcze rodziny i spontaniczne procesy rozwoju, lecz tak-

ze tresci poznawcze, aksjologiczne zasady, elementy’systendw war-
‘todeci, z ktérymi dziecko zapoznaje sie poprzesz rodzine czy tez w
wyniku oddziaXywania innych socjalizujgcych czynnikow”g. W artyku-

le niniejszym przedstawione zostang wybrane zagadnienia wchodzace

w zakres funkeji socjalizujgcej rodziny. ]
0 tym, jakie elementy kultury winny stanowié treéé wychowa-

~ nia pa terenie rodziny, méwig zadania formuXowane dla kulturalnej
'_tunkeji rodziny1o.f Jako najwaéniejsze wymienié naleszy: dziejg

kultury danego, narodu oraz jej trwate pomniki, normy moralne
i aystemy wartoéoi, dziedzictwo kulturowe, kryteria estetyczne,
umiethnoéé interpretacji spraw dotyczacych pahstwa. Poniewas nie
kazda tres¢ kulturowa niesie ze sobg pozadany spokecznie Yadunek

.1ntelektualno-emocjonalny, ktéry ~ jak wiadomo - ma doniosXe zna-

czenie w procesie ksztaXtowania postaw, wskazane Jgst; aby tresci
te byly omawiane w rodzinie, przy czynnym udziale dzieci.
Podjeta w nim problematyka dotyczy wpiywa oséb dorosiych - (ro-

dzicdw) na keztaXtowanie postaw ideologicznych i Swiatopoglado-

" wych m¥odego pokolenia. Jego przedmiotem - jest wychowanie ideowe

‘8 Por. Tys zka, ‘op. eit,, s. 64.
KY¥oskowska, op. cite, s, 83.

49 For. Ty s zka, op. cit.; s. 66 oraz K d‘c-i_k, )

cit., rozdz. VI
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Zasadniczym celem tego artykulu jest okreslenie poziomu wie-
dzy ucznidw kornezacych szkoly srednie na temat wychowania ide-
owego w rodzinie. Prébuje sig w nim ‘posmhaé odpowiedzi na pyta-
nie, czy stan wiedzy z tego zakresu socjalizacji m¥odego pokole-
nia mose stanowié wystarczajgcq podstawe do prowadzenia praez

m¥odziez prawidXowego oddziatywania wychowawosego w prazyszlodci.

Wiedza taka jest przecies jednym z podetawowych warunkéw osiggania
przez nig sukceséw wychowawezych. W prsypadku WMPO-
zytywnych wynikéw z przeprowadzonych amaliz, bedzie mozna pray-

puszczaé, %e w niedalekiej perspektywie osi gty zostanie

§redni poziom kultury pedagogicznej spolecszeristwa 4, Oznaczaloby
to sytuacje 3zgodng 2 oczekiwaniami pedagogéw, w ktérej cato-

ksztalt oddzialywania wychowawczego ma dsiecko ma charakter upo-
 ‘rzadkowanego procesu kierowanego przes rodzicéw posiada jgeych

wzglednie wysoki poziom tej kultury. ;
Uzasadnienie podjgcia tego problemu mogg stanowié - nossym

 zdaniem - nastepujgce okolicznodci, Wiadomo powszechnie, 2e od

prawidXowo zorganizowanego oddziatywania 4 rodziny na potomstwo
w duzej mierze zalezy, czy stanie siq ona rgeczywistym wspéipar-
tnerem szkoly, czy mozliwym bedzie do osiggnigcia stan ujednolice-
nia "frontu wychowawczego" w spoleczelistwie. Nie Jest wige raecszay
obojetng, jaki jest poziom wiedzy maturzystéw na temat wychowa-
;h_l*id—et;wego w rodzinie, jakie wartodci samierza przekazaé m¥odemu

pokoleniu, w*" oparciu © Jjakie wzory osobowe je ksztaXtowaé. W

badanej miodziezy. Ilustracjgq tego jest ms’tqpujqcy fragment =
pracowania: "{...] Specjalnie nie zaliczyXem wychowania dsieclw{o

y obowigzkéw, poniewaz jest to g¥déwnym celem rodziny. Praca nad wta-

potomstwem powinna stanowié wielksg radosé dla kazdych rodzi-

. ebw, a pozytywne efekty teé)‘pmcy bedg mogty byé powodem do du-~

my ..." (wypracowanie nr 6). Inne aspekty wychowania - dzieci wy-

: pt}pﬂjiee ‘w pogladach mXodziezy omawiane sg w artykule B, I w a=
nic

i e J, Poglagdy m¥odziezy klas maturalnych na wychowywa-

~ nie dzieci w rodzinie, "Zeszyty Naukowe UZ" (w druku).

3 dzy o wychowaniu

$ ,"‘ W artykule przyjg¢to rozumienie kultury pedagogicznej zapro=
ponowane przez I. Jundzi¥X, W jej rozumieniu kultura pedagogi- -
czna jest to "rodzaj kultury zacho a przejawiajgcy sig w uéwia-
u celdw wychowania aocjauatycmogo w zdobywaniu wie-
wrazliwosci na sprawy zieci 1 m odziezy, w

poczucin odpowiedzialnoici za mXode pokolenie i znajdujgcy naj-
reXniejszy wyraz w prawid¥owym oddzia iu wychowawczym na

- dzieci, m¥odziez i 1ludzi dorositych" I, Jundgzi%k Kul-

X

tura pedagogiczna sporecserstwa, Gdarsk 1975, s. 9. Rozwazania 'ni-
niejszego artykuid skoncentrowane sa wokéY elementu intelektual-
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W ;ollu:-ujednoupenia; rozumienia pytai wytiumaczono ich gens 1
‘objasniono wystgpujgce w nich terminy. Na' prosbg ucznidéw udziela-

" ne byly takze doda tkowe wyjaénieh:ia. Wykorzystane zostang takée
ii.terialy uzupeiniajgce w pOstaci pisanych przez miodziez wypraco-
wah na temat "Rodzina, jaka sam/sama zatotg  [...]" LA\

Wnioski wynikajace 2z analizy uwzglednionych w nim zagadnied
 beds oceniane z punktu widzenia potrzeb pedagogilqi‘?. Przy ich

' ‘If{vjaa.énieniu nawigzywaé sig bedzie natomiast do podstawowych cech
‘spoteczno~-demograficznych nYodziezy, wywlerajgeych stosunkowo haj-
l'.ﬁjninigjazy wpiyw na poziom jej wiedzy o wychowaniu ideowym na
 terenie rodziny, b ; Saps
." - 'olmvianiq tych probleméw rozpoczniemy od ukazania poglgddéw

- m¥odziezy na temat tych sfer oddziatywania rodziny na potomstwo,

~ ktére nadajq jej wysoka wartodé w syciw ceowieka. Ma to na celu

‘ustalenie, czy mYodziez wystarczajaco jasno uéwiadamia sobie sens
funkcjonowania rodziny (przygotowanie dzieci do samodzielnego Zy-
cia w spoXeczerstwie), czy tez swoja uwage koncentruje na czynno-
’.,éeiac‘h temu towarzyszacych i uzupelniajqcyc'h. g : R S

Poziom wiedmmturzystéw o rodzinie
i peXnionych przez nig funkcjach 7 .

by Materiatem do przedatawiénié stanu wiedzy hadan,ej m¥odziezy o
- tych pro‘blega‘ch. 'sg gidéwnie jej odpowiet_lzi.' na pytanie: "Dla-
' ozego rodzina jest niezastgpiona w gyciu dziecka?' W tab. 1

. 16 KsztaXcenie pedagogiczne rodzicéw odbywa sig w oparciu o
tresSci, ktérych zakres nie jest ustalony. Istnieje duza dowolnosé
programowania tresei przez rézne osrodki i instytucje prowa-
dzgce szkolenia. Wynika to 2z braku okreélenia przez pedagogike
pewnego  "minimum" wiedzy pedagogicznej, ktére nalezaioby uwz-.
‘' gledniaé¢ 'w ramach podnoszenia ich kultury pedagogicznej. Nie
. uwzglednia sig¢ réwniez obowizzujgcego zestawun literatury. Propozy-
. cje takiego "minimim" opracowaXr K. Ko t *ows ki w pra-
cy: O pedagogicznym ksztaiceniu rodzicdéw, Warszawa 1968, s. 79-
. =92, W artykule przyjgto nastgpujgcy eposéb interpretowania da- -
. nych uzyskanych z odpowiedzi uczniow: za odpowiedzi bZedne (wska-
< zujace na brak wiadomosSci z interesujgcych nas dziedzin) uznano
- tz, ktérych gsens nie znajduje pokrycia w zadne] z przyjetych obec-
nie teorii pedagogicznych; natomiast za prawidfowe te,ktérych sens
. Jest niesprzeczny 2z tymi teoriami oraz te, ktdére zawierajg chociaz -
*! - jeden prawidXowo dobrany szczegéX (np. fakt, pojgcie, ceche -  w
© zaleznosSci od pytania) z interesujgcego nas zakresu wiedzy pedago-
giczne] ucznidw. e a2 : T
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 Wychowanie ideowe na terenie r,odzihy N ErE L,

cznie wyzszy (85%) niz w liceach zawodowych i technikach. Poziom \
tej wiedzy zalezy natomiast bardzo wyraznie od éredniej ocen w o=
statnim semestrze. I tak np. wsréd miodziezy posiadajgcej érednig

3,0 tylko 71% udzieliXo poprawnej odpowiedzi, a wéréd mXodsiesy
‘majgce éredniq 4,1-4,5 odpowiedé taks podato 92%. Biorac pod u-

wage pochodzenie spoleczne mozna atwierdzié, %e relatywnie naj- |
wyzszy poziom wiedzy z tego zakresu posiada mXodziez pochodaqca |
rodzin pracownikéw umysXowych.

Dalsze)] analizie poddamy odpowledzi udzielone przez 290 ma-
turzystéw, ktérzy poprawnie odpowiedzieli na pytanie, a w uzasad- :
nieniu wymienili co najmniej jedng powinnosé (funkeje)rodziny. Jak
Juz nadmieniano, czynnosci rodziny na rzecz dgziecka (argumenty
uzasadniajgce Jej niezbgdnosé w zyciu dziecka) wymieniane sg w
niejqdnakowej liczbie i z rdéing czestotliwodcig. Z zakresu funk-
cji opiekuriczo-zabézpieczajgcej najczesciej wymienia sig otaczanie
dzieci bezinteresowng opieks i mitosdcig (58% oséb 'nalezgcych do.
tej grupy), a w dalszej kolejnodci to, %e rodzina najpetniej za- _ﬁ o
spokaja potrzebe uznania i bezpieczeristwa (24%). Inne powinnofci
nalezgce do zakresu tej funkcji zostaly wyréinione przez stosunko-
wo maYe liczby ucznidw. Na przykiad tylko 4% podao, ze rodzina
stwarza dziecku warunki do prawidXowego rozwoju umys¥owego.

Na drugim miejscu pod wzgledem czeatotliwoici wyutqpmnia
znajdujq sig ezynnosci wchodzqce w zakres mnkcji sacjal.lzujqoo—
-wychowavczej. Régnice w liczebnodci ucznidw, ktdrsy je wyn:lcnu- 3
11, 83 Jodnak znacznie mniejsze niz w przypadku funkcji opielnuion-
-ubnphcnjqco;l Zaczynajae od czynnoic;l ‘wyrézniane] mjcsqicnio ;
1oh kolejnosé jest metqpujq,oa: rodzina wptyva. na pxavidtowo xow_ >
gumienie rdél spotecmoh odoa - mtki, syna - cdrki. brata - uion-
try (22%); ksztaXtuje postawy daziecka (17%), - ma dooydn:lqoy wpm *v'

- na uksztaXtowanie charakteru dziecka (15%). Natomiast gznaczenie

- rodziny w zakresie dawania dziecku ppdauw 6vintopoglq,du uwsglqdm i‘-

- nione zostaXo przez 2% ucznidws Hynih z tego, e ulodziez micv "
'niata najczqéoiej ‘te ezynnodcd rodsiny, ktére sq jeJ m.jlepu

- Znane z wasnego doéwiadczeuia. G y

Odpowiedszi mXodziesy uczeatn:l.csqcej v udqoiach 2 "Praya
sobienia" i nie uczestniczacej w nich 83 beu:dso podohne pod -wzglg-
dem mrytorycznea zawartodel (tredei), Podavane 8g w niqh Jednako-

we csynnoioi f&rsg!o_nty) ,ﬁiich lipnbnoid jest sbluom a koptokat‘.‘
v ktérym 84 unicsacm. _ Jelt 'Ia,kzo podobny. . Znac o
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wystqpn;]q dopiero w formie nzasadnieri (odpowiedzﬂ. M!cdpiai u’anq-—

~ea sig "Przysposobienia” formuiuje hsrdzied poprawnie swo;)e my$li,

pgdbuje stosowaé nazewnictwo naukowe, np, sfer osobowosSci dziecka.
Jej uzasadnienia zawierajg wigcej mzczegdidw, czedciej i lepiej
dostrzega wychowawcny aspekt czynnosci, o ktéryeh méwi, 2 calg
pownoéciq moZna to uznaé za pozytywny rezultat oddzialywania tego
- przedmiotu.

Obecnie, zgodnie 2z zalozonyni wcaeénie: celami tego artyku#u,
sy:‘ébujmy zinterpretowaé “wnioski p!:ynqce z przeprowadzonych analiz
i okreslié poziom wiedzy badane} miodziezy na temat funkeji rodzi-
ny w stosunku do dzieci.

i Z tego co zostaXo dotqd powiedziane wynika, ze nieml wazye-
cy maturzysci nadajg rodzinie wielka range spoteczng 1 wyrazajg
_ przekonanie, ze nie jest ona zastgpiona przez zadng instytucjg,
‘zwiaszeza w przypadku dziecka. Przypisujg jej szczegélnie duze ma-
czenie w przypadku stworzenia dziecku najbardziej sprzyjajacych
warunkéw do harmonijnego rozwoju osobowodci. Ich uwaga jest jednak
skoacentrowana gidwnie na dbaniu o prawidZowy rozwéj biologiczny
i emocaonalny. W siabym stopniu zosta¥a wyeksponowana materialno-

g ~-ekonomiczna funkcja rodziny. Zwigzane jest to. prawdopodobnie z
j prleéwiadczeniem mtodziezy, %e te powinnodci w Zyciu wspdlczesnej

“rodziny sg czyms naturalnym i mao istotnym przy aktualnyn syste-

- mie zabezpieczenia spolecznego1

- Znacznie gorzej przedstawia 81Q jej wiedza o - posoahtyoh
ﬁmkcjach. zw!:asacza W odnieaieniu do oddziakywania rodziny na
intelekt dziecka i jego Swiatopoglad. Czynnosci wchodzgce w zakres
podfunkeji ideologiczno-swiatopogladowej i funkeji kulturalnej wy-

. mieniane sa bowiem sporadycznie. Wynika z tego, Ze modziez w zni-

kom stopniu uswiadamia sobie koniecznosé objgeia swoim oddziaiy-

: _ waniem wszystkich sfer osobowosci dziecka, w tym takze jego u;té- :

3 lem- - i —

«

Uczestnictwo w zajgeiach z"Przysposobienia" nie popram '

: .jadnak w spoaéb wyraény niskiego poziomu wiedzy miodziesy "p_:ij_r_r,y-{

moncie wypowiedzi ucznia: «+] Rodzina, Xtdérg

~wed¥ug moich zamierzen rodzing interesujacg sig kulturg i ro ti’nq"

“kulturalng, czyli pozbawiong snobizmu, zapatrzenia w swéj po

fel, mo%chlnieé pozytywny wpiyw na ludzi, ktérzy aig z: niq hgdq

ltylmé ( wypracowanie nr 8).

8 yyjadnienie to znaadu%e _potwierdzenis ﬂ«nﬂ,t::g:g:mb&’
. ’
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Ta ble l-a™ 2

bl
PXeé¢ ucznidw a wymienliane przez nich elementy
~ dziedzIctwa kulturowego?

A

Osoby odpo~ i Ik, )

: Badani | wiadajgce Elementy dziedzicgva kulturowego

Pxeé cgé¥em | prawidZowo : (w %)P -

razem ; :
4 N % 342 3 4 L

7

Megozyini| 154 | 57 [100,0 |45,6|24,5|17,5(17,5{12,2| 7,0| 8
1

0

Kobiety 206 8 |100,0 {31,8|3%0,6/20,4{13,6|10,2|12,5|1
OgéZem 360 | 145 |100,0 |37,2{28,2{19,3|15,1 11,6 10,31

/

i
2 Nazwy elementéw kultury: 1) keztaXtowanie systemu wartodci u
dzieci na bazie idei uznawanych przez rodzicéw; 2) ksztaXtowanie
wiasciwych postaw w stosunku do norm i sankcji ago!ecsnych. 3) dba-
nie o rozwdj zainteresowan i talentéw dzieci; 4) zapoznawanie 2z
polskimi basniami, legendami, obrzzdami ludowymi, tradyecjami naro-
dowymi; 5) ksztaltowanie wrazliwosci na pigkno dziex sztuki, wy-

tworéw nauki i techniki; 6) keztaXtowanie umiejg¢tnosci dokony- -

“wania oceny ludzkiego postepowania; 7) uczenie korzystania z przed-
miotéw (obiektéw) bedacych wytworem ludzkiej kultury.

: ® Liczba elementéw nie sumuje sig do 100,0%; czgsé responden-
téw wymieniaXa wigce] niz jeden, ;

wiedzieé na to pytanie, wyjaéniajac, 2e "nie rosumie pytania”,
_#¢é "nie wie" co odpowiedzieé (napisaé). Podobnie jak poprzednio
za odpowiedzi poprawne uznano te, w ktdérych zostal wyﬁieniorgy/ co
- najmnie) jeden element dziedzictwa kulturowego naszego narodu.
~ Wéréd ogé¥u badanej modziezy nieco lepszgq znajomosé tych
" zagadnied' posiadajy dziewczeta (43% sposréd nich poprawnie od-
: .pgwﬁ:dzialo na to pytanie) niz chXopey (37%); duzo lepszg - mo-
. dziez izczéca sie w liceach ogdlnoksztaXcacych ‘_(48$)» niz uczaca sig
w technikach i liceach zawodowych (32%); relatywnie wyzszgq wiedze
‘_posiada miodziez wywodzgca sig 2z nialych miasteczek, uzyskujgca
najwyzsze drednie ocen i pochodzgeca z rodzin pracownikéw umyso-
wych. X ~ : %
' ' 7 analizy odpowiedzi poprawnych (145) wymika, e zaréwno licz-
ba wyréznionych elementéw dziedzictwa kulturowego, jak i czgsto-
. fliwoéé ich wystepowania sg niewlelkie. Majg one ponadto wyra‘nie
uzytkowy charakter, Uwzgledniajac je w wychowaniu mozna ksztalto-

&
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: ’potrseb pedagogiki Jest to sytuacja niokorzystna. SMemsono bo~
wiem juz dawno, 2Ze dla péfniej)szych faz rozwojowych ;jednoatk12

- niezwykle wazne jest wychowanie dzieci inicjowane przez rodzing i

prowadzone zgodnie 2z wypracowanymi przez pedagogéw regufami po-

-tquaniazz W wychowaniu tym szczegdlnie ' istotne jest wyko-

rzystywanie tresci zawiera:!qcych duzy ¥adunek eméojonalmr. ponie-

wasz pomagajg one miodemu pokoleniu Yatwiej uswiadomié sobie i zin-

ternalizowaé to wszystko, co Igczy Jednostke i naréd, co pomla
' kontynuowad tradycje rodzinne i narcdowe.

Poglady mZodziezy na temat wykorzystywania elementdéw dzie-
‘dzictwa kulturowego w wychowaniu rodzinnym sz bardzo ujednolicone.
Uczestniczenie w zajgeiach z "Przysposobienia® miaXo nieznaczny

" wplyw na poprawnosé merytoryczna odpowiedzi, chociaz mtodziez wu-
czgca sig tego przedmiotu nadaXa swoim wypowiedziom lepszg tomq
.':ctylistycznq.
5 Mozna wiec przypuszczaé %e wprowadzenie modego pokolenia w
dziedzictwo kulturowe dokonywaé sig bedzie géwnie poza domem ro-
dzinnym, 2wiaszcza w szkole. Wypada Jednai: watpic, czy szkola,.
w ktdérej proces wychowania zostaX zracjonalizowany i nazbyt sfor-
: mlizowany, jest w stanie powodowaé autentyczne wzbogacenie sfery
‘emocjonalno-uczuciowe;] swoich wychowankéw i internalizowaé wartoé-

- Warszawa 1966, s, 117-118. Autorka omawia w pracy negntywm slmtki
- takiego postgpowania.

Na doniososé teg;: okrean zyecia dziecka w  caZXoksztaXcle

rozwoju jego osobowosdci zwréci uwage K, KotXowski, przestrzega-

- jac jednoczednie rodzicéw przed skutkami popeinianych bXeddw wy-
chowawcz; {oh na tym etapie zycia dziecka, Pisze m. in. ”Na;lwiqkszy
bXgd wychowaweczy popeiniajg rodzice, ktérzy sadzg, Z2e w tym weze-
snym okresie nie czas jeszcze na wprawdziwe« wychowanie, Ze dzie-

,eko nauczy sig¢ witasciwego postepowania, gdy podroénie i »zmgdrze-
] gne«. ﬂiawqtpliwie wielu rzeczy nauczy sig ono w péZniejszym wie-

‘Jkm, ale sg i takie, ktdérych nigdy sie JjuZz nie nauczy, jezeli nie

‘\vyniesie ich ze szkoly matczynej® - K. Kot *owski,

Jologicane podstawy teorii wychowania momlnego. Wroctaw-ﬂarszawa- _

~=Krakéw-Gdansk 1976, s. 104,

22 Okree nasilonego (gZdéwnego) oddzialmnia wychowawczego' :
:odziny ktéry przypada na siedem pierwszych.lat gycia dzieckni '

powinien charakteryzowaé sig¢ przewagg metod mrarm;}qcych

‘zwigzanych 2z nimi metod interioryzujgcych. Dla mstgpn ch -faz

.rozwojowych przewidywana jest réwniez grupa metod = regulujgcych

foatqpomie, z ktérej jednak nalezy refleksyjnie korzystaé - pon
bidem, s. 150, W bvadane]j zbiorowosdci ryauje sig tendeucja ‘yYa- -

-1ze:|_ odwrotna, -
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Tabdbela 3
!

Pochodzenie terytorialne ucznidw a wymieniane przez nich :I.(lealz,r»a

Osoby odpo-
Miejsce Badani | wiadajgce | Idealy orasz 1‘0% liczebnodé
zamleszkania ogotem | prawid¥owo (w®) b 1
razem

N % 1 2 3 4 5 6

Duze miasto 107 37| 100,0 |27,0{45,9(27,0({18,9(27,0]/18,9
Mate miasto 185 83| 100,0 |39,7(25,3|31,3|25,3|24,0|14,4
Wies ‘ 68 32 | 100,0 |40,6(40,6(40,6(34,3| 3,1|12,5

0gdXem 360 152 | 100,0 |36,8|33,5|32,2(25,6/20,3|15,1

® Nazwa ideaXéw: 1) solidne wypeInianie obowiazkéw (m.in. za-
wodowych) « pracowitosé; 2) zyczliwosé wobec ludzi; 3) uczciwe
postgpowanie w zyciu; 4) bezinteresowna pomoc drugiemu czowieko-
wi i k? wiara w godnosé i dobro¢ ludzka; 6) wiernosé wobec narodu
polskiego. 57 = :

g Liczba ideaidw nie sumuje si¢ do 100,0%; ozqi'é respondentéw
) wymienita wiecej niz jeden. : !

/

wiedzi na pytanie o "ideaiy", ktdre zamierza stosowaé w wychowaniu
wiasnych dzieci. ' ‘ G e :

Okazuje sig, %e pytanie o te zagadnienia sprawiato  badanej
mXodziezy duzo trudnodei. Tylko 42% sposréd niej udzielito odpowie-
dzi poprawnych, tzn. wymieniZo co najmniej jeden ideaX. Ucznidw
_twierdzacych, Ze nie wierzq w idealy lub, #e nie beda przekazywad
ideaXéw, poniewas kazde pokolenie ma wiasne - byYo 5%. Ucznidw,
ktérzy nie podali zadnej odpowiedsi by¥o bardzo mato (ponisej 4%),
Pozostali, a wigc poXowa, odpowiedziala blqdnio lub wy_ni;)'ajqc‘o'.

W caej badanej gbiorowodci lepsza orientacje w tych proble-
- mach wykazaYy dziewczgta (47% spodréd nich odpowiedziaXo popraw-

- uzyto w pytaniu sformutowar Yatwiejszych i bliszszych jej, mianowi-

cle. pog}eia ideatu w znaczeniu potocznym, Przyjeto, ze w takim
znaczeniu ideaiy odrwierciedlaja hierarchie uznawanych wartodci,
- Pytanie byXo sformmowane ,naatgujscos. "Jakie idealy powinny  byé
- przekazywane dzieciom w rodzinie"? Mimo takiego ut twienia mio-
dziez formuXowala odpowiedzi w kategoriach postaw. czXowieka, rdy-
‘niez potocznie rozumianych (postepowanie w stosunku do ko os lub
3::52’6»).:" wiadezy to o jej duzej nieporadnosci w te) dziedzinie
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nie), niz chXopey (36%); uczniowie licedw ogdlnoksztaXegeych (48%)
niz technikéw i licedw zawodowych (36%); m¥odziez pochodzgca ze
wei (47%) niz pochodzaca z makych miast (45%) i duzyeh (34%).
Podobnie jak na poprzednie pytania, mIodziez majgca wyzsze Sred-
_nie oceny udzielala takze odpowiednio czesciej poprawnych odpowig-
dzi. Jezeli natomiast chodzi o odpowien'izi mtodziezy uczace] sig.
"Przysposobienia", to odsetek udzielonych przez nig odpowiedzi
poprawnych oraz ich sens sg bardzo zblizone do tych, ktére wyste-
Pujg wiréd m¥odziezy nie uczgcej sieg tego przedmiotu, ale forma
stylistyczna jest lepsza. :
Z tab. 3 wynika, ze najbardziej popularne wéréd miodziezy s8g
ideaty bezposrednio i silnie wigzgce sie 2z czXowiekiem, jego
pracy (gtéwnie zawodowg) 1 odnoszg s8ig¢ do stosunkéw z innymi
ludsmi. Majq onme charakter wybitnie laicki®®. Stanowi to w gtéw-
nej mierze rezultat afirmacji przez mlodziez ideologii socjali-
stycznej, - w ktérej czlowiek i jJego dobro Jest najwytszq wartos-
ciq27 |
Zupeinie sporadycznie wymienione 83 takie ideaty, jak: stawa- .:i

nie w obronie honoru wlasnego i czyjegos (7%), poswigcanie zycia A
~ w obronie narodu (3%), traktowanie ludzi résnych ras i narodowoS-
ci jako réwnych sobie (2%), ‘solidarnosé w obronie sfusznej sprawy
(2%), dochowywanie czyjejs mjomicy (1%). To, Ze sy one rzadko
wymieniane, nie daje podstaw do twierdzenia, %e m¥odziez nadaje
im niskg range. ‘ : LT S0y
 Wydaje sig, ze zestaw wynu'nidmrch .td'ealéw oraz ich liczeb-
noéni wskazujg, ze m¥odziez zbyt stabo odczuwa potrubq kasta.lto-"’,
- wania w rodzinie postaw patriotycmch i tolerancji wobec ludst
- réznych ras i narodovoéei. Raczej konceptruje sig na :ldeahch 4
zwiqunych z kaau!:towanien poataw umoniwiaaqoych popravne kon— ¢
' takty migdayludskie w érodowiaku, w ktérym zyje.

i B0 Do podobnych wniolkéw doszedl J Gogol na podstawie prowa— e
dzonych przez siebie badan wéréd m¥odziezy szké: Srednich por.
Je o g o l, TIdeaty osobowe wspé!cseenej nlodziezy licealnej. )
"'Wiqg" 1963,311'9. 8.5_&

7 foswatania ma temat wartofci moraliyeh, a wige ioh genesy 15";'\-

N aystemy gawiera ksigzka KXot XYows k i e g o, Aksjologiczne

‘podstawy... Dla celéw niniejszego artykuiu najcenniejs rcldl '-
:;pt..i 'Pedagogicm aualin systmm vartoéci otycschtjn"q m
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zaauﬂisﬁiém'niekorzystnn 2z pedagogicznego punktu widzenia

Jest ponadto relatywnie maZa liczba modziezy, ktéra umiata odpo-

- wiedzieé na'to oytanie oraz to, %Ze wymienione przez nig idealy
skoncentrowane s3 wokol wartosci o charakterze - uniwersalnym, Na
przykiad w zbyt malym stopniu dostrzega ona wartodei, takie Jak: '

. kolektywizm, $wiadoma dyscyplina, internacjonalizm®,

Biorae to pod uwage mozna stwierdzid,' se zarysowane w Jjej
~ pogladach tendencje do oparcia wychowania ideowego przede wszyst-
kim na wartosciach ogdlnohumanistyoznych i posiadajgcych walor
uniwersalnosci éwiadczq o vn°cznym tradycjonalizmie tej mXodzie-
2y w nJmowaniu -roli rodziny W wychowywaniu mtodego pokolenia.
Jakkolwiek tra(wcjona_li"m regiada niezaprzeczalne waloryzg, w per-
spektywie moze jednak spowsdowaé uals wydolnodé rodzin w zakre- :
sie nalezytego przygatowania potomsiwa do rozwigzywania probleméw
moralnych, Jakie niesie ze sobg np. demokratyaa,cja tyeia epotacs-
nego, rewolucja naukowo-techniozna, czas wolny :

: Ze wzglgdl na wage tych zagadnied takie dla pmktyki spoXecz-
nej, wystgpuje potrzeba bardziej wszechatronnego ieh zbadania,
a nastepnie wzbogacenia systemu wartoéci m¥odziezy o nowe elemen-
ty, adekwatne do rozwigzywania problemdw. Ktére bedg sie pojawiaé

LW prayazloéci. Wspé!:czesny roswéj navk o wychowaniu stwarm realnqy.

mozliwoéé wykonania tych aadaﬁ

Stosowanie WZOXow oaobowych W, wychowaniu dzieci
2 na terenie rodziny

W kazdym oddzialywaniu wychowawczym istnieje silny zwigzek
pomiedzy.stosowanymi w nim wartodciami, ideaXami i wzorami oso-
“bowymi. Wychowawcy chetnie korzystajs z ty'ch wzoréw w celu
. prezyblisenia wychowankom okreslonych tredei wychowawczych, sluzg-

cych zinternalizowaniu (lnb odrzuceniu) przekazyuanych im idea-

28 W art kule przyjgto klasyfikacje wartoéoi moralnsch opraco-
wang przez -K. Kotrowskiego - ibidem, 8. 44-61. x

29 por. M. “Xozakiewie 2z,  Rodzina W rozwiniqtym'
- spoleczeﬁstwie socjalistycznym, [w:] tlybmne problemy socjalis-
"tyc;::gj rodziny, red. d. Pliotrows k 1, 2 Warsaawa 1978, 5
8. :-_“. 2 =i Sk 7'

AR 30 Por.'v'ﬂ i L1ler, - °P- °1t'o s. 57,

y



\ - »

Vychowanie ideowe na terenie rodzimy = 67

¥6w. Wzory osobowe konkretyzujs bowiem wartosei, doshrcnuo
prayk¥adéw w formie oséb (postaci literackich), rzecsywistych lub
tikcyjnych. pozytywnych lub negatywnych, u ktérych skumulowane zo=
staky pewne cechy bedgce 1atotmi z punktu vidzem dane:l wartod-
ci czy 1dealu. Poniewas wzory osobowe prsybl:lta:]q wychowankon‘._':
idealy czynige Je bardziej zrozumiakymi poprzesz oddziatywanie na
ich wyobrainig, czesciej sq stosowane w wychowaniu niz ideaty,

Korzystanie 2z nich przez wychowaweéw 4wiadezy o tym, Ze ety
maja’ oni okreslong koncepcje wychowania, zawierajgcq rdéwnies "OPI-“}_"
cowany plan postgpowania zmierzajscego do wpojenia wychowankom
zaXozonych w niej wartosei, Muszg oni jednak zdawaé sobie sprawg
z tego, ze wzory te mogg byd czasami kontrowérsydne§1 mato adekwa- 2
tne do sytuacji i nie zawsze jednoznacznie ocen.tane

W celu stwierdzenia, Jjaki poziom viodsy R ten temat posia-
da badana miodziez, zadano jej pytanie, : czy miersa kouyataé :
% wzoréw osobowych w wychowaniu swoich dzieci. Uczniowie,  ktéray
pozytywnie odpcwiedzieli na to pytanie, - byli mstqpnie proneni 0
_wymienienie wzoréw osobowych, Jakie bedg, stosowaé. :

Juz tylko 2z liczbowego rozkladu odpowiedzi wynih,
dziez w marym stopniu docenia -koniecznosé kozzyatania. g .;1:‘"
wzorow. Zamiar stosowania ich, ale bez wakaza.nia kcmkretmh
'wzorow, zadeklarowato 14%, natomiast tylko 7% wymieuuo wzox'y oqoc*,
bowe i ich cechy; 3% odpov:ledzialo. Ze nie quzh kormw; :
'nich. 385 nie mia!o zdania na ten temt. 0 pozpshhoh brak in
; :tomcji.
~ Pewna czqéé spoéréd niej wybrah aape\me !:atwi.uuy ‘8posé]
~ uporania siq z t,yn pytaniem. ndzielajqc odpoviedzi "n!.e"
mam zdania"v lub "tak®, ale bez komentam Zapewnc miato.tu’
wptyw i to, ze m¥odzies chqtn&e: po-!uguje liQ sfqmb:"‘ 3
,ogdlnyni, jakimi ‘83 np. 1dea3:y, niﬁ wzorami oaobowymi. ktéryeh vy—“
bér i ‘uzasadnienie wymaga anacznego wysilku 1nte1uktualne¢o. V;'-{ :
daje sig jednak, ze zaaadniczq przyczyng takiego w!qénle “ukladu
odpowiedzi jest brak wykrystalizowania sie u badanej ml‘odziety
wzglednie tmlego eyatemu wartoici, co dest msth chamktom,g:*
3 tyczne dla ogéu mlodziezy w jej. w:lekh._ .
T Stosunkowo duza liczba uczni.éw niazdecydowaiweh oraa vym-.

: '2ajqcych sprzeciw wobec stoaowania wzoréw oaobowyoh éwiadm cr :

31 Por. )l u 82y ﬂ l k i, op.L cit.
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tym, Ze w trakcie zajeé dydaktycznych w szkotach, zwlaszcza z
przedmiotdw humanistycznych, nie najlepie} wykorzystywany Jjest
ten czynnik wychowawczy (moze to byé np, ahistorycznosé w ich
prezentowanin, "cukierkowatosé" itp.). Wskazuje to rdéwniez na
brak nalezytej troski wychowawcéw o internalizowanie przez mio-
-dziez pozadanych wartoseci tkwigeych w postaciach z literatury, czy
hiatori132.

Poza tym zbyt rzadko mamy do czynienia z wlnéoiwq solckojq
_086b, ktére réznymi sposobami lansowane sg obecnie na wzory osobo-
we. To moze powodowaé nieufnodé do nich lub wrgez niechgé do upo-
wszechniania za ich pomocg okreslonych wartodci. Sgdzié wypada, ze
stagd g!dwn%e pochodzg watpliwodei mYodziezy co do stusznodei sto-
sowania wzorow osobowych w wychowywaniu wiasnych dzieci.

M¥odzies, ktéra zamjierza uykormtyvaé wzory osobowe, wymie-
nia najezgsciej swoich rodzicéw i bohaterdw keiq ek uznanych za
klasykeg, Dopiero w dalszej kolejnodci zostali wyréznieni ludzie za-
sfuzeni na polu nauki, artysci, wybitni wodzowie i politycy. Poda-
wane przez nig cechy, ze wzgledu na ktére te osoby mogag byé wzora-
- mi do nasladowania, to: Zyczliwosé wobee innych, uczciwa codzienna
praca, dzielnoéé w realizac])i wiasnych zamierzen i planéw, pokony-
wanie wlasnych alaboéci, madrosé i umiXowanie wiedzy. Cechy wymie-
niane przez relatywnie mniejsze liczby ugzniéw to: wiernosé wzas-
nym ideatom, tolerancja, odwaga osobista w walce ze zXem, zdolnosé
do poswigcenia. sie dla dobra innego’czlowieka (ludzkosci).

Widaé 2z tego, 2ze mlodziez jest konsekwentna w swoich poglq-
. dath na omawiane - tutaj zagadnienia, albowiem zachowala ciggosé
merytoryezng i logiczng w uznawanych przes siebie wartosciach,
- ktérych odzwierciedleniem sg jej ideaty. ByZoby rzeczq interesu-
jaca i wagna ze wzgledéw praktycznych ustalenie, jak miodziez w
dzisiejazych czasach rozumie takie cechy czlowieka i. pojeciac
charakterze uniwersalnym, jak: "tolerancja”, "wierno$é wZasnym
idea¥om" itp. Innymi sZowy, chodziXoby o stwierdzenie, 'jakie tre-

32 4 zjawisku tym wypowiada sig R. Miller w gposéb nastqpujg
¢y: "Wychowanie planowe, dokonywane gidwnie w: szkole, wiekszosd
czasu podwigea poznaniu przeszlosci. Specjalizacja przedmiotdéw na-
uczania, czas potrzebn{ ‘na podanie elementarnych - wiadomosci i
wyéwiczenie podstawowych umiejgtnosei, nie pozwala na takie prze-
zywanie dorobku czasdw przesziych, azZeby tradycja wyjaéniala
czas dzisiejsay" - M i 1l1ler, op.cit., s. 35. v %
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dci (inne warto§ci) wkladane sa obecnie w zakres kaszdego z tych
pojeé i jakie rzeczywiste zachowania 2z nimi sig wigze. Wiadomo
przeciez, %e kazda z tych cech historycznie ujmowana znaczyla fak-
tycznie co innego, a w niektérych okresach miaXa _charakter ‘spo- -
Yecznie wsteczny 2z punktu widzenia wspdXczesnych ocen i rozwoju
spoXeczeXistwa. W badaniach, o ktérych mowa, nie podejmowano tych
zagadnien. y

Perapektywy wychowania ideowego w rodzinie.
Podsumowanie

Przedstawione w poprzednich czgdciach artyh‘xh wyniki analizy
pogladéw badanej miodziesy daja podstawg do sformuXowania wnios-
kéw bard-zlej ogélnych na jej temat i do oceny poziomu jej kultury
zwigzane]j 2z wychowaniem ideowym na terenie rodziny. Dla przedmiotu
rozwazah podjetych w nim wazna jest przede wazystkim jej wiedza
teoretyczna na temat funkcji pelnionych przesz rodzing (szczegdél-
nie o podﬁmkcji 1deologiczno-éwiatopoglqdnwej i Jjej zwigzim =
runkch kulturalng) i o czynnikach, ktdére powinny byé uwaglqdnh-
ne w wychowaniu rodzinnym: dziedzictwo Ikulturowe spoteenxhtln. Jr
'nrtoéci i wzory osobowe. Ocenie poddany zostanie nie tylko =zaséb
~wiedzy, ale réwniez jej jakoSé, ktéra mierzona bedzie stopniem do-
stosowania jej do wynagni stawianyoh wapézcnénie rodzicom prun
pedagogikg. :

Przypomni jmy, ze nlodziez wymieniajac oddlialyuanh rodsiny
na'dziecko, - ze wzglgdu na ktére jest niezastgpioma w 3030 tycitf
y:oncentrovah si¢ na funkeji opiehxﬁczo-ube:piecn;mj & Jei
nadafa priorytet. Znacznie mniejsza liczba "weznidw mimih csyn-
nodci wehodzace w zakres funkcji socjalizujgco-wychowawezej, "co
stawia jg na drugim miejscu. Zadania rodziny zwigzane z hstalto- ;
waniem §wiatopogladu dziecka byly wymieniane sporadycznie, co
stawia je ‘w szczegdélnie niekorzystnyu évietlc. w pod\maniu z in-
nymi w obrebie tej funkeji. ;

. ¥Yynika z tego, 2e m¥odziez sZabo uéviuhlia aobie pzuino-w'
wa hierarchizacje funkcji speinianych przez rodzing, w ktérej wio-
dgcg role winna odgrywaé funkcja soc:}aliqucc—wym m
zachowaniu réwnowagi miedzy wszystkimi dziedsinami odd

majgeymi wpiyw na ksztaXtowanie csohowo‘ei dzieclka, W _'
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deowe nie zajmuje zatem naieznogb{mu miejsca w catoksztatcie zycia
rodziny, a koniecznodé jego wystqpowania dostrzegana jest w nie=-
wielkim stopniu w wychowaniu rodzinnym.

Wniosek ten znajduae‘potwierdzenie takze w relatywnie naj-

‘mniejszej liczbie oséb wymieniajgcych czynnoSci nalesgce do funk-

¢ji kulturalnej rodziny, w ktérej m. in, dokonuje sie selekcja
tresci, Jakie sq uwzglgdnione w przygotowaniu dziecka, do sycia w
apoleczenatwie.Przypuszczaé wigec mozna, Ze wychowanie idoowe dzie-
ci poaiadanyoh przez badang mYodziez dokonywaé sig quaie przede

- vazyatkim w gzkole i w innych édrodowiskach'wychowawczych, Jakkol-

wiek zaKoriczenie okvesu dorastania i utrwalenia sig u niej syste-.

mu uznawanych wartodei moze spowodowaé wigksze pocsucie odpowie-
dzialnoseci za te sferg oddziaXywania na terenie domu. »
W przypadku gdyby przypusgezenie to okazalo sig¢  prawdziwe,

::powsta!aby wowezas sytuacja bardzo niekorzystna dla prawidXowego

‘ksztaltowania osobowosci dziecka. Nastgpl bowiem wtedy duza praer-

. wa w cigg¥osdei oddziatywahia wychowawczego, obejmujqca trzy fazy
- sycia dziecka: malego dziecka, I dzieciﬁétwa M b dzieéiﬁbtw&
1 €0-7 lat)3 . A wladnie 'w okresie tym nastgpowaé winno u ‘dziecka

stopniowe stwarzanie podstaw éw1atopoglqdowych. oczywiscie w za-
kresie przystepnym dla niego. Niedocenianie znaczenia wradciwego
oddzialywania na dziecko w tym wieku moze ‘mied negatywny up!yw

'_ na ksztaXtowanie osobowoéci dziecka w nastqpnyoh fazach Jego rog=

Lwoju. s 5 "

-

Przestrzoga prsed Tym xarol xotlowski piszac: “Okros pler-

;fwszego i’ drngiego dzieciﬁstwa CE wazne, ‘a. nawet decyduaqoe ala u-
g-atabilizowania siq przysziego ksztaltu noralnego cztowieka, . gdyz

7;wytycza3q linig rozvoju etycznego i prawdopodobnie estetycznego
?jnl caXe zycie. Dlatego nie nalezy ich lekcewazyé pod zadnym - pozo-
_rem [¢ee] « Zadaniem wychowawoéw tego okresu, najczqécioj rodzi- e

eéw. Jest stworzenie w pierwszych trzech latach chia dziecka

J

-zdrowego klimatu wychowawczego, dzigki ktdromu bgdzie ono wzras-

~ta¥o w apokoju otoczone czuXoscig, c¢o zapewni m rownowagq psy- :

f ohicznq pozwalajch pri}stqpié w naatqpnych okresach Zyoia do

€7

& kaztalcenia podstawowych ceoh nocnego charakteru. azczegdlni& dy-

&
e

]

-.1. no L ‘v'__‘
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gwiadoma jest tego, 2e rodzice, aby staé sig¢ wzorem dla swoich
dzieci, powinni postgpowaé w sposdb niezwjrkle refleksyjny. Uwaza,
ze niemal kazdy przejaw ich zachowania moze mieé znaczenie wycho-
wawcze, ¢

Badana m¥odziez wykazuje jednak znaczne luki w cakoksztalcie
-wiedzy o.rodzinie i- wychowaniu -ideowym. W stopniu daleko niewy-
starczajgcym znaXa elementy sk!adaaqce si¢ na dziedzictwo kﬁf‘éﬁ-
rowe. Kojarzy¥a je przede wszystkim ze stwarzaniem na terenie ro-
dziny warunkéw dla rozwoju dziecka, zwlaszcza jego zainteresowan, -
miast z koniecznoscig uzwgledniania w wychowywaniu okredlonych
tredci, dzigki ktérym mozemy jako nardd utz";y;-é“;i;gloéé kulturo-
wg 1 kontynuowaé jej rozwéj. W zbyt sXabym stopniu dostrzegata
zwiaszcza te elementy dziedzictwa, ktdre majg wpiyw na zachowanie
tradycji narodowych i rodzinnych. 3

Wymieniany przez niz zestaw ideakéw odzwierciedlajqcych u-
znawane wartosci i wzoréw osobowych Jest bardzo skromny.. Odpowiedzi
na pytania dotyczace tych spraw byly w caej populacji ba.rdso
ujednolicone w treéei. stereotypowe, niekledy infantylne, Bnko—
wato w nich oryginalnego podejscia do zagadnienia. Nie wystepowaty
zupe¥nie wzory osobowe z czasdéw wspéZczesnych, np. naukowcy; kosmo~
nauci, odkrywey, dzia¥acse spe¥eczni itp. Ten stan rzecsy wynika
zapewne ze stwierdzonego powszechnie, niekorzystnego zjawiska na
terenie szk6Y, jakim jest nadmierny dydaktyzm i pogori za wskazni-
kami po stronie nauczyciela i uczniéw. W tych warunkach nie ma
czasu ani mozliwosci na interioryzowanie wartodci przez ucznidw,
kiedy omawia sig np. postacie literackie, ktdére je personifikujg.
 Szkoa, ktéra w sposéb tak zmaczacy oddzialuje na mYodziez, nie
‘wywigzuje sig nalezycie 2z obowigzku ksztaXtowania medqméci‘
wa.rtoacimnia ludzi, faktéw, zdarzen” AR e

35 "Rie sama wielkosé dzie!:a. decydu;)e o jego znaczeniu pedago— v
gicznym. wiele 2z nich bez pomocy nauczyciela nie trafi?:oby do
wiadomosci mZodziezy. Dopiero wnikliwa i subtelna analiza ‘o~
twiera na nie »oeczy 1 sercax, Bywa niestet{ki ‘odwrotnie, szkol-
‘ne opracowywanie arcydzieX literatury nie tylko je odziera z za-
. wartego w nich pigkma, lecz obrzydza i odstrasza od nich na
-d¥ugie lata, cze¢sto dopiero w wieku dojrzatym  odkrywamy ich .
wartosé, kiedy juz gruntownie zapomnielismy, o tym wszystkim, co.
wpaja¥ nam gorliwy analityk-polonista® - X, Ko t X o ws ki,
Rzecz o wychowaniu patriotycznym, Wroclaw 1974, s. 99.
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tym art-kule ze wzgledu na bardzo duze znaczenie z ogélnospore~ ;
canego sunktu widzenia jest od dosyé dawna przedmiotem romzad.
w'szczegélnoci zas na gruncie teorii spoXeczerstwa socjalistyas-
nego 1 dalszych jego przeksztaXced, W rezultacie tego istnieje
stogunkowo duza liczba prac na temat omawianych w nim zagadnied
przewaznie jednak o maXej wartodci poznawczej, poniewaz zasadni-

ezym ich celem Jest speinianie okreslonych funkeji praktycznych

© i ideologicznych. Jako przyk¥ad mozna tutaj wymienié prace zbio-
rowg pod redakcjg Bronis¥awa Ratusia, Problemy obywatelskiego, pa-

~ triotycznego. i internacjonalistycznego wychowania spoteczeristwa,
Warszawa 1978. Réwnoczeénie 3z  tym prawie weale nie ma publika-

“ejd relacjonu;}qcych wyniki empirycznych badar omawianych problemdw
lub wskazujacych metodologie ich analizowania,

‘ Badania, z ktérych czgdciowe wyniki przedstawilidny nswiado-
miXy nam nie tylko wielo§é form przejawiania sig zagadnied :ldeolo-
glczno—éwia.domoéciowych w wychowa,niu wewvnatrzrodzinnym, ale przede
- waszystkim ujawnily nowe problemy, ktdére nalezy rozwigzaé przed
- rozpoczgciem przysziych badah na ten temat i w czasie ich kontynu-
‘owania. Prawd&ﬁ&dobnie niektére z nich w ogéle nie dadza sig roz-
wiaué jednnmcznie ‘4 ostateeznie prazy aktvalnym stanie wiedzy
0 czXowieku i determinantach jego poglgddw orez dziaZania. :

Dla omwia.nej problematyki charakteryotyczne Jest to, 20
xszyatkie najwazniejsze pojecia teoretyczne, a takze nagwy konkre=-
tnych zachowart i zjawisk wehodzgoysh w  jej nlcres majq wymiar
historycazny. Szczegbélnie jest 8t to | widocane w przypadku pojqé (nazw)

; skntqcych do okredlania celdw dziaXan spoZecznych i ceqh onobowoé-
cidwych ‘posiadanych pr:e«z Jednostki faktycaznie Ilub. zakladanyoh
W parapekty\'ie. Nawigzujs one bowiem do wartodci spoecznych o du=
zym walorge uniwersalnoéei i powszeehnie wystqpuagcych w potocane:
A3 M@domoéci.
LA WY zwiqz]m z. tym uwazamy, ze kon‘iecz‘ne‘ Jest 'zaproponowanie :
" nowych Klasyfikacji wartosci 1 takich ich typologii, ktére bedg
bardz‘ie;} przydatne w badaniach empirycznych. Dazyé przy tym nale-
sy do zweryﬁkowania tresci (aensu) poigé dotyczqoych mptaéci'
7S spolaemyeh nalezacych do dziedzictua kulturowego, przez - 'danie~ ;
p e 2 wspélozesnego znaczenia 1 dokladniejszego ola:eélonu 10)1 za-
kresu, a naagqpnie do- przyporzqm:mnia odpowiada;]qcych im obécnie
konkretnyeh ﬁéhmﬁ jednostek i grup, w ktérych sie wymﬁajq.‘
Wyetqpu;]e pomdto koniecznoé& spronyzmnu (uazozegé!owie-










