ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS
KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 21, 2014

Urszula Zydek-Bednarczuk®

TEKST MEDIALNY W EDUKACJI
GLOTTODYDAKTYCZNEJ

Stowa kluczowe: glottodydaktyka mediow, dyskurs medialny, tekst medialny, kompetencje
komunikacyjne i interaktywne

Streszczenie. Wobec zmian w edukacji glottodydaktycznej i kulturze konieczny jest rozwoj
nowych metod oraz poszerzanie poje¢ w zwigzku z pojawieniem si¢ hipertekstow i e-literatury. Do
dydaktyki jezyka obcego w sposob systematyczny nalezy wiaczy¢ dyskurs jako ptaszczyzne odnie-
sienia do tekstow. Wazng role powinien odgrywac dyskurs medialny. W artykule scharakteryzowano
dyskurs medialny i teksty medialne przygotowane pod katem zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego
na roznych poziomach biegtosci.

Na edukacje glottodydaktyczna wplywaja nowe technologie. Poszerzeniu
ulegaja pojecia odnoszace si¢ do systemow znakow réznej proweniencji. Wobec
zmian w edukacji i kulturze konieczne jest rowniez poszerzenie poje¢ w zwigzku
z nowymi mediami i pojawieniem si¢ w nauczaniu tekstoéw medialnych. Inklu-
zywnie obok glottodydaktyki zaczyna rozwija¢ si¢ glottodydaktyka mediow (na
wzor dydaktyki mediow), ktora mozemy traktowac wielorako jako:
dziedzing nauczania i uczenia sig,
pomoc edukacyjna,
pole zdobywania kwalifikacji zawodowych,
narze¢dzia edukacji zdalnej — e-learning.

Tak glottodydaktyka mediow opisuje dziedzine, w ktorej zebrane sa rozwaza-
nia na temat tego, w jaki sposob mozna stosowa¢ media, komunikaty czy nosniki
medialne dla osiagni¢cia uzasadnionych celow. Zwraca si¢ uwage szczegélnie
na sfer¢ praktyki, ze specyficznym nachyleniem w stron¢ funkcji i roli nowych
mediow oraz ich organizacji w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego.
Wsrdod wielu podejs¢ naukowcoOw do nauczania za pomocg medidéw wybieramy
glottodydaktyke mediow, zorientowang na dziatanie, w ktorym zajecia lekcyjne,
kursy jezykowe sg otwartym procesem uczenia si¢, a media pelniag w nim funkcje
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srodkow w rekach obu ksztattujacych go partnerow, to jest nauczyciela i ucznia
(Hiitner 1997; Kron, Sofos 2008). Przyjmujemy nastepujace cele nauczania:

e stosowanie mediow dla pobudzenia procesow intelektualnych i inicjowa-
nia dziatan w jezyku obcym,

e ksztalcenie kompetencji gramatycznej, stuchania i czytania ze zrozumie-
niem, pisania i moéwienia w jezyku obcym,

e dazenie do refleksyjnego stosowania mediow i analizowania oraz wyko-
rzystania ich w dialogu miedzykulturowym, a takze ksztalcenia sprawnos$ci
socjokulturowych i miedzykulturowych. Koncepcja kompetencji w zakresie
wykorzystania mediow (Kellner 2005) na zajeciach wymaga od nauczyciela
wlasciwego przygotowania procesu nauczania. Obejmuje ona nastepujace etapy
(Kron, Sofos 2008, s. 63—66):

1. Analiza organizacyjna. Z obserwacji i badan nad wykorzystaniem mediow
W nauczaniu jezyka obcego wiemy, ze stosunkowo mato nauczycieli wykorzy-
stuje nowe technologie. Cze¢sciej sami stuchacze siggaja do stownikow zamiesz-
czonych w Internecie, korzystaja rowniez z internetowego tlumaczenia tekstu
(Cudak, Tambor, red., 2001). Na pierwszym migjscu jest wigc zmotywowanie
stuchaczy do wykorzystania komputera i Internetu.

2. Analiza $srodowiska jezykowego i kulturowego stuchaczy. Analize srodo-
wiska traktujemy jako biegunowe uzupelienie analizy organizacyjnej. Rzecz
dotyczy posiadania komputera, dostgpu do Internetu i kompetencji medialnych
w zakresie obstugi i korzystania z Internetu.

3. Projektowanie nowej przestrzeni dziatania. Na podstawie tych analiz na-
uczyciele mogg otwiera¢ nowe obszary dziatania, np. w formie projektow, i wpro-
wadzaé je do programu nauczania. Praca z projektem jako taka nie wywotuje
jednak innowacji samej w sobie. Uczestnikom nalezy stworzy¢ mozliwosci wia-
czenia swoich zainteresowan i aktywnego wspotdziatania w procesach decyzyj-
nych. Chodzi wigc o takie projekty, w ramach ktorych nastgpuje transformacja
w zakresie informacji i wiedzy, a w dalszym ciggu — rozwijanie okreslonych
kompetencji jezykowych i socjokulturowych. Aktywne uczestnictwo stuchaczy
w dziataniu z mediami pozwala transformowaé wiedze na doswiadczenia indywi-
dualne. Rozwija rowniez sprawnos¢ mowienia, pisania i rozumienia tekstu.

4. Ewaluacja. Dobrej pracy z mediami powinny towarzyszy¢ $rodki zapew-
niajgce jakos¢. Moga one odnosi¢ si¢ do nastepujacych aspektow: do danego
projektu, do wzorcéw zachowan we wspolpracy z mediami, do indywidualnego
podejécia stuchacza do medidéw.

Baza w pracy dydaktycznej jest wiec tekst medialny z wszystkimi jego kon-
sekwencjami dydaktycznymi. Najwazniejsze staja si¢ kompetencje jezykowe,
ktore mozemy stosowa¢ w znaczeniu instrumentalnym i pragmatycznym (Kron,
Sofos 2008). Nabywanie kompetencji jezykowej obejmuje takze przyswojenie
jezyka nowych mediow, np.: sms, e-mail, czat, homepage, strony WWW, licz-
ne piktogramy i piktografy, symbole. Stuchacze, korzystajacy z nowych mediow,
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uzyskuja funkcjonalne kompetencje medialne. Wigkszos$¢ uczacych si¢ jezyka
obcego juz je posiada. Chodzi gléwnie o kompetencje interakcyjne i komunika-
cyjne (Kleinberger, Wagner 2004) zdobywane przez jednostke w trakcie uczenia
si¢ jezyka obcego.

Zadania i metodyka zadaniowa zostaty przedstawione w Europejskim syste-
mie opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ 2003). Zadanie to termin ogolny, rozu-
miany jako narzg¢dzie planowania i organizowania procesu. Implikuje ono uzycie
specyficznych strategii, ktorych celem jest przetwarzanie tekstéw pisanych i stu-
chanych w dziatania recepcji, produkcji, interakcji i mediacji. Wykonanie przez
dang osobg zadania przy uzyciu komputera obejmuje strategiczne uaktywnienie
jej specyficznych kompetencji w celu podjecia szeregu praktycznych dziatan
w danej sferze zycia, zmierzajacych do jasno okreslonego celu i uzyskania kon-
kretnego wyniku (ESOKJ 2003, s.136, Janowska 2011, s. 77-87). ,,Zadaniowa
dydaktyka odchodzi od koncentracji na opanowaniu okre§lonego materiatu jezy-
kowego, a skupia si¢ na ksztalceniu umiejgtnosci interakcyjnych poprzez osobiste
zaangazowanie uczacego si¢ w realizacje zadan, ktorych efektem koncowym jest
okreslone dziatanie — (produkt) komunikacyjne” (Wilczynska 2002, s. 334). Za-
danie zbliza si¢ do rzeczywistej komunikacji, a w centrum procesu uczenia sig jest
uzycie jezyka. Nie chodzi jednak o sztuczne sytuacje lekcyjne, ale o autentyczne
konteksty spoteczne. W ten sposéb komunikacja pozostaje w stuzbie dziatania,
a rozwijanie kompetencji komunikacyjnych nie jest zawieszone w prozni.

Stosowanie zadan na lekcji przy uzyciu komputera i Internetu wymaga re-
spektowania kilku podstawowych zasad. Punktem wyjscia nie jest dokument sko-
piowany z Internetu, ale problem, z ktorym uczacy musi si¢ zmierzy¢. Stuchacze
wykonujg zadania czastkowe, opierajac si¢ na roznych dokumentach $ciggnietych
z Internetu, ale musza si¢ migdzy soba komunikowac, aby osiagna¢ witasciwy
rezultat. Uczenie si¢ nastepuje przez wykonanie okreslonych zadan. Dla lektora
multimedia to narzedzie (nagrane na ptyte CD lub dostepne w sieci) integruja-
ce tekst, dzwigk, grafike 1 animacje, hipertekst oraz program informacyjny. Za-
stosowanie komputera w glottodydaktyce moze zatem oznaczaé uzycie go jako
narzedzia niepodigczonego do sieci — tu prace jezykowa urozmaicg: jakikolwiek
edytor tekstu, program graficzny, stworzenie prezentacji w programie Power Po-
int, ogladanie fragmentu filmu wideo lub stuchanie nagranego tekstu (Gut 2010,
s. 236-237), ale tez postuzenie si¢ tekstami medialnymi dostgpnymi w sieci,
np. portale spoteczno$ciowe. Zaletg tych narzedzi jest ogélna dostepnosé, tatwa
obstuga i mozliwo$¢ zastosowania ich na zajeciach. Komputer i Internet moga
stuzy¢ rowniez do wykorzystania gotowych programéw do nauki jezyka. Zapisa-
ne na ptycie CD programy edukacyjne, a takze umieszczone w Internecie moga
by¢ spozytkowane zarowno podczas zaje¢é, jak 1 w trakcie samodzielnej pracy
stuchacza. Sa to stowniki z nagrang wymowa (np. wydawnictwa PWN), ency-
klopedie, wirtualne kursy jezykowe dostgpne w wersjach dla roznych poziomoéw
zaawansowania. Nalezy wspomnie¢ o podreczniku internetowym Wigcz Polske!
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Jest to zbidr zasobow edukacyjnych stworzonych do budowy podrecznikoéw dla
uczniéw szkoét polskich na catym §wiecie. Strona internetowa, na ktorej znajduje
si¢ podrecznik, to narzgdzie pozwalajace tworzy¢ zestawy tresci dostosowane do
wieku i1 poziomu znajomosci jezyka polskiego jako obcego (http://www.jows.pl/
node/163).

Do glottodydaktyki mediow w sposob systematyczny nalezy wlaczy¢ dys-
kurs jako ptaszczyzng odniesienia do tekstow. Wazng rolg powinien odgrywaé
dyskurs medialny. Dyskurs medialny jest wiec zbiorem tekstow powstajacych
w multimediach, jak i konkretng forma uzycia jezyka; ale to takze pewien rodzaj
sytuacji spotecznej i komunikacyjnej, warunkowanej rozwojem cywilizacji 1 bu-
dowaniem spoleczenstwa informacyjnego (Zydek-Bednarczuk 2013, s. 188-191).
Jezyk uzywany w multimediach jest okresleniem tozsamos$ci naszego studenta
1 ucznia spod znaku nowych technologii. Te przeobrazenia w dyskursie charak-
teryzuja si¢ nastepujacymi zmianami: odejscie od linearno$ci, uporzadkowania
przyczynowo-skutkowego, powstanie hipertekstu, brak podmiotu autorskiego,
eliptycznosc i skrotowos¢ komunikatu, funkcjonowanie kodow werbalnych z iko-
nicznymi i1 dzwigkowymi, powstanie nowych funkcji wypowiedzi — zwigkszo-
ny wplyw funkcji fatycznej i ludycznej, innowacyjnos¢ leksykalna, sktadniowa,
stylistyczna (stownictwo komputerowe, hybrydy jezykowe, wyrazy obce, neo-
logizmy i neosemantyzmy), interaktywno$¢, inne podejscie do tekstu — dyskur-
su — fragmentarycznos$¢, koherencja globalna. Nikt juz nie ma watpliwosci, ze
teksty zamieszczone w odmianie medialnej powinny sta¢ si¢ przedmiotem nie
tylko wiedzy, ale tez motywacji i umiejetnosci na wszystkich poziomach biegto-
sci jezykowej. Wobec transformacji w zakresie uzytkowania jezyka i powstania
elektronicznos$ci, zwanej wtorng oralnoscig (Ong 1993), telepismiennosci (Wilk
2000) jako wyniku ponowoczesnego stylu zycia, obok — méwionosci i pi§mien-
nosci (Zydek-Bednarczuk 2013, s. 185-187) — ksztalcenie jezykowe wymaga
zmian. Konsekwencjg takiego stanu rzeczy jest wprowadzenie do glottodydak-
tyki polonistycznej w szerszym zakresie tekstu medialnego i1 zagadnien zwigza-
nych z nowymi kompetencjami komunikacyjnymi, polegajacych na zastgpieniu
dotychczasowej zdolnosci do organizowania wiedzy i nabywania umiejgtnosci
— dziataniami interaktywnymi, ,,czynna interpretacja”, ktora jest rodzajem gry,
aktywnos$cia w §wiecie tekstow 1 hipertekstow, byciem w §wiecie realnym i wirtu-
alnym (Miczka 2006, s. 29). Konieczne staje si¢ wypracowanie $wiadomosci, nie
tylko glottodydaktycznej, ale tez §wiadomosci kulturowej i mentalnosci informa-
cyjnej, co oznacza po prostu zmiang w systemie edukacyjnym. Lektor nie moze
by¢ obojetny na obecno$¢ rzeczywistosci medialnej, tym bardziej ze owa rze-
czywisto$¢ pehni dla stuchacza funkcje nie tylko informacyjna, ale tez ludyczna
i fatyczng. Edukacja glottodydaktyczna musi by¢ uzupetniona o konkretng analize
1 interpretacje tekstow bedacych wynikiem telepismiennosci.

W klasycznym ujeciu tekstu przeznaczonego do wykorzystania w glottody-
daktyce wyrézniamy teksty medialne, ksztatcace poprawnos¢ gramatyczng, teksty
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tematyczne, a w nich teksty na rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstu pisane-
go, oraz teksty wyprodukowane przez stuchacza (pisanie i moéwienie). Realizacja
zatozen tekstowej wiedzy konstytutywnej wiaze si¢ z rozréznieniem dyskursu
tradycyjnego 1 medialnego. W tabeli 1. przedstawiono cechy charakterystyczne
obu typow tekstow. Dla nauczyciela moga one by¢ wskazowka do prowadzenia
dziatan dydaktycznych metoda zadaniowa. W podejsciu tym postugiwanie sig¢ je-
zykiem obejmuje dziatania podejmowane przez uczestnikoOw zycia spotecznego,
ktorzy jako osoby indywidualne posiadajg i stale rozwijajg swoje kompetencije,
zardwno ogolne, jak i jezykowe kompetencje komunikacyjne. Postugujac sie tymi
kompetencjami, podejmuja oni okre$lone dzialania jezykowe. Uwzgledniajac
uwarunkowania i ograniczenia wynikajace z danego kontekstu, uruchamiajg pew-
ne procesy jezykowe, ktore pozwalaja zrozumie¢ lub tworzy¢ teksty dotyczace
tematow z okreslonych sfer zycia, stosujac przy tym strategie najbardziej odpo-
wiednie dla wykonania danego zadania. Jezeli przyjmujemy, ze teksty reprezen-
towane przez okreslone gatunki w dyskursach tradycyjnych sa znane uczniowi, to
teksty reprezentowane przez gatunki internetowe moga by¢ podstawg obserwacji
i analizy oraz poréwnania tekstu i gatunku tradycyjnego z medialnym.

Tabela 1. Teksty klasyczne i teksty medialne — cechy

Teksty klasyczne Teksty medialne

PiSmiennos¢ Elektroniczno$é¢

Mowionosé Telepismienno$é

Intencjonalno$é¢ Intencjonalno$é¢

Informacyjnos¢ Informacyjnos¢

Ekspresywnos¢ Ekspresywnos¢

Akceptabilnosé¢ Ludycznos¢

Sytuacyjnosé¢ Fatycznos¢

Intertekstowos¢ Intertekstowos¢

Linearno$¢ tekstu Hipertekstowos¢

Ustalona pozycja N-O Brak ustalonych pozycji N-O

Tekstualnosé Interaktywno$¢
Fragmentaryczno$¢
Nawigowanie i serfowanie
Wieloznaczno$é
Gry z tozsamoscia
Ikonicznos$¢ (emotikony)
Laczenie kodow werbalnych i niewerbalnych

Aplikacja do wywodu teoretycznego niech bedzie propozycja dziatan na tek-
stach medialnych.
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TEKSTY MEDIALNE KSZTALCACE POPRAWNOSC GRAMATYCZNA

W tym miejscu zostang zaprezentowane programy komputerowe GRAM-
POL (Tambor, Cudak 2000) i FRAZPOL (http://sjikp.us.edu.pl/frazpol/ondex.
php), stworzone w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej na Uniwersytecie Slaskim.
GRAMPOL to program wspomagajacy nauczanie jezyka polskiego. Szczegolnie
przydatny jest on na poziomach biegtosci A2, B1 i B2. Stuzy opanowaniu pew-
nych zjawisk z gramatyki polskiej. Wewnetrzna konstrukcja programu umozliwia
wyuczenie okreslonej partii materiatlu, jak rowniez sprawdzenie i utrwalenie na-
bytej wiedzy. Program jest napisany w jezyku polskim (opcje, instrukcje, pole-
cenia) — mozna go zatem traktowac jako pomoc w nauce jezyka pod kierunkiem
nauczyciela. GRAMPOL zawiera 569 zestawow ¢wiczen w lekcjach i w testach.
Razem jest to 5 690 przyktadow do rozwigzania z nastepujacych poziomow je-
zyka: fonetyczno-ortograficznego, stowotworczego, fleksyjnego, sktadniowego.
Z kazdego poziomu wybrano podstawowe zagadnienia, ktore sprawiaja naj-
wigksze problemy w nauce jezyka polskiego. Program uwzglednia jedna z pod-
stawowych zasad dydaktyki, mianowicie samodzielne dochodzenie ucznia do
uogo6lniajacych wnioskéw, co bardzo korzystnie wptywa na tempo i trwatos¢ opa-
nowania materiatu. Material zostal podzielony na Lekcje 1 Testy. Uktad materia-
e w Lekcjach pozwala samodzielnie odtwarza¢ reguly gramatyczne. Przyklady
w zestawie lekcyjnym powtarzane sg przez program dotad, az nie pojawi si¢ 10
kolejnych poprawnych odpowiedzi. Testy sprawdzaja etapy wiedzy jezykowe;,
na ktorych nalezy wykaza¢ si¢ opanowaniem kilku zasad jednocze$nie. Kazdy
z przyktadow w testach pojawia si¢ tylko raz. Po zakonczeniu ¢wiczenia program
podsumowuje wyniki. Przebieg swoich zmagan z polska gramatykg — zardwno
z Lekcji, jak i z Testow — uczen moze obserwowac w Historii ocen 1 w Raportach
z biezacej sesji. Uzytkownik programu znajdzie tam informacje o liczbie wyko-
nanych ¢wiczen (osobno Lekcji, osobno Testow) oraz procentowo wyliczong ilo$é
poprawnych i blednych rozwigzan. Program zawiera bogaty zestaw Pomocy. Jest
to zar6wno pomoc kontekstowa, ktora ma utatwi¢ wykonywanie polecen i pro-
cedur programowych, jak i pomoc gramatyczna. W kazdym momencie korzysta-
nia z programu mozna skorzysta¢ z odpowiedniej ikony Pomocy kontekstowej.
Objasnienia z gramatyki podzielone sa na dwa etapy: Sciggawke i Pomoc gra-
matyczng. Pierwsza z nich to schematy i tabele zawierajace zestawy koncowek
dla odpowiednich kategorii, zestawy wymian gltoskowych itd. Natomiast Pomoc
gramatyczna to szczegdlowe wyjasnienia gramatyczne na dany temat.

FRAZPOL (http://sjikp.us.edu.pl/frazpol/ondex.php) w proponowanej obec-
nie wersji jest nowoczesnym, atrakcyjnym merytorycznie i graficznie programem
multimedialnym, ktéry zawiera duzo ¢wiczen frazeologicznych. To program,
ktory uczy (Cwiczenia) i sprawdza (Tesf) wiadomosci z zakresu frazeologii pol-
skiej (wyrazenia, zwroty, frazy, idiomy, zwigzki stale i taczliwe) oraz pozwala
bawi¢ si¢ jezykiem polskim (Zabawa). W programie znajdujg si¢ trzy rodzaje
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stownikow: alfabetyczny — alfabetyczny spis wszystkich frazeologizmow, powie-
dzen i idiomow zawartych w programie wedtug pierwszej litery hasta; gniazdowy
— pozwala wyszuka¢ frazeologizm przez wpisanie podstawowej (stownikowej)
formy rzeczownika, przymiotnika lub czasownika badz ktoregokolwiek z wyra-
zO6W wystepujacych w strukturze frazeologizmu; znaczeniowy — frazeologizmy
zostaly w nim pogrupowane wedtug ogdlnych znaczen, senséw wspolnych dla
pewnej ich grupy. Cwiczenia podzielono na grupy:

1. Wybierz znaczenie. W tym ¢wiczeniu zaproponowano dwa mozliwe zna-
czenia. Stuchacz wybiera jedno i sprawdza. OdpowiedZ poprawna jest w zielonym
kolorze. Po jej udzieleniu mozna przejs¢ Dalej, np.: mie¢ czegos po dziurki w nosie:

® miec czegos dosy¢

® miec czego niewystarczajgco

2. Wybierz sktadnik — nalezy wybra¢ poprawny sktadnik w zwigzku, np.:
nocny. Do wyboru jest: marek i zegarek. Poprawna odpowiedz: nocny marek.

3. Wstaw sktadnik — nalezy uzupemic¢ frazeologizm, np.: grac ... skrzypce;
odpowiedz: gra¢ pierwsze skrzypce. Ze wzglgdu na poprawny zapis dostepne sa
rowniez polskie czcionki.

4. Kontekst. W ¢wiczeniu podano zdanie, w ktorym wystepuje zwigzek fraze-
ologiczny. Nalezy go uzupehi¢ zgodnie z kontekstem, np. Telefon do Zbyszka to
dla mnie ostatnia ... ratunku; odpowiedz: Telefon do Zbyszka to dla mnie ostatnia
deska ratunku.

Program jest ilustrowany i prosty w obstudze. Nie wymaga rowniez bardzo
rozbudowanego sprzetu.

TEKSTY MEDIALNE DO KSZTALCENIA SPRAWNOSCI SLUCHANIA
ZE ZROZUMIENIEM I ROZUMIENIA TEKSTU PISANEGO

W propozycji wielu szkot jezyka i kultury polskiej sg materiaty, ktore za-
wieraja teksty na rozumienie, opracowane pod katem wszystkich poziomoéw bie-
gloéci. Na przyktad na Uniwersytecie Slaskim pod linkiem e-nauczanie (www.
sjikp.us.edu.pl) znajduja si¢ rowniez strony przeznaczone Dla nauczycieli. Sa
tam zamieszczone plansze, ¢wiczenia, projekty lekcji, teksty pisane i mowione.
W tych programach wykorzystuje si¢ koncepcje adaptacyjna, ukierunkowang na
potrzeby nauczycieli i stuchaczy, a dzialania dotycza zadan na tekstach ksztatca-
cych okreslone sprawnosci. Sa to fragmenty ksiazek, np. z zakresu literatury pigk-
nej, ale tez cieckawe ¢wiczenia do samodzielnego wykonania, badz projekty lekcji
dla okreslonego stopnia zaawansowania jezykowego grupy. Kolejny link odsyta
nas do dzialu Biblioteka lektora, w ktorej zgromadzono podreczniki, stowniki,
fragmenty z literatury i kultury. Mamy réwniez nagrane na plytach CD teksty na
shuchanie, dotaczone do wspotczesnych podrecznikow, ale tez do Ewiczen samo-
dzielnych, np. testy certyfikatowe.
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TEKSTY ZWIAZANE Z PISANIEM I MOWIENIEM

Teksty medialne, takie jak SMS-y czy e-maile, mogg by¢ wykorzystane w na-
uczaniu pisania na poziomach A2 czy B1. Pojawienie si¢ ich spowodowato po-
wstanie nowej konwencji komunikowania, ktorg rzadza okreslone reguly i zasady.
Wazna jest bowiem etykieta, a raczej netykieta. W listach elektronicznych stosuje
si¢ akty grzecznosciowe, a wigc zyczenia, gratulacje, zaproszenia, podzickowa-
nia, przeproszenia. Nie odbiegaja one raczej od powszechnie przyjetych w komu-
nikacji. Listy elektroniczne r6znig si¢ jednak od klasycznych aktow mowy. Tutaj
takze mozemy wyr6znic¢ listy oficjalne i nieoficjalne. W listach nieoficjalnych re-
zygnuje si¢ z tradycyjnych nagtowkoéw typu: Moja Droga, Kochana Agnieszko,
a ich miejsce zajmuje powitanie, np.: Dzien Dobry, Witam. Podobnie rezygnuje
si¢ z formut grzecznosciowych na koncu listu, brakuje rowniez podpisu, nie ma
takze miejsca 1 daty wyslania listu (te wiadomosci sa zakodowane w programie
poczty). Konkretno$¢, zwigztosé, ale tez spontanicznos¢, ekspresywnosé, fami-
liarno$¢ 1 potocznos$¢ to cechy listow elektronicznych (Grzenia 2006, 158—-163;
Sikora 2009, s. 245-252). Warto réwniez zwrdci¢ uwagg, ze ,,Poziom sktadniowy
tekstow SMS-6w w odmianie nieoficjalnej charakteryzuje si¢ matym skompli-
kowaniem formalnym zdan. Wypowiedz sktada si¢ zazwyczaj ze zdan pojedyn-
czych o nierozbudowanych przydawkach [...]. Wypowiedzi ztozone podrzednie
maja najczesciej charakter przyczynowo-skutkowy oraz czasowy [...]. Potoczno$c
tekstow SMS-owych w odmianie nieoficjalnej wyraza si¢ rowniez w warstwie
leksykalnej i frazeologicznej [...]. Wiele potocyzmdéw ma ujemne nacechowa-
nie ekspresywne” (Wolanska 2006, 103—105). Z punktu widzenia gatunku krotka
wiadomo$¢ tekstowa jest hybryda zawierajaca elementy depeszy, listu i rozmowy
potocznej (Kaczmarek 2002, s. 134). Na poziomie biegtosci B2 i C1 oraz C2 moz-
na wykorzysta¢ hipertekst. Piszac o stronach internetowych, badacze zwracaja
uwage na pojecie hipertekstu, a takze nowa metodologi¢ badania tego zjawiska.
Badanie stron WWW wymaga wykorzystania réznych metod. Jedng z nich jest
analiza i interpretacja tekstu. Na poziomie B2 1 C1 mozemy analizowac zawarto$¢
stron 1 serwisow stron WWW. Zwracamy uwage na komunikaty werbalne 1 iko-
niczne. Cwiczenia w pisaniu z zastosowaniem telepiémiennosci moga dotyczyé
wpisOw na portalach spolecznosciowych czy prowadzenia blogow.

TEKSTY DO KSZTALCENIA KOMPETENCJI JEZYKOWE,
SOCJOKULTUROWEJ I MIEDZYKULTUROWEJ

Programy komputerowe do nauczania jezyka polskiego jako obcego zamiesz-
czono réwniez na stronach Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego. Warto tu wskaza¢ dwa programy: Program edukacyjny
Oneness — European Language Label 2008 (www.oneness.vu.lt./pl/) oraz Mission
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Europe: podroz dzwigkowa do krainy jezyka polskiego (www.missioneeurope.
eu). Zapewniajg one podstawowe minimum kompetencji komunikacyjnych, po-
kazuja réwniez kraje i ich kulturg. Kurs sktada si¢ z 10 jednostek lekcyjnych.
W kazdej lekcji mamy cze$¢ gramatyczna, leksykalna, sktadniows i socjokulturo-
wa. Wykorzystanie komputera i Internetu na lekcji jezyka obcego stuzy rowniez
uczeniu o kulturze danego kraju. O wiele efektywniej przebiega nabywanie okre-
slonych kompetencji socjokulturowych, kiedy dysponujemy konkretnymi przy-
ktadami zachowan kulturowych, a te znajdziemy w materiatach internetowych.
Stuchacze wchodzg bowiem w bezposredni kontakt z kultura danego kraju, sami
moga zweryfikowac stereotypy, ucza sig¢ tolerancji i otwartosci. Baza do dyskusji
studentow z roznych kultur sg fragmenty filmow, artykuty, zdjecia, kwestionariu-
sze, reakcje jezykowe w roznych kontekstach. Studenci zastanawiajg si¢ nad r6z-
nicami kulturowymi, jednocze$nie uczg si¢ trudnej sztuki dyskusji i argumentacii,
ale tez tolerancji i zrozumienia tego ,,Drugiego”, ,,Obcego”, ,,Innego”.

Nowe media to realna perspektywa dla glottodydaktyki. Otwiera ona tez
mozliwosci wspotpracy migdzy wieloma centrami jezykowymi, propagujacymi
nauczanie jezykow obcych i kultury w $wiecie.
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Urszula Zydek-Bednarczuk

MEDIA TEXT IN GLOTTODIDACTICS

Keywords: media glottodidactics, media discourse, media text, communicative and interactive
competences

Summary. The article presents the foundations of the task method, its place in the media
didactics, and the use of this method in the process of foreign language and culture teaching through
Internet texts, tests and educational programs. The article also discusses a project of online lessons
available on the websites of School of Polish Language and Culture at University of Silesia, Center
of the Polish Language and Culture in the World at the Jagiellonian University and some other
websites presenting Polish culture.



