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Stowa kluczowe: nauczyciel, wymowa, nauczanie j¢zyka polskiego jako obcego

Streszczenie. Celem artykutu jest przyjrzenie si¢ roli, ktora odgrywa lektor jezyka polskiego
jako obcego podczas nauczania wymowy polskiej. Poruszone zostaty zagadnienia dotyczace pod-
stawowych zasad nauczania fonetyki, reakcji na btgdy uczacych si¢, sposobow korekty czy normy
jezykowej. Osobno uwydatnione zostaty cechy, ktére powinien prezentowac nauczyciel w trakcie
dyskursu dydaktycznego, by zachgcaé, a nie zniecheca¢ do ¢wiczen fonetycznych.

Literatura przedmiotu obfituje w teksty poruszajace temat dobrego nauczy-
ciela jezykoéw obcych (por. Pawlak i in. 2009; Trendak 2013), ktérego charakte-
ryzuje szereg konkretnych cech osobowosciowych i predyspozycji zawodowych,
wyrdzniaja za$ ogromna wiedza, pasja i doswiadczenie (jednoczesnie przy nie-
ustannej potrzebie rozwoju). I cho¢ sprostanie ideatom moze nie by¢ tatwe, to nie
sposob sie nie zgodzi¢ z tym, ze umiejetnosci dydaktyczna, pedagogiczna, jezy-
kowa i interakcyjna (zob. Komorowska 2005) sa niezbedne w procesie nauczania
jezykéw obcych i stanowig fundament pozwalajacy pracowac efektywnie oraz
kompetentnie. Liczne role, ktore odgrywa nauczyciel podczas kazdej jednostki
lekecyjnej, dotycza zardbwno kwestii organizacji pracy (np. nauczyciel organizator,
nauczyciel kontroler), jak i wlasciwego przekazywania wiedzy czy motywowa-
nia uczacych si¢ do dalszej samodzielnej nauki. Wazne, by zdawac sobie sprawe
z r6znych konsekwencji, ktore wyplywaja chocby z wchodzenia w role wzorca j¢-
zykowego czy osoby oceniajacej. To m.in. od przygotowania zawodowego i cech
personalnych lektora zalezy, czy uczacy si¢ skorzystaja w petni na bezposrednim
kontakcie z nim, czy beda w stanie si¢ rozwina¢, zniwelowac indywidualne ogra-
niczenia badz tez zwickszy¢ zaangazowanie potrzebne do dalszej nauki.

Na potrzeby niniejszego artykutu utworzono pojecie roli przewodnika po wy-
mowie, ktora koresponduje z rolg wzorca jezykowego, implikujgc dzialania o cha-
rakterze inspirujgco-naktaniajagcym podejmowane w okre§lonym celu przez lektora,
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przy zatozeniu nadawania kierunku wszelkim czynnosciom wykonywanym przez
uczacych si¢, a rozgrywajacym si¢ w trakcie procesu dydaktycznego w zakresie
ksztattowania kompetencji fonologicznej uczacych sie. Termin przewodnik defi-
niowany jest jako ,.ten, kto stoi na czele [...], wptywa na kogo$; wzor dla kogos,
przywodca, mistrz” (SJP 2005, s. 798), a wigc jest to osoba wykazujaca si¢ cha-
ryzma, ktora inni chcg nasladowaé, m.in. ze wzgledu na jej kwalifikacje, osobo-
wos¢ czy umiejetnosci. Zdaje sie, ze wspoltczesnie wyraz ten czesciej kojarzony jest
z osoba oprowadzajaca po obiektach czy miejscach niz z przywodca grupy, dlatego
tez weryfikujac cechy dobrego nauczyciela przewodnika, warto sprawdzi¢, jakimi
przymiotami powinien odznacza¢ si¢ przewodnik turystyczny. Zgodnie z ustawg
o ustugach turystycznych z 1997 r. (nowelizowang w 2010 r.) do zadan przewodni-
ka turystycznego nalezy ,,oprowadzanie turystow lub odwiedzajacych, udzielanie
fachowej i aktualnej informacji o kraju, odwiedzanych miejscowosciach, obszarach
i obiektach, sprawowanie opieki nad turystami lub odwiedzajgcymi [...]"! [podkre-
$lenie moje — MB]. Poprzez analogi¢ do tej definicji mozna uznaé, ze nauczajacy
wymowy jezyka obcego powinien wykaza¢ si¢ rzetelng i na biezaco uaktualnia-
ng teoretyczng i praktyczng wiedza jezykowa i dydaktyczna, dotyczaca nauczanej
problematyki (tu: fonodydaktyczng), a takze zdolno$ciami decentracji i empatii,
mozliwosciami diagnostycznymi czy wiedzg z zakresu komunikacji miedzykultu-
rowej, poniewaz czynniki te determinujg jakos¢ kontaktu miedzy nim a uczacymi
sig, ktory to bedzie skutkowat (lub nie) odpowiednim postepem w zakresie umie-
jetnosci percepcyjno-artykulacyjnych. Z drugiej strony obcokrajowiec uczacy sie
jezyka polskiego jako obcego jawi si¢ jako podroznik, ktory wkracza w $wiat no-
wych dzwiekoéw i potrzebuje kogos, kto by go oprowadzit po nieznanych krainach
brzmien i melodii, wskazal wlasciwa droge, ktéra pomoze mu przyblizy¢ si¢ do
upragnionego celu (np. opanowania konkretnych umiejgtnosci), zaproponowat mu
umigjetnie dobrane do jego potrzeb sposoby okietznania zagrazajacych indywidual-
nemu postgpowi trudnosci oraz w sposob jak najprostszy i jak najbardziej efektyw-
ny wyjasnit, jakie putapki moga na niego czyhac i jakie mogg by¢ konsekwencje
popelianych przez niego btedéw. Nieznane dotad $rodowisko akustyczne, ktdre
powoli poznaje cudzoziemiec, na bazie posiadanych przez niego informacji ulega
wielu modyfikacjom i negocjacjom, prowadzacym do zdobycia nowej wiedzy i no-
wych umiejetnosci, a w konsekwencji do bieglego opanowania jezyka.

Do powstania niniejszego artykutu zainspirowaly autorke wyniki badan an-
kietowych przeprowadzonych na 53 nauczycielach jezyka polskiego jako obcego,
pracujacych w 17 osrodkach w kraju i za granicg. Byly one jednym z narzedzi
stuzacych badawczej czeséci niepublikowanej dotad rozprawy doktorskiej pt. Fo-
netyka w nauczania jezyka polskiego jako obcego®. Wynika z nich?®, ze 20,75%

! Ustawa z dnia 29 sierpnia 1997 r. o ustugach turystycznych, rozdziat 4., art. 20, pkt. 2, s. 15.

2 Praca zostala obroniona na Wydziale Filologicznym UL 15.06.2012 r.

3 Przeprowadzona ankieta miata na celu ustalenie, ktore elementy fonetyki polskiej sa przez
praktykujacych lektorow uznawane za tzw. miejsca trudne (przy jednoczesnym uwzglednieniu
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respondentow (11 osdb) trwa w przekonaniu, ze fonetyki w ogoéle nie trzeba na-
uczaé, a postepy w zakresie wymowy przychodza same w trakcie nauki jezyka,
niejako podczas ostuchiwania si¢ z nim. Dlatego tez uznano, ze przede wszystkim
nalezy ponownie podkresli¢ (kwestia czgsto poruszana w metodykach nauczania,
por. Komorowska 2005; Seretny, Lipinska 2005), jak wazne jest systematyczne
i konsekwentne nauczanie wymowy od pierwszych chwil kontaktu z jezykiem,
kontynuowane az do osiggni¢cia zaplanowanego przez uczacego si¢ poziomu bie-
glosci w obrebie omawianego podsystemu jezyka. Niedocenianie funkcji, ktore
w procesie komunikacji pelni fonetyka, jest bowiem niedopuszczalng ignorancja
trudnosci, na ktore napotykaja uczacy sig, szczegolnie na poczatku zmudnej, acz
interesujacej drogi uczenia si¢ skutecznego porozumiewania si¢ w jezyku obcym,
niezaburzonego m.in. interferencjami czy niedostosowaniem mozliwosci po-
znawczych lub percepcyjnych. Wobec powyzszego warto zaakcentowac, ze dobry
nauczyciel przewodnik powinien zna¢ podstawowe zasady nauczania wymowy,
orientowac si¢ w najczesciej stosowanych metodach i technikach pracy, a takze
mie¢ 0golng §wiadomos¢ wyzwan, ktore stoja przed uczacymi sie, postugujacymi
si¢ konkretnymi jezykami pierwszymi. Wypada zaznaczy¢, ze mimo iz sg to ele-
mentarne zagadnienia, znajomoscig ktorych powinien wykazywac si¢ kazdy na-
uczyciel, wyniki badan ankietowych dowodza, Ze nie jest to oczywiste i wymaga
ponownego, wyraznego przypomnienia.

Na gruncie glottodydaktyki polonistycznej postuluje si¢ rozpoczynanie na-
uczania zagadnien fonetycznych od pierwszych zaje¢ i juz samo zaprezentowanie
polskiego alfabetu z rownoczesnym wskazaniem inwentarza fonetycznego wpi-
suje siec w te praktyke. Swiadomy swej wartosci nauczyciel powinien naucza¢
wymowy regularnie i rotacyjnie, nie czekajac na mimowolny niewielki postep
swoich uczniow. Niewatpliwie niemajgcym szans na urzeczywistnienie marze-
niem jest nieograniczona liczba godzin podczas lektoratu, ktérag mozna by po-
swigci¢ ¢wiczeniom fonicznej warstwy jezyka. Wyraza si¢ jednak zyczenie, by na
takie ¢wiczenia lektor znalazl czas na niemal kazdej jednostce lekcyjnej na eta-
pie progowym, a takze cyklicznie na wyzszych poziomach bieglosci jezykowe;.
Teza, jakoby uczacy si¢ mogli przyswoi¢ sobie prawidlowa wymowe samodziel-
nie, jedynie poprzez uczestnictwo w zaj¢ciach ¢wiczacych umiejetnosci grama-
tyczno-leksykalne dzigki stuchaniu nauczyciela oraz pozostatych osob z grupy
(i ewentualne obcowanie poza kursem z rodzimymi uzytkownikami jezyka), jest
nie tylko nieprawdziwa, a wrecz szkodliwa. Nauczyciel bowiem zrzuca tym sa-
mym odpowiedzialno$¢ na uczacych sie, ktorzy nie sg w stanie dokona¢ samo-
ksztatcenia czy autoewaluacji ze wzgledow od nich niezaleznych, np. odmienne;j

réznic dla poszczegdlnych narodowosci uczacych sig¢), ktore z nich sa wg nich najczestszymi przy-
czynami zaklocen komunikacyjnych, ile czasu powinno si¢ poswieca¢ zagadnieniom fonetycznym
podczas lektoratu, a takze jakie typy ¢wiczen fonetycznych oraz strategie nauczania/uczenia si¢ sa
wg nich najbardziej efektywne.
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budowy aparatu artykulacyjnego czy przekroczenia tzw. okresu wrazliwego/kry-
tycznego (zob. Arabski 1997; Michonska-Stadnik 2009; Rojczyk 2009). Dlate-
go tez postawa nauczyciela, ktora stawia go w pozycji ustanawiajacego przebieg
procesu ksztatcenia mentora, wrazliwego na mozliwosci i niedostatki swoich
uczniow, jest tak pozadana.

Dostosowanie ¢wiczen do okreslonej grupy osob ze wzgledu np. na wiek,
jezyk pierwszy czy poziom biegtosci jest podstawowym warunkiem osiggnigcia
sukcesu dydaktycznego. Jako przewodnik po wymowie lektor zawsze powinien
pamietaé, ze to on wdraza uczacych sie w systematyczng nauke, poniewaz to
w jego gestii lezy odpowiednio czeste i wlasciwie umotywowane stosowanie
(grupowo i indywidualnie) konkretnych form pracy. Nalezy pamieta¢ o odpo-
wiedniej kolejno$ci wprowadzania ¢wiczen, czyli zachowywania percepcyjno-
-artykulacyjnego kierunku, naturalnego dla nabywania, przyswajania, a takze
i uczenia si¢ jezyka. A to oznacza, ze trzeba zaczynac od zadan trenujacych per-
cepcje fonicznych elementow jezyka przed ksztalceniem ich artykulacji. Ponadto
jest wskazane, by ¢wiczeniom dotyczacym elementow segmentalnych jezyka za-
wsze towarzyszyly ¢wiczenia odnoszace si¢ do elementow suprasegmentalnych.
Nauczyciel powinien wykaza¢ si¢ operatywnos$cia i umiejetnosciami akomoda-
cyjnymi, gdyz wlasciwie zadna metoda nauczania wymowy (np. artykulacyjna,
audytywna, kontrastywna, werbo-tonalna) nie moze by¢ uznana za idealna dla
kazdego uczacego si¢. Dlatego tez zreczne zonglowanie formami pracy odpo-
wiednimi dla poszczegdlnych uczniow jest wyrazem fachowosci. Aby wzmocni¢
motywacj¢ uczacych sig, nalezy rowniez wlasciwie argumentowac konieczno$¢
wprowadzania tego rodzaju materiatow na zajeciach, przytaczajac choc¢by przy-
ktadowe problemy komunikacyjne, ktére moga wyniknaé¢ ze zlekcewazenia
poprawnej wymowy (zob. Biernacka 2011). Co wigcej, najlepiej trenowac umie-
jetnosci fonetyczne w integracji z podsystemami gramatycznym, leksykalnym
i graficznym, a takze z poszczegolnymi sprawno$ciami jezykowymi, gtoéwnie
mowieniem i rozumieniem ze shuchu, poniewaz wowczas mozna to robi¢ niejako
mimochodem, nie obcigzajac nadmiernie uczacych si¢, przyktadowo zmudnym
powtarzaniem (ktore stosowane nazbyt dtugo przeradza si¢ w meczace i nieprzy-
noszace pozytku).

Skoro nauczyciel ma peti¢ funkcje przewodnika, musi wykazac¢ si¢ zardowno
wiedza jezykowa, jak i znajomoscia fonodydaktyki. Wiedza jezykowa powinna
obejmowac co najmniej podstawy polskiej fonetyki i fonologii, z ktérymi nauczy-
ciele zapoznaja si¢ w toku studidw, a wigc m.in. liczbe i1 cechy polskich glosek,
opozycje fonologiczne, zasady akcentuacji czy alternacje. Natomiast znajomos$¢
fonodydaktyki to §wiadomos¢ réznic w zakresie metod i technik nauczania wy-
mowy i stuchu mownego, typologii ¢wiczen dotyczacych prezentacji i utrwalania
wzorca, tradycyjnych i nietypowych ¢wiczen (np. wykorzystujacych propozycje
logopedyczne czy teksty kultury), a takze sposobéw wywolywania glosek czy
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korzystania z transkrypcji fonetycznej. Zrozumienie podtoza typowych btedow
fonetycznych (wynikajacych na przyktad z okreslonego jezyka pierwszego ucza-
cych sig) lub tez sposobow ich korekty jest rowniez niezbedne w codziennej pra-
cy’. Braku wiedzy nie mozna niczym usprawiedliwi¢, natomiast czasami brak
doswiadczenia da si¢ nadrobi¢ zaangazowaniem. Mtodzi lektorzy czesto bojg si¢
trenowa¢ wymowe cudzoziemcow, poniewaz sadza, ze albo niczego w tym za-
kresie nie zdzialaja (gdyz np. dorostych nie da si¢ nauczy¢ wzorcowej wymowy
polskiej), albo, co gorsza, zaszkodza (np. zniecheca do nauki jezyka polskiego
jako obcego). Warto w tym miejscu wspomnieé, ze swieze podejscie do proble-
mu czy tez proponowanie przez nich innowacyjnych rozwigzan jest niezwykle
cenne i potrafi przejsciowo zastapi¢ wieloletnie do§wiadczenie. Nie wolno jed-
nak zapomina¢, ze nauczyciel to nie tylko zawod, lecz poniekad styl zycia, i nic
nie zwalnia czynnych nauczycieli z nieustannego poglebiania wiedzy, probowa-
nia nowych sposobow nauczania, poszukiwania lepszych $ciezek, dzigki ktorym
mozna by cudzoziemcdw lepiej oprowadzac po jezyku.

Lektora pragnacego nalezycie odgrywac role wzorca jezykowego powinna
cechowa¢, oprocz poprawnosci leksykalnej, ortograficznej czy gramatycznej,
wlasciwa wymowa, zapewniajgca uczacym si¢ odpowiednia jakos$¢ prezento-
wanego materialu’. Poprawnos¢ jezykowa wypowiedzi rozumiana jest jako ,,po-
stugiwanie si¢ jezykiem zgodnie z jego normg” (Markowski, Puzynina 2001,
s. 53), lecz do zadan lektora nalezy nie tyle wybor odpowiedniej normy jezy-
kowej, ktorg sam prezentuje podczas zaje¢ (wydaje si¢ oczywiste, ze powinna
to by¢ norma wzorcowa’), ile sprecyzowanie wymagan wzgledem uczacych si¢
i ich konsekwentne egzekwowanie. Nie da si¢ jednak bezsprzecznie stwierdzié,

* Tego rodzaju teoretyczne i praktyczne informacje mozna znalez¢ w publikacjach Wymowa
polska z éwiczeniami B. Karczmarczuk (2012) lub Szura, szumi i szelesci... A. Majewskiej-Tworek
(2010).

5 Jesli z jakich$ wzgledow lektor nie moze stanowi¢ idealnego wzorca wymowy (m.in. z uwagi
na wad¢ wymowy czy tzw. obcy akcent wystepujacy u lektoréw niepolskiego pochodzenia), powi-
nien dazy¢ do rozdzielenia pracy z grupa na dwu lektoréw (przy czym drugi z lektoréw nie powinien
by¢ obcigzony brzmieniowo) badz unikania nauczania w grupach poczatkowych. W sytuacji, gdy
takie rozwigzania nie s3 mozliwe do przeprowadzenia, sugeruje si¢ czgstsze korzystanie podczas
zaje¢¢ z dodatkowych materiatow audialnych i audiowizualnych.

¢ Norma jezykowa jest zbiorem elementow systemu jezykowego oraz rzadzacych nimi regut,
ktore w pewnym momencie uznane sg przez dane spoleczenstwo za wzorcowe, poprawne lub
dopuszczalne, jednakze wyrdznia si¢ jej dwa poziomy, czyli norme¢ wzorcowa (do ktorej uzytkow-
nik jezyka stosuje si¢ $wiadomie, w zgodzie z tradycja, zasadami oraz tendencjami rozwojowymi
polszczyzny) i uzytkowa, traktujaca jezyk jako narzedzie porozumiewania si¢ (por. WSPP 2006,
s. 1626; Miodek 2001, s. 74).

7 Roznice w ewentualnym wyborze normy moga zaleze¢ od wielu rozmaitych czynnikow,
takich jak miejsce nauki jezyka czy poziom kursu. Mimo ze lektorzy powinni §wiadomie mowic
wzorcowo, nie da si¢ uchroni¢ uczacych si¢ (i nie bytoby to stuszne) od kontaktéw z rodzimymi
uzytkownikami jezyka, mowiacymi czgsto w normie uzytkowej (potocznej czy regionalnej).
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ze norma uzytkowa ma negatywny wplyw na przyswajanie wzorcowej czy tez,
ze jej zagraza, skoro rozwdj jezykowy wyraza si¢ takze w §wiadomosci rdznic
w obrebie jezyka, odmiennych stylow oraz przypisanych im realizacji itp.® Wobec
tego stosowanie normy wzorcowej przy jednoczesnym dopuszczaniu potocznej
wydaje si¢ najsensowniejszym postgpowaniem, poniewaz wowczas, szczegolnie
na poczatku nauczania, w zakresie wymowy uznawa¢ mozna np. wymowe bifo-
nematyczng samoglosek nosowych we wszystkich pozycjach (poza denazalizo-
wanymi)’, wymowe migkka spotgtosek tylnojezykowych, wymowe zgbowego [n]
przed spotgtoskami tylnojezykowymi, dzigstowymi, a nawet srodkowojezykowy-
mi, akcentowanie wszystkich wyrazéw na druga sylabe od konca, a przy oczywi-
stym uwzglednianiu za poprawne regionalnych cech wymowy, m.in. dzwigczna
wymowe glosek [v/v] po spotgloskach bezdzwiecznych czy udzwieczniajgcy
fonetyke migdzywyrazowa. Lektor, podobnie jak przewodnik, powinien mowié
glo$no 1 wyraznie, w zgodzie z prawidtami wymowy, odpowiednio akcentujac
1 intonujac, w tempie umiarkowanym (czy szerzej — dostosowanym do poziomu
uczacych sig), lecz nie monotonnie. Zaczynajac od korygowania wtasnej wymo-
wy (nierzadko przeciez, szczegdlnie przez pospiech, akcentujemy wszystkie wy-
razy paroksytonicznie czy redukujemy gloski), lektorzy powinni zwracac¢ baczng
uwage na wymowe swoich uczniéw/studentow i nie lekcewazy¢ ich wyraznych
probleméw od momentu rozpoczecia przez nich nauki.

Oczywistym celem korekty btedow jest ich wyeliminowanie, a wigc uswia-
domienie ich popemiania uczacym si¢ i oczekiwanie, ze ich liczba bedzie si¢ sys-
tematycznie zmniejsza¢. Reagowanie na bledy powinno si¢ r6zni¢ w zaleznosci
od tego, na ile bliskim typologicznie jest jezyk docelowy. Jesli jest to jezyk z tej
samej grupy jezykowej, to waznym elementem pracy z uczacym si¢ bedzie thu-
maczenie regut na zasadzie analogii do jezyka ojczystego, a wigc poprzez kon-
frontacje obu jezykow w formie eksplicytnej (szczegoélnie podczas ttumaczenia
zagadnien teoretycznych, trudnych do uchwycenia badz takich, przy ktérych
powotanie si¢ na jezyk ojczysty bedzie ewidentnym ufatwieniem, np. problem
upodobnien wewnatrzwyrazowych, ktore w jezyku macedonskim zachodza
podobnie jak w jezyku polskim) lub implicytnej — warto ja stosowac podczas
¢wiczen praktycznych, m.in. w trakcie prob artykulacji glosek niewystepuja-
cych w jezykach pierwszych uczacych sie (Posingerova 2001, s. 258). Ponadto
wazny jest sposob poprawiania btedow. Brak reakcji ze strony nauczyciela jest

8 W koncu nieustanny rozwdj jezyka polskiego pokazuje, ze to, co kiedy$ uznawane byto za
innowacje (a nawet blad), niejednokrotnie wchodzi do uzusu, a z niego przedostaje si¢ do normy
— réwniez wzorcowej (przyktadem moze by¢ choéby przyjecie przedniojezykowo-dzigstowego [r]
zamiast [R] uwularnego czy [u] niezgloskotworczego zamiast [1] przedniojezykowo-zgbowego, co
jeszcze do niedawna budzito zastrzezenia (por. Wojtowicz 1980; Zielinska 2002).

9 Zatozenie mozliwe do zrealizowania wylacznie przez lektorow, ktorzy uznajg samogloski
nosowe.
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niezwykle niebezpieczny, poniewaz bywa odbierany jako potwierdzenie popraw-
nosci wypowiedzi, co prowadzi do utrwalenia bledow. Wobec tego nie nalezy
lekcewazy¢ korektury btedow, a stosowac ja konsekwentnie (namawiajac jedno-
czes$nie do podejmowania prob autokorekty), dostarczajac jak najwigkszej liczby
poprawnych wzorcow, co wzmocni automatyzacje. Reakcja moze miec¢ charakter
werbalny (natychmiastowe stowne poprawienie wypowiedzi ucznia), niewerbal-
ny (zasugerowanie mimika twarzy lub gestem btedu w wypowiedzi i oczekiwa-
nie na autokorekte) czy depersonalizujacy, polegajacy na zaproponowaniu catej
grupie ¢wiczen fonetycznych odnoszacych si¢ do zidentyfikowanego bledu (je-
zeli czesto wystepuje u wielu oséb z grupy). Nalezy pamigtaé, ze btad stanowi
W pewnym sensie miar¢ stopnia przyswojenia sobie okreslonego zakresu wiedzy
lub umiejetnosci (Grucza 1978, s. 9), jest naturalnym elementem nauki i reakcja
na niego powinna by¢ pozytywna, by nie zniechgcata do dalszej pracy nad je-
zykiem. Oznacza on dokonujace si¢ postepy i daje wyraz przyswajania jezyka
obcego, poniewaz wskazuje miejsca, ktore nadal wymagajg treningu i jednocze-
$nie daje satysfakcje poprzez zmniejszajaca si¢ liczbg uchybien w partiach ma-
terialu wczesniej opanowanych. Nauczyciel powinien inspirowaé uczacych si¢
do dalszej pracy, systematycznie wzmacniac¢ ich motywacje, a takze pozwalac na
pewne eksperymentowanie z jezykiem — jest to szczegolnie cenne w przypadku
nauczania wymowy, gdyz to liczba podjetych prob i powtorzen, nawet z poczatku
o niewlasciwej wartosci dzwigkowej, warunkuje postep.

Nauczanie fonetyki, moze nieco bardziej niz nauczanie pozostatych podsys-
temow jezyka, uwarunkowane jest okreslonymi cechami lektora, stosowanymi
przez niego strategiami dydaktycznymi oraz stwarzana na zajeciach atmosfera.
Rola spoteczna nauczyciela niejako z definicji zaktada wplywanie na uczacych
si¢ w celu spowodowania okreslonej zmiany, ktora to jest wynikiem wejscia w in-
terakcje dydaktyczng. Uznajac otwartos¢ i elastycznos¢ za jedne z podstawowych
cech dobrego nauczyciela jezykow obcych (tak jak i przewodnika), nie mozna
zapominac¢ o indywidualnym podejsciu do uczacych sie. Zadaniem lektora jest nie
tylko przekazanie teoretycznej wiedzy, lecz prowadzenie spersonalizowanego tre-
ningu, uwzgledniajacego cechy stanowiace o predyspozycjach i ograniczeniach
uczniéw. Odpowiednia atmosfera, dajaca poczucie akceptacji i sprawiedliwego
traktowania ze strony nauczyciela, wzmacnia efektywnos¢ uczenia si¢. Szczegdl-
nie wazne jest to w zakresie nauczania wymowy, gdyz czgsto jezyka polskiego
jako obcego uczone sg osoby doroste (tak jest np. w Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcoéw w Lodzi), a wigc takie, ktore sg obcigzone silnym wptywem je-
zyka pierwszego (ugruntowang matrycg fonetyczng rzutujaca na percepcje mowy
w nowym jezyku oraz okreslonymi nawykami artykulacyjnymi), a takze wiekiem,
okreslonym statusem spotecznym czy mentalnoscig zwigzang z typem kultury,
z ktorej sie¢ wywodza. Czynniki te nie sg blahe, to one czesto powoduja, ze cudzo-
ziemcy w ogole nie chcg si¢ wypowiadaé podczas zaje¢ lub nie chcg bra¢ udziatu
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w zadaniach czy grach, ktore jawig im si¢ jako ukazujace ich niedostatki, kwestio-
nujace ich umiejetnosci badz infantylizujace ich samych. Stad tez tak wazne jest
umiejetne zachecanie do podejmowania kolejnych wyzwan.

Oprowadzanie uczacych si¢ po niesamowitej krainie dzwigkow innego jezy-
ka jest przygoda i wyzwaniem, z ktorym na co dzien mierzy si¢ kazdy lektor jezy-
ka obcego. I cho¢ czasem mozna takie dziatania przeoczy¢, koncentrujac uwage
swojg 1 ucznidow na zagadnieniach leksykalnych czy gramatycznych, niezbednych
do porozumiewania si¢ w jezyku obcym, warto pamietaé, ze i zagadnieniom fo-
netycznym rowniez nalezy poswigca¢ odpowiednig ilo§¢ czasu. Umiejetnosci
percepcyjno-artykulacyjne warunkuja wiasciwe, niezaburzone komunikowanie
sie, a wysitek, ktory trzeba wlozy¢ w ich opanowanie, jest tak wielki, ze wspar-
cie nauczyciela wypada uzna¢ za konieczne. Aby jednak nauczyciele prawidtowo
ksztattowali kompetencje fonologiczng swych uczniow, musza sami zosta¢ w tym
zakresie odpowiednio przeszkoleni. Dlatego tak wazne jest, by przedmioty na
studiach czy specjalizacjach nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego
byly ukierunkowane takze na fonodydaktyke (idealem bylyby osobne zajecia,
lecz z braku czasu i funduszy wykladowcy powinni, cho¢by w ramach metodyki
nauczania jezykow obcych, wprowadza¢ wybrane zagadnienia). Ponadto wskaza-
ne zdaje si¢ uczestniczenie w ramach praktyk w zajeciach z nauczania wymowy
— trudno bowiem bez wczedniejszego przeszkolenia nalezycie ¢wiczy¢ z cudzo-
ziemcami stuch mowny'® czy artykulacj¢. Nie wolno zapomnie¢ takze o entuzja-
zmie i pasji samych lektorow, ktorzy zaraza¢ powinni nimi swoich uczniow, by
ci tym chetniej trenowali wymowe. Gdy na wycieczce przewodnik z podekscyto-
waniem opowiada o nowych, nieznanych nam miejscach, to stuchamy go z zacie-
kawieniem i z zaangazowaniem podchodzimy do kolejnych wyzwan, ktore przed
nami stawia (np. wspinaczka). Podobnie gdy lektor z zapatem zacheca do stu-
chania i powtarzania obcych dzwigckow, cieszac si¢ kazdym postgpem uczniow,
proponujac oprocz sprawdzonych, standardowych technik réwniez te mniej ty-
powe, a zabawne czy inspirujace, gdy sam nie uznaje ¢wiczen fonetycznych za
bezsensowng strate czasu, uczacy si¢ rzetelniej ¢wicza, dzieki czemu zwigkszaja
swe szanse na osiagnigcie zamierzonego rezultatu. Nie ma chyba gorszej sytuacji
niz znudzony i zniechgcony lektor, ktory probuje zmusi¢ uczacych si¢ do zre-
alizowania zadan, w ktorych skuteczno$¢ sam nie wierzy. Na koniec proponuje
si¢ wiec przeanalizowanie zestawionych w tabeli podstawowych zasad naucza-
nia fonetyki, $wiadomie ujetych ogoélnie, aby stanowity podsumowanie rozwazan
i wskazowke dla tych, ktorzy chcg dazy¢ do ideatu w swojej codziennej pracy
nauczyciela jako przewodnika po wymowie polskie;j.

1 Pomocg moze okazac si¢ podrecznik Liliany Madelskiej Postuchaj, jak mowig (2010).
Zestaw ten sktada si¢, oprocz podrecznika ucznia, z przewodnika dla rodzicow i nauczycieli w wer-
sji ksiazkowej, a takze filmu, przedstawiajacego w praktyce sposoby pracy.
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Tabela 1. Podstawowe zasady nauczania fonetyki

Podstawowe zasady nauczania fonetyki
| Prezentacja podstawowych zagadnien fonetycznych na poczatku kursu i ich systematyczny
’ rozwoj w trakcie procesu ksztalcenia.
) Integracja nauki fonetyki z pozostalymi podsystemami jezyka oraz sprawno$ciami
' jezykowymi.
3. Trenowanie percepcji elementow fonicznych jezyka przed ksztatlceniem ich artykulacji.
Ksztatcenie elementow segmentalnych wraz z suprasegmentalnymi.
5 Systematyczn.e'i jak I}ajczqstsze wprqwad_zanie éwicze'ﬁ fonet'yczn'ych.
(grupowo i indywidualnie) odpowiednio dobranymi technikami.
6. Zapewnienie odpowiedniej atmosfery, niwelujacej czynniki afektywne.
7. Nielekcewazenie odpowiednio dobranej korektury bledow.

Zrddto: opracowanie wlasne.
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Michalina Biernacka
THE ROLE OF THE TEACHER AS A GUIDE THROUGH POLISH PRONUNCIATION
Keywords: teacher, pronunciation, teaching Polish as a foreign language

Summary. The aim of this paper is to look at the role of the Polish language teacher in the
process of teaching Polish pronunciation. It addresses the problems involving the basic rules of
teaching phonetics, reactions to learners’ errors, error correction, and the linguistic norm. Separately,
it emphasizes the qualities which a teacher should possess to encourage rather than discourage the
students to exercise phonetics.



