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Abstrakt

W artykule przedstawiono wyniki badan, ktérych celem byto zrekonstruowanie i opi-
sanie znaczen stawania sie badaczem zjawisk spotecznych nadawanych przez przy-
szlych nauczycieli przedszkola i klas I-1II. Badania jako$ciowe zostaly przeprowa-
dzone w roku akademickim 2024/2025 na Wydziale Nauk o Edukacji Uniwersytetu
w Bialymstoku po realizacji przez studentki przedmiotu metody badan jakos$ciowych.
Zajecia byly prowadzone zgodnie z zatoZeniami modelu Research Team-Based Learn-
ing (RTBL) w formule projektu badawczego. Przyszte nauczycielki procesowi stawania
sie badaczem zjawisk spotecznych w warunkach RTBL przypisuja znaczenia w kontek-
$cie: bycia badaczem i rozwijania wlasnych zasobéw poznawczych, spotecznych oraz
emocjonalnych; do$wiadczenia pracy zespotowej jako przestrzeni wspdlnego ucze-
nia sie, negocjacji i organizacji dziatan badawczych; rozumienia procesu badawczego
i wartosci wiedzy naukowej w paradygmacie jako$ciowym.
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ZNACZENIA NADAWANE PRZEZ PRZYSZLE NAUCZYCIELKI PRZEDSZKOLA I KLAS I-1II

Meanings Attributed by Prospective Preschool and Early
Primary School Teachers to the Process of Becoming

a Researcher of Social Phenomena in the Conditions of
Research Team-Based Learning

Abstract

The article presents the results of a study aimed at reconstructing and describing
the meanings attributed by prospective preschool and early primary school teachers
to the process of becoming a researcher of social phenomena. The qualitative research
presented in the article was conducted in the 2024 /2025 academic year at the Faculty
of Education at the University of Bialystok, following the completion of the Qualitative
Research Methods course by the relevant students. The classes were conducted in ac-
cordance with the assumptions of the Research Team-Based Learning (RTBL) model,
implemented in the form of a research project. An analysis of the narratives of students
in preschool and early school education shows that after completing the course, they
assign meanings to the process of becoming a researcher of social phenomena in the
following contexts: the impact of research work on identifying their own competencies
and self-image; autonomy in choosing research topics as a moment of rooting them-
selves in the researcher role. The students recognise the importance of teamwork in
the research project in terms of exchanging perspectives and learning together; devel-
oping communication and collaboration skills; and organising and dividing work. Fur-
thermore, they attribute meaning to the research process and to scientific knowledge
within the qualitative paradigm in the areas of understanding the essence of qualita-
tive research and its cognitive value, as well as integrating theory and research practice
in the process of creating scientific knowledge.

Keywords: becoming a researcher of social phenomena, meaning-making, qualitative

research, preschool and early school education students, research team-
based learning

Wprowadzenie

Wspétczesnie od nauczyciela wczesnej edukacji oczekuje sie nie tylko kwalifikacji pe-
dagogicznych czy dydaktycznych, ale takze umiejetno$ci badania zjawisk edukacyj-
nych. Ramy prawne w Polsce jednoznacznie wskazujg na konieczno$¢ ksztattowania
kompetencji badawczych przysztych nauczycieli w trakcie ksztatcenia akademickiego
(Obwieszczenie Ministra Nauki 2024). Potrzeba ta wynika z faktu, Ze praca nauczyciela
to ,praca nad ludZzmi”, obarczona , problematycznoscia gteboka” (Kwiatkowska 2008),
co sprawia, Zze nauczyciel jest ,programowo nieprzygotowany” na nieprzewidywal-
no$¢ praktyki edukacyjnej (Gotebniak, Kwiatkowska 2012). Badacze zwracajg uwage
na fakt, ze wsparciem dla przysztych nauczycieli w poszukiwaniu nowych rozwigzan
moze by¢ badanie i (re)interpretacja wtasnej praktyki oraz wzmocnienie ich sity dzia-
fania (Gotebniak, Zamorska 2014). Podkreslajg potrzebe wlaczania badan do praktyki
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ksztatcenia akademickiego (Brew, Saunders 2020) w celu budowania tozsamo$ci
zawodowej refleksyjnego nauczyciela-badacza (Kowalczuk-Waledziak, Ion 2024).
Ta zmiana tozsamos$ci zawodowej nauczycieli poprawia jako$¢ nauczania (Brew,
Saunders 2020), sprzyja uczeniu sie przez cate zycie (lon, Kowalczuk-Waledziak,
Brown 2024), pozwala radzi¢ sobie ze ztozono$cig sytuacji w klasie (Arnau-Sabatés et
al. 2025), zyskiwac¢ autonomie i umiejetnos$¢ wspotpracy (Yuan, Burns 2017). Stawanie
sie nauczycielem zaklada zatem dwutorowos¢: po pierwsze rozwijanie kompetencji
i wrazliwo$ci pedagogicznej, po drugie - kompetencji badawczych i rygoru naukowe-
go. W zwigzku z tym ksztatcenie na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnosz-
kolna wykracza poza tradycyjne nauczanie, ktadac nacisk takze na rozwijanie umie-
jetno$ci rozpoznawania i rozumienia zjawisk spotecznych dziejacych sie wewnatrz
i na zewnatrz szkoty. Proces nabywania przez studentdw szeregu zréznicowanych
kompetencji wymaga ich zaangazowania i systematycznej pracy nad sobg (Kowalczu-
k-Waledziak, Ion 2024). Rosnace oczekiwania wobec kandydatéw na nauczycieli nie
ida w parze z ich gotowoscia do refleksyjnego, krytycznego studiowania. Edukatorzy
skarza sie na niedostateczne przygotowanie studentéw do zaje¢, spadek zainteresowa-
nia studentéw uczestnictwem w zajeciach czy praca zespotowg (Chad 2012). Rodzi to
potrzebe poszukiwania metod wspomagajgcych i usprawniajgcych proces uczenia sie
studentéw (Bobbitt et al. 2000). Nasze wieloletnie doswiadczenie jako nauczycielek
akademickich pokazuje, ze jedna z takich metod jest Research Team-Based Learning,
ktora z powodzeniem wykorzystujemy jako podstawe prowadzenia zaje¢ z przedmio-
tu metody badan jakoSciowych, stuzacemu ksztattowaniu kompetencji badawczych
w strategii jako$ciowej. Stawanie sie badaczem rozumiemy jako transformacje z os6b
biernie przyjmujacych transmitowang wiedze w aktywnych, autonomicznych anality-
kéw zjawisk spotecznych. Buduje to poczucie sprawczosci i kompetencji, niezbedne
w zloZonej i wieloaspektowej przysztej pracy z dzie¢mi.

,Stawanie sie badaczem” nie jest w naszym ujeciu jedynie procesem nabywania
technicznych umiejetnosci metodologicznych, lecz stanowi kluczowy element szer-
szej profesjonalizacji i budowania toZsamos$ci zawodowej przysztego nauczyciela.
W kontekscie akademickim ,stawanie sie” to proces konstruktywistyczny, w ktorym
studentki poprzez wilasne dziatanie badawcze i autorefleksje (narzedzie kluczowe
w modelu RTBL) integruja teorie z praktyka, ksztaltujac swoj obraz jako profesjona-
listy Swiadomego wtasnych zasobéw poznawczych i emocjonalnych.

Celem artykutu jest zrekonstruowanie i opisanie znaczenn nadawanych przez przy-
szlych nauczycieli przedszkola i klas I-11I stawaniu sie badaczem zjawisk spotecznych.
Badania prezentowane w artykule zostaly przeprowadzone po realizacji przedmiotu
metody badan jako$ciowych prowadzonego zgodnie z zatoZeniami modelu Research
Team-Based Learning (RTBL). Tekst stanowi odpowiedZ na kluczowe pytania: Czego
o sobie jako badaczu dowiedzialy sie studentki pedagogiki przedszkolnej i wczesnosz-
kolnej w trakcie opracowywania projektu badawczego? Jakie znaczenia studentki
nadajg swoim dos$wiadczeniom zespotowej pracy nad projektem badawczym? Jakie
znaczenia studentki nadaja procesowi badawczemu i tworzeniu wiedzy naukowej
w paradygmacie jako$ciowych w trakcie opracowywania projektu badawczego?
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Research team-based learning jako model sprzyjajacy stawaniu
sie badaczem jako$ciowym

W procesie przygotowania przysztych nauczycielek przedszkola i klas I-1II do roli
badaczy jako$ciowych zjawisk spotecznych w ramach przedmiotu metody badan ja-
ko$ciowych wykorzystatySmy model Research Team-Based Learning (RTBL), integru-
jacy dwa podejscia dydaktyczne: Research-Based Learning (RBL) oraz Team-Based
Learning (TBL) (Daryanes et al. 2024; Kunat, Korzeniecka-Bondar 2025).

Zatozenia teoretyczne modelu RTBL usytuowane sg m.in. w koncepcji konstruk-
tywistycznego uczenia sie przez doswiadczenie. To strategia dydaktyczna, umozli-
wiajaca studentom zdobycie ustrukturyzowanego do$wiadczenia edukacyjnego.
Obejmuje przygotowanie do badan, ocene gotowosci badawczej, realizacje badan
w zespotach oraz refleksje nad procesem i wynikami badan (Daryanes et al. 2024;
Daryanes et al. 2025). RTBL sprzyja rozwigzywaniu ztozonych probleméw edukacyj-
nych, rozwija kompetencje badawcze i refleksyjne (Flores 2018). Zdecydowaty$my
sie na wprowadzenie modelu RTBL do praktyki ksztatcenia akademickiego przy-
sztych nauczycieli ze wzgledu na to, Ze zostat on zweryfikowany empirycznie oraz
zostat oceniony jako uzyteczny z perspektywy doswiadczen wykladowcow i studen-
tow (Daryanes et al. 2024; Daryanes et al. 2025). Jak podkreslajg twércy RTBL, moze
on by¢ alternatywnym modelem nauczania, rozwijajacym umiejetno$ci badawcze
studentéw (Daryanes et al. 2024; Daryanes et al. 2025).

Ze wzgledu na to, Ze proces stawania sie badaczem jako$ciowym jest ztozo-
ny i dynamiczny, zalezato nam na zaakcentowaniu kategorii refleksji w rozwijaniu
metodologicznych kompetencji studentéw. Stanowi ona jeden z wazniejszych proce-
séw w modelu RTBL. Petni kluczowg role w dziataniach badawczych studentow, ale
réwniez jest narzedziem pogtebiajacym rozumienie procesu naukowego. W modelu
RTBL refleksja pojawia podczas pracy zespotowej nad projektem badawczym i obej-
muje: analize przebiegu badan, ocene wtasnego wktadu, interpretacje wynikow oraz
wnioski dotyczace dalszego rozwoju. Nie jest jedynie indywidualnym procesem - cze-
sto odbywa sie w formie dyskusji zespotowej, pisemnych raportéw refleksyjnych lub
prezentacji wynikow, co dodatkowo wzmacnia komunikacje i wspétprace w grupie.
Refleksja umozliwia studentom glebsze zrozumienie metodologii badan oraz rozwi-
ja ich zdolno$¢ do krytycznego myslenia. Wzmacnia swiadomos¢ epistemologiczng
studentéw i sprzyja samoregulacji uczenia sie (Fiskum et al. 2025; Shah et al. 2024).

Metody badan jakosciowych w programie studiow
nauczycielskich

Zgodnie ze standardami ksztatcenia nauczycieli (Obwieszczenie Ministra Nauki 2024)
w ramach studiéw powinni oni by¢ przygotowani do bycia badaczem - w zwigzku
z tym na realizacje zaje¢ metodologicznych przeznacza sie 120h na studiach stacjo-
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narnych. Przedmiot metody badan jako$ciowych na kierunku pedagogika przed-
szkolna i wczesnoszkolna na Wydziale Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Biatymstoku
realizowany jest na IV roku studiéw stacjonarnych w wymiarze 45 godzin (15h wy-
ktadéw, 30h ¢wiczen) - jako jeden z trzech przedmiotéw modutu metodologicznego
(obok podstaw metodologii nauk spotecznych oraz metod badan ilo§ciowych). Cele
przedmiotu skoncentrowane sa wokoét rozwijania kompetencji badawczych studen-
tow poprzez taczenie wiedzy naukowej z praktyka badawcza. Waznym zatoZeniem
jest przygotowanie nauczycieli przedszkoli i klas I-11I do wigczania badan do prak-
tyki edukacyjnej. Studenci uczg sie podejmowania dziatan profesjonalnych w zakre-
sie planowania i realizacji jako$Sciowych projektéw badawczych (zob. Korzeniecka-
-Bondar, Kunat 2020; 2023, Kunat, Korzeniecka-Bondar 2025). Przedmiot ma takze
na celu wzbudzanie refleksji na wszystkich etapach projektu badan. Refleksyjne po-
dejscie studentéw traktowane jest jako Swiadome do$wiadczanie siebie jako bada-
cza oraz uczestnika badan, jako osoby organizujacej proces badawczy oraz uczacej
poprzez praktyke badawczg z innymi. Metody badan jako$ciowych skoncentrowane
s3 na aktywnym uczestnictwie studentéw w procesie badawczym poprzez realizacje
projektoéw badawczych, co jest zgodne z modelem RTBL. Studenci w 3-4-osobowych
zespotach badawczych realizujg zadania odnoszace sie do etapéw badan: planowa-
nie - projektowanie; realizacja - prowadzenie badan, analiza i interpretacja mate-
riatu empirycznego; efekt - raportowanie badan; prezentowanie wynikéw podczas
studenckiego seminarium naukowego.

Proces badawczy - zaloZenia metodologiczne

Badania prezentowane w teks$cie sa cze$cia szerszego projektu badawczego dotycza-
cego znaczen nadawanych przez przyszte nauczycielki przedszkola i klas I-11I rozwi-
janiu umiejetnos$ci badawczych w obszarze badan jakosciowych (Kunat, Korzeniecka-
Bondar 2025). Celem badan przedstawionych w niniejszym artykule jest rozpoznanie
i opisanie znaczen nadawanych przez przyszte nauczycielki stawaniu sie badaczem
zjawisk spotecznych. Przedmiotem analiz byly narracje autobiograficzne (wypo-
wiedzi pisemne) studentek pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej Wydziatu
Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Biatymstoku (dalej: studentki), ktére realizowaty
przedmiot metody badan jako$ciowych prowadzony zgodnie z zatoZeniami RTBL.
W ramach przedmiotu studentki opracowywaty zespotowe projekty badawcze. Ba-
dania umozliwity analize studenckich doswiadczen na réznych etapach realizacji
projektéw. W zwigzku z tym poszukiwaly$my odpowiedzi na nastepujgce pytania
badawcze: Czego o sobie jako badaczu dowiedziaty sie studentki PPiW w trakcie
opracowywania projektu badawczego?; Jakie znaczenia studentki nadaja swoim
doswiadczeniom zespotowej pracy nad projektem badawczym? Jakie znaczenia stu-
dentki nadajg procesowi badawczemu i tworzeniu wiedzy naukowej w paradygma-
cie jako$ciowych w trakcie opracowywania projektu badawczego?
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W badaniach zastosowatySmy metode biograficzng w jej odmianie autobio-
graficznej, w ktoérej autor jest r6wnocze$nie podmiotem opisywanych wydarzen
(Drézka 2014, Lalak 2010). Autobiografia traktowana jest jako relacja biograficz-
na, majgca charakter subiektywny, poniewaz doSwiadczenia prezentowane s3 na
podstawie osobistych odczu¢ badanego, oraz niedomkniety, gdyz opowiadajac
swoja historie, osoba znajduje sie w konkretnym okresie swojego zycia (Drézka
2014, Lalak 2010, Kedzierska 2010). Ponadto podej$cie to umozliwia refleksje nad
tozsamo$cig badacza i badanych (Pryszmont-Ciesielska 2009). W badaniach uzy-
skaty$my typ relacji autobiograficznych zgrupowanych wokat wspdélnych tematow
(Denzin 1990). Tematem wiodacym narracji studentek byt proces ksztatcenia aka-
demickiego, a szczeg6lnie doswiadczenia autobiograficzne studiujgcych zwigzane
z procesem stawania sie badaczem, z rozwijaniem umiejetnosci badawczych w ra-
mach przedmiotu metody badan jako$ciowych. Materiat empiryczny przyjat for-
me refleksyjnych wypowiedzi pisemnych, traktujemy je jako relacje biograficzne
o charakterze subiektywnym i ,niedomknietym”. Wyboér ten uzasadniamy faktem,
ze studentki, opisujac swoje doswiadczenia z realizacji projektu badawczego, znaj-
duja sie w konkretnym, przetomowym momencie swojej biografii zawodowej (IV
rok studidow), a ich narracje pozwalaja na gteboka refleksje nad ksztattujaca sie
tozsamo$cig badacza. Skupienie sie na ,tu i teraz” procesu edukacyjnego pozwa-
la uchwyci¢ moment ,zakorzeniania sie” w nowej roli spotecznej, co jest spojne
z paradygmatem badan biograficznych nastawionych na rozumienie osobistych
odczu¢ i znaczen nadawanych wlasnym doswiadczeniom. Badania przeprowa-
dzity$my w roku akademickim 2024/2025 w grupie 37 studentek IV roku peda-
gogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej Wydziatu Nauk o Edukacji Uniwersytetu
w Bialymstoku, po zakonczeniu realizacji przedmiotu metody badan jako$ciowych.
Wypowiedzi studentek byty inspirowane narzedziem zatytutowanym ,Nadawanie
znaczen przez przyszie nauczycielki przedszkola i klas I-1II rozwijaniu wtasnych
umiejetnosci badawczych”. Na wszystkich etapach badan przestrzegatySmy zasad
etycznych (Ciuk, Latusek-Jurczak 2012; Flick 2012). Studentki uczestniczyty w ba-
daniach dobrowolnie, po wystawieniu ocen z przedmiotu. Odwotujgc sie do koncep-
cji Virginii Braun i Victorii Clarke (2013, 2024), dokonaty$my analizy tematycznej
narracji badanych w sze$ciu fazach: zapoznanie sie z danymi (analiza wertykalna
i horyzontalna wypowiedzi); kodowanie danych (generowanie wstepnych kodow);
generowanie wstepnych tematéw; opracowywanie i weryfikowanie tematow; defi-
niowanie i nazywanie tematéw; pisanie. Podczas analizy dazyty$my do identyfika-
cji znaczacych wzorcow w danych, pozwalajacych uzyska¢ odpowiedzi na pytania
badawcze. Materiat analizowaly$my sekwencyjnie, wspdlnie uzgadniajac kody. Po
przeprowadzeniu kodowania intencjonalnego zweryfikowatySmy pierwotne kody,
co umozliwito opracowanie wtasciwego systemu kodowania. Nastepnie dokona-
ty$my kategoryzacji danych, identyfikujac jednostki danych jako wiodace tematy
i subtematy. Ostatnim etapem analizy byta synteza i interpretacja wynikéw badan
w odniesieniu do wygenerowanych tematéw. Por6wnywaty$my dane, nasycaty$Smy
kategorie analityczne znaczeniami, identyfikowaty$my ich wtasciwo$ci oraz doko-
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nywaty$my ich integracji analitycznej. Ze wzgledu na obszerno$¢ materiatu empi-
rycznego, w artykule przedstawity$my jedynie wybrane wyniki wraz z reprezen-
tacjami danych jakoSciowych - cytowanymi fragmentami wypowiedzi studentek
(oznaczonymi symbolami od S1 do S37).

Wyniki badan wlasnych

Bazujac na zatozeniach koncepcji RTBL (Daryanes et al. 2024) oraz wynikach badan
wilasnych, analizujemy nastepujace kwestie: znaczenia nadawane przez studentki
procesowi stawania sie badaczem zjawisk spotecznych, znaczenia nadawane przez
studentki swoim do$wiadczeniom pracy w zespole nad projektem badawczym, zna-
czenia nadawane przez studentki procesowi badawczemu i wiedzy naukowej w pa-
radygmacie jakosciowym.

Znaczenia nadawane przez studentki procesowi stawania sie badaczem zjawisk
spolecznych: tematy i subtematy

Badania sa kluczowym elementem procesu dydaktycznego przedmiotu metody ba-
dan jako$ciowych. Studentki PPiW realizowaly projekty badawcze, podejmujac na-
stepujace kroki: planowanie badan, gromadzenie danych empirycznych, raportowa-
nie badan, prezentacje wynikow.

Analiza wypowiedzi studentek pozwolita wytoni¢ dwa gtéwne tematy ukazuja-
ce znaczenia nadawane byciu badaczem zjawisk spotecznych: Oddziatywanie pracy
badaweczej na identyfikacje wlasnych kompetencji i obrazu siebie; Autonomia w wy-
borze problematyki badawczej jako moment zakorzenienia w roli badacza. W od-
niesieniu do kluczowych tematéw, doswiadczenia i odczucia badanych s3 oméwione
w ramach pojawiajgcych sie subtematow (Zestawienie 1).

Zestawienie 1. Tre$¢ tematyczna znaczen nadawanych przez studentki stawaniu sie badaczem
zjawisk spotecznych

Tematy Subtematy

Oddziatywanie pracy badawczej | Cechy i zasoby badacza
na identyfikacje wtasnych kompe-
tencji i obrazu siebie

Oddzialywanie pracy badawczej na obraz siebie

Autonomia w wyborze problema- | Motywacja i zaangazowanie w proces badawczy
tyki badawczej jako moment zako-
rzenienia w roli badacza

Jeden obszar badan - wiele drég jego rozpoznawania

Zrédto: opracowanie wtasne.
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Temat: Oddzialywanie pracy badawczej na identyfikacje
wlasnych kompetencji i obrazu siebie

Cechy i zasoby badacza

Z narracji badanych wytania sie psychologiczny obraz badacza i jego kluczowych
cech: uwaznosci, wnikliwosci, otwartosci, rzetelnosci i cierpliwosci. Realizacja ba-
dan w trakcie procesu ksztatcenia oddziatuje na samoocene studentek, umozliwiajac
identyfikacje wcze$niej niedostrzeganych kompetencji: poznawczych (pomystowos¢,
otwartos$¢, doktadnos$é, elastyczno$c¢) oraz spotecznych (zaangazowanie, cierpliwose,
empatia, zainteresowanie badaniami nad i z cztowiekiem, wspotpraca). Oto przykta-
dy wypowiedzi:

W trakcie pracy nad projektem dowiedziatam sie, Ze potrafie dobrze stucha¢,

analizowa¢ rézne perspektywy i wyciaga¢ wnioski z pozornie chaotycznych

informacji. Zauwazytam tez, Ze jestem cierpliwa w pracy z danymi i otwarta na

nowe pomysty. Praca nad projektem pokazata mi, Ze mam zdolno$¢ do wspétpracy
i dostosowywania sie do wyzwan w procesie badawczym (524).

Duzo dowiedziatam sie o swojej pomystowosci (S1).

Dowiedzialam sie o sobie, Ze jestem bardzo wyrozumiata oraz potrafie by¢
elastyczna w interpretacji uzyskanych informacji (S25).

[...] Ze bardzo lubie przeprowadzaé¢ wywiady, czuje sie w tym swobodnie oraz ze
przedstawienie wynikéw badan przychodzi mi z duza tatwoscia (S5).

Oddzialywanie pracy badawczej na obraz siebie

Zaangazowanie studentek w badania jako$ciowe pozwolitlo im dostrzec wtasne
umiejetnosci badawcze: zadawanie pytan, stuchanie, taczenie teorii z praktyka, ana-
liza danych, korzystanie ze Zrédet i praca zespotowa. Doswiadczenia te zwiekszyty
poczucie wlasnej warto$ci, kompetencji i sprawstwa, wzmacniajac wiare w umiejet-
nosci badawcze oraz dobrostan psychiczny. Swiadcza o tym nastepujace wypowiedzi:

Dowiedziatam sie, ze nie ma dla mnie rzeczy niemozliwych i ze wszystkim sobie
poradze (S8).

[...] Ze przeprowadzajac badania, jestem ekspertkg w swoim temacie (S10).

[...] Zze jestem osoba, ktdra potrafi taczy¢ teorie z praktyka i pracowaé w zespole
(523).

[...] Ze potrafie pracowac zespotowo i dobrze analizowac¢ dane (S24).

Catkiem dobrze sobie radze w badaniach i sg dla mnie interesujace (S33).
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Studentki, realizujac proces badawczy, rozpoznawaty takze wilasne stabosci,
trudnosci, z ktérymi sie zmagaty, takie jak brak terminowosci, poczucie bycia skre-
powanym w relacji z badanycm, trudnosci w pracy zespotowe;j:

Dowiedzialam sie, Ze nie jest mi tatwo by¢ badaczem. [..] Wywiad, ktéry

prowadzitam, byt dla mnie stresujacy, poniewaz pierwszy raz robitam z kims$

wywiad, i mimo ze udato mi sie go przeprowadzi¢, to nie byto dla mnie tatwe.

Dlatego tez nauczytam sie na tym przedmiocie, abym popracowata nad wieksza
pewnoscia siebie oraz zeby uczy¢ sie lepiej prezentowac (S30).

Dowiedziatam sie, ze nie lubie prowadzi¢ wywiadéw. Czuje sie skrepowana, gdy
badani méwig o prywatnych sprawach (S20).

Czasami praca zespotowa sprawia mi trudnosci. Lubie mozliwo$¢ kontrolowania
swojej pracy, a czasami zwyczajnie trzeba sie zgodzi¢ na inny punkt widzenia.
Wywotane jest to checig zdobycia dobrych wynikéw w nauce (S21).

Podczas przedmiotu metody badan jako$ciowych studentki uczyty sie roli ba-
daczek. W ich odczuciach praca naukowa wymaga ciggtego doskonalenia oraz pracy
nad sobg - zar6wno w obszarze kompetencji badawczych, jak i wtasnych zasobow
psychologicznych (m.in. pewnosci siebie).

Temat: Autonomia w wyborze problematyki badawczej jako

moment zakorzenienia w roli badacza

Projekty przysztych nauczycielek wynikaly z interakcji zespotowych i ich zaintere-
sowan, umozliwiajac tworzenie wiedzy naukowej (zob. Korzeniecka-Bondar, Kunat
2020). Podczas zaje¢ studentki samodzielnie decydowaty o przedmiocie badan, wy-
bierajac unikalne tematy z codziennosci podmiotéw edukacji, Zycia prywatnego, za-
wodowego, rodzinnego, stylu zycia, dobrostanu psychicznego czy funkcjonowania
w mediach spotecznos$ciowych.

Motywacja i zaangazowanie w proces badawczy

Mozliwo$¢ wyboru przez studentki interesujgcej problematyki ugruntowuje w sta-
waniu sie badaczem: autonomie, peine zaangazowanie w tworzenie wiedzy nauko-
wej, ciekawo$¢ i motywacje. Zainteresowanie tematem tgczy sie z procesem jego na-
ukowego rozpoznawania, a osobista motywacja rodzi sie z wypracowanej w zespole,
pasjonujacej tematyki. Opisuja to nastepujaco:
Mozliwo$¢ wyboru problematyki, ktéra mnie osobiscie interesuje, pozwalata mi
bardziej zaangazowac sie w projekt i pogtebia¢ wiedze w obszarze, ktdry jest dla
mnie wazny (S5).
Bardzo dobrym pomystem bylo danie nam mozliwosci wybrania dowolnego

tematu, gdyz mogty$my swobodnie i z wiekszym zainteresowaniem pracowaé nad
problemem (S8).
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Wybranie tematu, ktéry mnie interesuje, byto dla mnie czynnikiem motywujacym.
Naprawde chciato sie postucha¢ innych grup opowiadajacych o swoich badaniach.
Chcialo sie pracowa¢ nad wtasnym projektem, wystgpit stosunek emocjonalny do
tej pracy (S23).

Jeden obszar badan - wiele drég jego rozpoznawania

Specyfika badan jakosciowych, ich nastawienie na poszukiwanie znaczenia, sensu
w oparciu o opisy ludzkich doswiadczen staty sie dla studentek waznym przyczyn-
kiem do refleksji nad powstawaniem wiedzy naukowej, ale takze nad wieloaspek-
towoscig analizowanych fenomenéw. Praca zespotowa uzmystowita studentkom, ze
»jeden obszar badan analizowany przez rézne osoby moze by¢ postrzegany na wiele
réznych sposobow i zawiera¢ wiele odmiennych aspektéw wartych zbadania” (S34).
Niepowtarzalno$¢ projektow, ich tematyki, decyzje wypracowane w zespole umozli-
wily studentkom ,zaobserwowanie réznorodnosci podej$¢ metodologicznych i ana-
litycznych” (S35). Studentki uczyty sie od siebie nawzajem, inspirowaty do namystu
nad badanymi zjawiskami oraz decyzjami metodologicznymi. Jedna ze studentek opi-
suje to w nastepujacy sposob: ,Ta sytuacja byta dla mnie bardzo inspirujaca, ponie-
waz kazda grupa miata swéj unikalny sposéb podej$cia do tematu, co sprawito, ze
moglisSmy stworzy¢ co$ naprawde oryginalnego” (S28). Studentki traktowaty zajecia
z metodologii badan jakoSciowych jako ,sytuacje” (to sformutowanie powtarza sie
wielokrotnie) , do refleksji nad nurtujacymi [...] problemami spotecznymi” (S33).

Prowadzenie badan daty studentkom szanse na wyrazenie siebie, doSwiadczenie
autotelicznej wartosci wiedzy naukowej, zaangazowanie w pasjonujace zagadnienia
spoteczne oraz budowanie pozytywnego obrazu siebie jako twdrczej, zaangazowanej
osoby z czym$ do powiedzenia. Wskazujg na to wypowiedzi studentek:

Wiedziatam, Ze mdj projekt bedzie czyms niepowtarzalnym. Bedzie tez ciekawy do

prezentacji na forum grupy (S21).

Uwazam, ze wybranie tematu, ktéry chcemy, jest super pomystem, bo jest on wtedy
blizszy naszemu sercu i chetnie dziatamy (S16).

Sytuacje do sprawdzenia siebie i dania z siebie wszystkiego. Pole do wyrazania
siebie (S19).

Znaczenia nadawane przez studentki swoim doswiadczeniom
pracy w zespole nad projektem badawczym: tematy i subtematy

W procesie dydaktycznym opartym na RTBL studenci w 3-4-osobowych zespotach
ucza sie metodologii badan jakosciowych poprzez prace zespotowa: generowanie
wiedzy, komunikacje rezultatéw, dzielenie sie do§wiadczeniami w grupie i miedzy
grupami. Badania odpowiadaty na pytania: Jakie znaczenia studentki nadajg do-
$Swiadczeniom pracy zespotowej nad projektem badawczym? Jakie mozliwosci ucze-
nia sie stwarza zespotowa praca badawcza?
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Zestawienie 2. Tre$¢ tematyczna znaczen nadawanych przez studentki pracy w zespole nad
projektem badawczym.

Tematy Subtematy

Wymiana perspektyw i wspélne | Réznorodne perspektywy i pomysty
uczenie si¢

Wspolne rozwigzywanie problemoéw i korygowanie
btedéw

Umiejetnos$ci komunikacji i wspot- | Efektywna komunikacja i negocjacje
pracy

Kompromisy i docenianie odmienno$ci

Zaufanie i wsparcie wzajemne

Organizacja i podziat pracy Podziat obowigzkéw i rGwne zaangazowanie

Planowanie, organizacja i zarzadzanie czasem

Rola lidera i unikanie chaosu

Zro6dto: opracowanie wiasne.

Temat: Wymiana perspektyw i wspélne uczenie sie

Roéznorodne perspektywy i pomysty

Réznorodnos$¢ stanowi motyw powtarzajacy sie w wypowiedziach studentek. Cha-
rakteryzuje ona caty proces przygotowywania projektu badawczego. Studentki
doceniaty wielo$¢ pomystéw i perspektyw postrzegania analizowanego fenomenu,
ktéra prowadzi do szerszego zrozumienia zjawiska oraz sprzyja twérczym rozwig-
zaniom, takim jak burze mézgéw w matych zespotach (S37). Dokumentujg to wy-
powiedzi studentek:

Praca w grupie stwarza mozliwo$¢ dostrzezenia badanego zjawiska w kilku réznych
perspektywach, co daje szerszy poglad na to zjawisko (S35).

Mozliwo$¢ uczenia sie od innych cztonkéw grupy, ktérzy wnosza rézne perspektywy,
do$wiadczenia i pomysty (S5).

Nauczytam sie, jak efektywnie wspdtpracowa¢ z innymi, jak dzieli¢ sie
odpowiedzialnosciag oraz jak integrowac réznorodne podejscia do rozwiazania
problemu badawczego (S29).

Mate zespoty umozliwiaja burze moézgéw i propozycje rozwigzan. Mniejsze
grupy sa efektywniejsze, gdyz kazdy uczestnik ma mozliwo$¢ wykazania sie
(S37).
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Wspdlne rozwigzywanie probleméw i korygowanie btedow

Integracja odmiennych pomystéw poprawia jako$¢ badan, bo koryguje btedy i gene-
ruje lepsze metody. Grupa stata sie dla studentek srodowiskiem uczenia sie, w kto-
rym otwarcie dzielity sie swoimi pomystami, watpliwo$ciami, wzbogacajac wzajem-
nie swojg wiedze. Jedna z 0séb opisuje to nastepujgco:

Praca w matej grupie nad projektem badawczym stworzyla dla mnie wiele

mozliwo$ci uczenia sie i rozwoju. [...] Dzieki pracy w grupie mogtam wymienia¢

sie pomystami, wspdlnie analizowaé problemy, szuka¢ najlepszych rozwigzan,

korygowa¢ wspdlnie btedy, jesli kto$ takie popeinit w swojej czesci zadania,

i pomagac tej osobie je rozwigzac, to wszystko znaczaco poszerzyto moje spojrzenie

na temat badania (S36).

Wspélne analizowanie probleméw, szukanie najlepszych rozwigzan nie tylko
pozwala na przygladanie sie wlasnym zasobom, ale takze sprzyja lepszemu
zrozumieniu metod badan jakosciowych (S32).

Temat: Umiejetnosci komunikacji i wspoétpracy

Efektywna komunikacja i negocjacje

Praca w grupie dawata studentkom okazje, by doswiadczac¢ efektywnej komunikacji
i negocjowac optymalne rozwigzanie. Proces opracowywania projektu badawczego
koniczyt sie publicznym wystapieniem, co budzito w studentkach ambicje wypraco-
wania jak najlepszego rezultatu. Ztozono$¢ realizowanego przez studentki projektu
badawczego stuzyta rozwijaniu umiejetnosci komunikacyjnych (S14). Jedna z os6b
opisuje to nastepujgco:

Nauczytam sie efektywnej komunikacji, podziatu zadan oraz wspétpracy w zespole,

co pozwolilo na lepsze zrozumienie metod badan jakoSciowych i praktyczne
zastosowanie ich w projekcie (S32).

Kompromisy i docenianie odmiennosci

Studentki posiadaja wiele doswiadczen indywidualnych dziatan (kolokwia, eseje,
testy itp.), ktdrych jakos¢ i efekt zaleza wytacznie od nich. Wéréd studentek zda-
rzaty sie ,samotne wilki” - osoby preferujace prace indywidualng, sktonne do
postrzegania siebie jako zdolniejszych od innych i niechetnych do proceséw grupo-
wych i pomystéw innych os6b (Barr, Dixon, Gassenheimer 2005). Indywidualisci
czesto napotykajg trudnosci w pracy grupowej, poniewaz preferuja petng kontrole
i samodzielno$¢, co koliduje z dynamika zespotu. Wskazuja na to stowa jednej ze
studentek:
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Kazdy projekt grupowy to dla mnie przede wszystkim szansa, by uczy¢ sie
pracowac w zespole - bardzo dtugo bytam zwolenniczka pracy indywidualnej, ale
zrozumiatam, ze byta to kwestia moich trudnosci interpersonalnych i nadgorliwosci
w wyznaczaniu putapu jako$ci mojej pracy. W pracy grupowej ucze sie odpuszczac
i docenia¢ odmienne niz moja perspektywy (S34).

Praca grupowa wymaga doceniania pomystéw innych oséb, dostosowania sie do
tempa i poziomu pracy poszczeg6lnych oséb. Indywidualisci, ktérzy otworza sie
na prace grupowa, przyjmuja swoja role w grupie bez doswiadczania frustracji czy
potrzeby dominacji (529).

Zaufanie i wsparcie wzajemne

Zaufanie i wzajemne wsparcie sg fundamentem efektywnej pracy grupowej w projek-
tach badawczych, szczegélnie jakosciowych, gdzie zaleza one od otwartej wymiany
i kooperacji. Zaufanie umozliwia cztonkom grupy dzielenie sie btedami i pomystami
bez obawy. Studentki podkreslaty ,zaufanie, jakie ma sie do cztonkéw wtasnej grupy”
(S22). Bezpieczenistwo psychologiczne tworzy atmosfere wsparcia, redukuje stres
i sprzyja ,wzajemnemu wsparciu” (S32), co poprawia kreatywno$¢ w analizowaniu
danych. Wysokie zaufanie usprawnia komunikacje i podzial obowiazkéw (S22). Bez
niego praca staje sie chaotyczna, a z nim - szybsza i bardziej efektywna, o ile grupa
jest prawidlowo dobrana (S35).

Temat: Organizacja i podziatl pracy

Podzial obowigzkéw i réwne zaangaZowanie

Analiza wypowiedzi pozwolita wytoni¢ takze praktyczne aspekty zarzadzania zada-
niami w grupie. Wyniki badan (Chapman et al. 2006) wskazuja, Ze sposéb przydzie-
lania cztonkéw do grup ma wptyw na dynamike grupy, nastawienie do do$wiadczen
grupowych oraz wyniki pracy grupy. Podzial obowigzkéw i rowne zaangazowanie
w pracy grupowej nad projektem badawczym to kluczowe mechanizmy zapewnia-
jace efektywnos$¢ i sprawiedliwo$¢ w zespole. Studentki podkreslaty, ,jak wazny jest
dobry dobér os6b, z ktéorymi wspétpracujemy” (S35). Zwracaly uwage na znaczenie
podzialu zadan w organizacji pracy zespotowej. Niezwykle wazny jest dla studen-
tek rowny podzial wykonywania zadan (S22, S30, S32). Ponadto poziom trudno$ci
wykonywania poszczegoélnych zadan powinien by¢ wyréwnany: ,Wedtug mnie kaz-
dy powinien mie¢ zadanie na tym samym poziomie trudno$ci i zaangazowania, a te
trudne, wymagajace powinny by¢ tworzone wspolnie” (S37).
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Planowanie, organizacja i zarzadzanie czasem

Jako$¢ pracy w zespole zwigzana jest w odczuciach badanych z odpowiednim pla-
nowaniem, organizowaniem i zarzadzaniem czasem. Studentki jako$¢ pracy zespo-
towej nad projektem badawczym tacza z ,o0dpowiednim planowaniem pracy i roz-
dzielaniem pracy” (S23), ,lepsza organizacja pracy” (S30), ,lepszym zarzadzaniem
czasem” (S36).

Rola lidera i unikanie chaosu

Studentki dostrzegaja wazna role lidera zespotu, ktérego zadaniem jest rozdyspo-
nowanie zadan dla cztonkéw zespotu, co w konsekwencji redukuje chaos. Kierow-
nik projektu zdaniem studentek to: ,osoba, ktora jest takim «kierownikiem», ona
powinna rozdysponowaé kazdemu cztonkowi grupy zadanie, inaczej panuje chaos
i nikt nie chce wykonywac bardziej wymagajacych czesci” (S37). Lider przeciwdziata
pojawieniu sie w grupie ,pasazeroéw na gape” - studentéw niewykonujacych pracy,
ale otrzymujacych zaliczenie dzieki wysitkom zespotu (Chapman et al. 2006). Czto-
nek grupy, ktéry wykazuje sie negatywnym nastawieniem, lenistwem i nieprzestrze-
ganiem norm moze zaburzac prace grupy, a nawet znacznie obnizy¢ jej wydajnos¢
(Felps, Mitchell, Byington 2006). Warto dotozy¢ staran, by nalezycie dobra¢ osoby
w grupach, biorgc pod uwage ich zasoby poznawcze i komunikacyjne.

Z badan wynika, ze zespotowe przygotowanie projektu badawczego przy-
czynia sie do doskonalenia umiejetno$ci wspétdziatania studentek, dzielenia sie
zadaniami i otwartej wymiany pogladéw niezbednej w badaniach jako$ciowych.
Studentki doceniajg to, ze kazdy moze w dowolny sposéb i w wybranym momen-
cie wciela¢ sie w rézne role: lidera pracy zespotowej, uczestnika itd. Przyszte na-
uczycielki pracy w zespole badawczym nadajg znaczenia z perspektywy rozwijania
trzech grup kompetencji: kompetencji wspolnego i wzajemnego uczenia sie, kom-
petencji komunikacji i wspo6tpracy, kompetencji organizacyjnych.

Znaczenia nadawane przez studentki procesowi badawczemu
i wiedzy naukowej w paradygmacie jakoSciowym:
tematy i subtematy

Z analizy narracji studentek wynika, Ze po realizacji przedmiotu metody badan jako-
$ciowych nadajg one rézne znaczenia procesowi badawczemu oraz wiedzy naukowej
w paradygmacie jako$ciowym. W tym obszarze doswiadczen studentek zrekonstru-
owaly$my dwa gtéwne tematy: Rozumienie istoty badan jakoSciowych i ich wartosci
poznawczej; Znaczenie integracji teorii i praktyki badawczej w procesie stawania sie
badaczem (Zestawienie 3).
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Zestawienie 3. Tre$¢ tematyczna znaczen nadawanych przez studentki procesowi badawcze-
mu oraz wiedzy naukowej w paradygmacie jako$ciowym

Tematy Subtematy

Rozumienie istoty badan jakosScio- | Rozumienie specyfiki badan realizowanych
wych i ich warto$ci poznawczej w paradygmacie humanistycznym

Warto$¢ i przydatnosci badan jakosciowych

Znaczenie integracji teorii i praktyki | Praktyczne zastosowanie teorii w projektach
badawczej w procesie tworzenia | badawczych
wiedzy naukowej

Znaczenie uczenia sie poprzez dziatanie badawcze

Zrédto: opracowanie wtasne.

Temat: Rozumienie istoty badan jakosciowych i ich wartosci

poznawczej

Rozumienie specyfiki badan realizowanych w paradygmacie humanistycznym

Z analizy narracji wynika, ze efektem procesu ksztatcenia bazujacego na wtasnej
praktyce badawczej jest rozumienie paradygmatu badan jako$ciowych jako pew-
nej wizji $wiata, cztowieka i budowania wiedzy o tych bytach. Uczestniczki badan
»,CZUj3” badania jako$ciowe, maja Swiadomosci celéw i probleméw badawczych
mozliwych do osiggniecia w ramach paradygmatu humanistycznego:

Przede wszystkim zrozumiatam to, czym réznia sie badaniailo$ciowe od jako$ciowych,

ale nie w kontekscie wkuwania formutek, tylko czuje, Ze naprawde zrozumiatam ten

paradygmat i czuje sie w nim plynnie - wiem, jakiego rodzaju problemy badawcze

stawia¢, wiem, jakie i dlaczego cele nalezy obiera¢, tak by w ogéle dato sie je spetni¢

w toku badan i by cate badanie miato naukowy potencjat i jakos¢ (S2).

Dostrzegaja wlasciwosci badan jako$ciowych, w tym kluczowa role kontekstu
(S31), zespotu wspotistniejacych czynnikéw - historycznych, spotecznych, kulturo-
wych i sytuacyjnych - ksztattujacych analizowane zjawiska. Kontekst wazny jest na
kazdym etapie badan jako$ciowych. Dla przysztych badaczy edukacji otwiera to po-
tencjat tworzenia ugruntowanych, praktycznych wnioskéw uwzgledniajacych ztozo-
nos$¢ proceséw dydaktycznych (por. Cuprjak 2019).

Przyszte nauczycielki cenig takze emergentny charakter badan jako$ciowych -
ich otwarto$¢, dynamicznosé i elastyczno$¢. Oddaja to stowa studentki:

Nauczytam sie, Ze badania jakoSciowe sg elastyczne i skupiaja sie na interpretacji

do$wiadczen ludzi (S4).

Zrozumiatam, Ze proces badawczy w paradygmacie jako$ciowym jest dynamiczny
i elastyczny (S32).
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Z perspektywy budowania kompetencji badawczych przysztych nauczycieli
istotne jest przekonanie, Ze sie ,nauczyly”, ,zrozumiaty”, ,zdobyty wiedze” na temat
procesu badawczego”:

W trakcie opracowywania projektu badawczego w ramach przedmiotu Metody

Badan Jako$ciowych zdobytam cenng wiedze na temat procesu badawczego (S36).

Ta samo$wiadomo$¢ i poczucie kompetencji rodza nadzieje, ze studentki beda
w przysztosci realizowac badania jakoSciowe.

Wartos¢ i przydatnosci badan jakosciowych

Studentki dostrzegaja znaczenie i przydatnos$¢ badan jakoSciowych w kontekscie
zrozumienia codziennych doswiadczen i odczu¢ cztowieka. Wskazuja, ze istota tkwi
w uwaznosci na to, co ludzkie” oraz zrozumieniu mysli, odczu¢, wizji rzeczywistoSci.
0Oddaja to stowa studentek:

W trakcie pracy nad projektem zrozumiatam, Ze badania jako$ciowe to gtdwnie
skupienie na tym, co ludzie mys$la, czuja i jak postrzegaja $wiat (S35).

Tworzenie wiedzy naukowej w badaniach jako$ciowych opiera sie na zrozumieniu
znaczen, jakie ludzie nadaja swojemu doswiadczeniu, a nie na liczbowej analizie
danych (S8).

Badania jako$ciowe maja takze znaczenie w konteks$cie rozwigzywania konkret-
nych, jednostkowych, grupowych czy instytucjonalnych probleméw:

W koncu logicznym stato sie dla mnie to, dlaczego w ogdle warto prowadzi¢
takie badania - niegdy$ spogladatam na to jako osobiste felietony, ktére przez
niemozno$¢ uogoélnienia wynikéw na populacje stanowia bardziej ciekawostke dla
czytelnika niz faktyczny naukowy statement - dzi$, wiedzac Ze takie badania mozna
prowadzi¢ do czasu wypelnienia luki w wiedzy, co juz umozliwia takie uogélnienie,

lub tez prowadzac je dla konkretnej osoby, grupy czy instytucji, w celu usprawnienia
wewnetrznych proceséw czy rozwigzywania tych jednostkowych problemoéw,
mysle, Ze warto jest inwestowa¢ w badania w takim paradygmacie (S37).

Studentki postrzegaja badania jako$ciowe jako cenne narzedzie do zrozumienia
ludzkich doswiadczen, kontekstu i znaczen, a nie jedynie jako alternatywe dla badan
iloSciowych.

Temat: Znaczenie integracji teorii i praktyki badawczej
w procesie tworzenia wiedzy naukowej

Praktyczne zastosowanie teorii w projektach badawczych

Przyszte nauczycielki dostrzegaja potrzebe taczenia teorii z praktyka badawczg, co
W zZnaczacy sposob przyczynia sie do rozwijania ich kompetencji metodologicznych
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niezbednych do przygotowania pracy magisterskiej, a w przysztosci - do wykorzy-
stywania badan naukowych w pracy zawodowej. Dostrzegaja znaczenie teorii w pa-
radygmacie jako$ciowym oraz kolejne etapy tworzenia wiedzy naukowe;j.

Uzyskatam wiedze teoretyczng i praktycznag, ktéra bede mogta wykorzystac
w przysztych projektach naukowych, np. jak wyglada proces zbierania danych
jakosciowych (S36).

Dowiedziatam sie, ze potrafie postugiwac sie ré6znymi zrédtami w przydatny sposéb
(s18).

[...] poszerzytam wiedze o badaniach oraz u$wiadomitam sobie, Ze jako badacz
jakosciowy w przysztosci powinnam lepiej dostosowywac jezyk wypowiedzi do
os6b badanych, aby byt on dla nich jak najbardziej zrozumiaty i czytelny (528).

Studentki wskazuja, Ze petne zrozumienie badan jako$ciowych pojawia sie do-
piero wtedy, gdy metodyka realizacji badan zostaje ,przeéwiczona” w realnym proce-
sie badawczym. Podkreslaja role projektow zespotowych, konsultacji i praktycznego
doswiadczania metod jako fundamentu rozwoju kompetencji badawczych:

Dowiedziatam sie duzo tresci teoretycznych, ale cenne byto bardzo przeéwiczenie
tego praktycznie. Wazne bylo dla mnie takze konsultacje podczas kazdych zaje¢
i stopniowe sprawdzanie wykonywanej pracy (S19).

Umiejetno$¢ syntetyzowania réznych watkéw w celu sformutowania np. kilku
probleméw badawczych, ktére dotyczytyby wszystkiego, co chce obja¢ badaniem.
Wiedza na temat metod, technik, narzedzi - pojawiato sie to juz wcze$niej, ale same
nazwy, bez pojecia jak to wyglada w praktyce. Teraz nie musze uczy¢ sie na pamie¢,
tylko po prostu wiem, co na czym polega (S20).

Badane zwracaja takze uwage na znaczenie realizacji projektu badawczego
w kontekscie integracji teorii i praktyki oraz istoty konstruowania wiedzy pedago-
gicznej: w narracjach badanych zasygnalizowana zostata potrzeba uczenia sie me-
todologii poprzez dziatanie badawcze. Praktyka badawcza stanowi, w odczuciach
badanych, warunek rzeczywistego rozwoju ich kompetencji metodologicznych.

Podsumowanie i dyskusja wynikow

Z badan wynika, ze zespotowe uczenie sie metodologii oparte na modelu RTBL
wzmacnia refleksyjnos¢ studentek, przyczynia sie do rozwijania ich tozsamosci
w roli badaczek. Doswiadczenia studentek zwigzane z planowaniem i realizacja
zespotowego projektu badawczego staty sie dla nich zaréwno przestrzenig rozwo-
ju kompetencji metodologicznych, jak i procesem ksztattowania obrazu siebie jako
badaczek. Proces prowadzenia pogtebionej refleksji nad wtasna praktyka badawcza
wspiera proces konstruowania wiedzy metodologicznej badanych (Korzeniecka-
-Bondar, Kunat 2020, 2023; Thiem et al. 2023). Na podstawie analizy narracji studen-
tow mozna stwierdzi¢, Zze budowanie tozsamosci badacza wymaga przestrzeni do
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autonomii. W praktyce oznacza to m.in. umozliwienie studentom wyboru tematyki
badan, doboru cztonkéw zespotu oraz samodzielnego konstruowania koncepcji ba-
dawczych. Z badan wynika, ze model RTBL sprzyja rozwijaniu obrazu siebie jako
badacza, co dzieje sie dzieki potaczeniu konkretnego dziatania badawczego z autore-
fleksjg oraz wspétpraca w grupie (Daryanes et al. 2024, 2025). TakzZe z innych badan
wynika, Ze odejscie od czysto teoretycznego wyktadania metodologii na rzecz reali-
zacji zespotowych projektéw badawczych jest skutecznym sposobem na integracje
teorii z praktyka (Arnau-Sabatés et al. 2025; Brew, Saunders 2020; Huggins, Stamatel
2015; Marin 2020).

Z badan wynika, Ze nauczanie metodologii poprzez realizacje badan wtasnych
sprzyja rozwijaniu kompetencji osobistych studentek, m.in. pewnosci siebie, poczu-
cia sprawstwa, odwagi, empatii, myslenia krytycznego. Podobne wnioski wynikaja
z innych badan, zgodnie z ktérymi proces dydaktyczny odwotujacy sie do badan jest
alternatywnym modelem nauki ksztattujgcym umiejetnosci krytycznego mys$lenia
przysztych nauczycieli (Susiani, Salimi, Hidayah 2018) oraz przyczynia sie do zwiek-
szania pewnosci siebie (Jaya, Hermansyah, Rosmiyati 2019). Analiza narracji studen-
tek potwierdza, ze model RTBL sprzyja rozwijaniu obrazu siebie jako badacza po-
przez potaczenie konkretnego dziatania z systematyczng autorefleksja. Nasze wyniki
koresponduja z ustaleniami innych badaczy, Ze odejScie od transmisyjnego nauczania
metodologii na rzecz zespotowych projektéw jest skutecznym sposobem integracji
teorii z praktyka (Brew, Saunders 2020; Arnau-Sabatés et al. 2025). Szczegd6lnie waz-
ne okazato sie poczucie autonomii w wyborze tematyki badan, ktére - podobnie jak
w badaniach nad profesjonalizacjg nauczycieli - staje sie momentem ,zakorzenie-
nia” w roli i buduje emocjonalny stosunek do tworzonej wiedzy naukowej. Doswiad-
czenie pracy zespotowej w RTBL, wykraczajace poza proste zaliczenie przedmiotu,
pozwolito studentkom na rozwdéj kompetencji komunikacyjnych i organizacyjnych,
co w literaturze uznawane jest za fundament §wiadomego wykorzystywania wiedzy
naukowej w przysztej pracy zawodowej. Ponadto wspoétpraca w zespole badawczym
pozwolita studentkom na rozwdj kompetencji komunikacyjnych i organizacyjnych,
kluczowych dla ich przysziego zaangazowania w badania (teacher research engage-
ment) i profesjonalizacji zawodu nauczyciela (Kowalczuk-Waledziak, Ion 2024).

Warto zatem w ksztatceniu akademickim dazy¢ do ,zanurzenia” studentéw
w realne dziatania badawcze. Ksztatcenie akademickie powinno by¢ projektowane
tak, aby praca w grupach nie byta jedynie forma zaliczenia, ale Srodowiskiem wspol-
nego uczenia sie, negocjacji i organizacji dziatan. Pozwala to na rozwdéj kompetencji
merytorycznych, komunikacyjnych i organizacyjnych. Istotne jest takze stworzenie
studentom warunkéw do prowadzenia poglebionej refleksji nad wtasng praktyka
badawcza. To witasnie autorefleksja wspiera proces konstruowania trwatej wiedzy
metodologicznej i ksztattowania obrazu siebie jako badacza i profesjonalisty (Fi-
skum et al. 2025; Shah et al. 2024). Ksztalcenie wstepne nauczycieli powinno by¢
ukierunkowane na pokazanie studentom, ze dziatalno$¢ badawcza jest istotnym ele-
mentem pracy zawodowej nauczyciela, a nie tylko akademickim wymogiem. Pomaga
to w budowaniu ich swiadomosci metodologicznej i zrozumieniu warto$ci wiedzy
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naukowej w codziennej praktyce pedagogicznej. W procesie ksztatcenia studentow
warto zatem wprowadza¢ model RTBL, ktory stanowi skuteczng strategie dydaktycz-
ng przygotowujgca do $wiadomego wykorzystywania wiedzy naukowej w przysztej
pracy zawodowe;j.
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