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Abstrakt

Artykut dotyczy analizy znaczenia zmian zachodzacych w jezyku wspotczesnej mysli
pedagogicznej. Jest to refleksja dotyczaca zmian, jakie zachodza oraz nadawania im
konstytutywnej roli dla uprawiania pedagogiki i umacniania spoteczno-kulturowego
znaczenia badan pedagogicznych. Gtdwnym problemem staje sie w tym kontekscie to,
w jakim zakresie pojecia i kategorie funkcjonujace w jezyku pedagogiki sa reprezenta-
cja wiedzy zawartej we wspoétczesnej mysli pedagogiczne;j.
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Abstract

This article examines the significance of changes occurring in the language of contem-
porary educational thought. It offers a reflection on these changes and on the ways
in which they are assigned a constitutive role in the development of pedagogy and in
strengthening the socio-cultural significance of educational research. In this context,
the central question concerns the extent to which the concepts and categories em-
ployed in the language of pedagogy represent the knowledge embedded in contempo-
rary educational thought.
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Wprowadzenie

Kategorialny (tzn. odnoszacy sie do podstawowych poje¢ porzadkujacych rzeczywi-
sto$¢ (zob. Wozniak 2000; Cichoniska 2009)) aspekt wspoétczesnej mysli pedagogicz-
nej osadzony zostat w perspektywie jezyka pedagogiki, a doktadniej - jej podstawo-
wych poje¢, stanowigcych element pedagogicznego myslenia, dziatalnos$ci badawcze;j,
a takze wiedzy pedagogicznej. Powyzsze zagadnienie pozostaje w zakresie badan pe-
dagogiki ogdlnej, jako podstawowej subdyscypliny pedagogicznej. Przyjeta powyzej
perspektywa oparta zostata na zatozeniu méwigcym, iz jezyk jest narzedziem na-
szego mys$lenia, a takze formg komunikowania dorobku dyscypliny naukowej. Stad
najwazniejsze kategorie pojeciowe pedagogiki pozostaja w relacji z jakoscia peda-
gogicznego myslenia, stanem i zakresem badan pedagogicznych oraz tozsamoscia
tej dyscypliny, w tym jej przedmiotem badan. Pragne takze podkresli¢, iZ samoswia-
domos¢ metodologiczna pedagogiki podlegata réznorodnym przemianom i rekon-
strukcjom, co zmieniato granice jej poznania oraz w okreslony sposéb sytuowato
pedagogike og6lng wsrdd innych nauk pedagogicznych, ale takze szerzej - nauk hu-
manistyczno-spotecznych. Prowadzac rozwazania dotyczace tozsamosci pedagogiki
ogolnej jako podstawowej subdyscypliny wiedzy pedagogicznej i jej przedmiotu ba-
dan, nalezy zauwazy¢, Ze w procesie jej metodologicznego rozwoju szczeg6lne miej-
sce zajely rozwazania dotyczace rozumienia teorii i jej struktury. Jesli zatozymy, ze
teoria to usystematyzowana wiedza wyjasniajgca dang dziedzine rzeczywistosci, to
zdaniem Adama Groblera tak rozumiana teoria jest rezultatem rozwazan na temat
ogladanego przedmiotu (Grobler 2006: 139) i w pierwszej kolejno$ci nalezy okresli¢
ten przedmiot, co ma szczeg6lne znaczenie dla projektowania i organizacji procesow
badawczych. Przyjecie okre$lonych kategorii badawczych i identyfikacja ich desy-
gnatéw stanowi wazny element wiedzy, stad badanie poje¢ jest procedurg obecng we
wszystkich dyscyplinach naukowych. Bowiem kazda dyscyplina postuguje sie pewna
mapa poje¢, ktora ,przykltada” do badanej rzeczywisto$ci. Wiedza jest takze efektem
przemian - obejmujacych wspoélnote badawcza - wiodacych do jako$ciowego prze-
ksztatcania jezyka, narzedzi oraz praktyki danej dyscypliny. Jesli przyjmiemy, za L.u-
kaszem Afeltowiczem odwotujacym sie do koncepcji Ludwika Flecka, Ze:

naukowiec zawsze w sposdb nieuchronny jest socjalizowany do funkcjono-
wania w jakiej$ konkretnej wspdlnocie, okreslanej przez niego kolektywem
mys$lowym, a wspoélnoty te charakteryzuja sie nie tylko pewnymi zestawa-
mi norm metodologicznych, czy procedur komunikacji wynikéw, ale przede
wszystkim dostarczajg jednostce Srodkdw konceptualnych, metafor i ka-
tegorii, za pomoca ktérych moze ona realizowa¢ swoje prace (Afeltowicz
2012: 48),

to poznanie naukowe jest w istotny sposob okreslane przez warunki kulturowe i hi-
storyczne, w jakich funkcjonuje dana wspoélnota badawcza. ,Innymi stowy, wspdlno-
ta, w ktorej funkcjonuje badacz, okresla jego sposéb myslenia oraz to, co i w jaki spo-
s6b bedzie mdgt poznawczo uchwycié. [...] Jest to swoista rama poznawcza, pewien
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styl my$lowy” (Afeltowicz 2012: 48). Przy czym styl my$lowy, charakterystyczny
dla danej zbiorowos$ci badaczy, jest uwarunkowaniem konstytutywnym, wyzna-
czajacym granice poznania. Pamieta¢ nalezy, ze cho¢ style myslowe wyznaczaja
granice poznania, to ulegajg jednocze$nie historyczno-kulturowej zmianie. Dlatego
takze aktualny jest postulat badania, czy inaczej analizy lub tez rekonstrukcji rozu-
mienia poje¢, a dalej - kategorii. Uzasadnieniem dla takiego pogladu moze by¢ na
przyktad to, jakie znaczenie dla formacji intelektualnej cztonkéw Szkoty Lwowsko-
-Warszawskiej miata rekonstrukcja poje¢ i przyjecie okre$lonej terminologii filo-
zoficznej. Analiza i doskonalenie pojec oraz jezyka filozoficznego jako ich no$nika
byty naturalnym wyrazem programu metodologicznego, jaki formacji tej nadat jej
zatozyciel, Kazimierz Twardowski. Badaniom filozoficznym w tej szkole przyswie-
cat bowiem postulat jasnosci myslenia i mowy (zob. Brozek 2022, Pitat 2007). To
przyktad dos¢ odlegty, pochodzi z innej dyscypliny, ale skoro pedagogika wywodzi
sie z filozofii, to w mojej interpretacji jest to przyktad stosowny.

Pragne takze podkresli¢, ze prowadzone rozwazania sytuuje gtéwnie w per-
spektywie metateoretycznej. Metateorie rozumiem jako cze$¢ metawiedzy pe-
dagogicznej, a wiec refleksji nie tyle nad przedmiotem badan, ile nad procesem
budowania wiedzy, w tym przypadku teoretycznej, poniewaz bez rozwiktania
tego typu dylematéw nie jest mozliwe poznawanie przedmiotu badan. Optyka
metateoretyczna okazuje sie pomocna, kiedy chcemy uchwyci¢ zréznicowanie
teorii dotyczacych jakiegos przedmiotu badan. Nie chodzi tu jednak o to, zeby
ustali¢, ktéra teoria jest ,prawdziwa”, ale na przyktad o wyznaczanie ogélnych re-
gut dotyczacych kategorii pojeciowych. Jezyk dyscypliny jako system aktualizuje
sie bowiem w toczonym w jej przestrzeni dyskursie i stanowi o konstrukcji jej
pola badawczego. A jak podkresla Radostaw Sojak (1996), z tego wynika kanon
poznawczy danej dziedziny badan, ktory identyfikuje sie poprzez odpowiedz na
cztery pytania: o jej status dyscyplinarny, ogélnos¢ teorii, konstrukcje pola ba-
dawczego oraz przedmiotu.

Przyjmuje takze, ze kategorie pojeciowe posiadajg moc interpretacyjng, a ich
zastosowanie powinno by¢ merytorycznie uzasadnione i ugruntowane. Zaktadam
przy tym, Ze kategorie badawcze to takie pojecia, ktére posiadajg moc sensotwdr-
cz3, dajaca mozliwos$¢ budowania wokét nich teorii. Jako takie ,s3 narzedziami nie-
zbednymi do pracy naukowej i precyzyjnego wypowiadania sie na temat zjawisk
$wiata zycia oraz do prowadzenia racjonalnie uzasadnionej dyskusji” (Kron 2012:
40). W tym kontekscie pojecia nabierajg szczegdlnego znaczenia w odniesieniu do
rozumiejacego doswiadczenia. Nalezy przy tym podkresli¢ role jezyka w tworze-
niu, analizowaniu i interpretowaniu otaczajacej cztowieka rzeczywistosci. To wta-
$nie w jezyku nastepuje artykulacja doswiadczenia, jego znaczen i senséw, gdyz
poprzez jezyk czyjes osobiste - na przyktad biograficzne czy tez edukacyjne - do-
Swiadczenie staje sie dostepne, a w jezyku analityczno-interpretacyjnych strategii
uzyskuje status wiedzy o rzeczywistosci zycia danej osoby czy wspolnoty lub spo-
tecznosci (por. Teusz 2016). Na zakonczenie — parafrazujgc znane sformutowanie
Wilhelma Diltheya - przypomnijmy, Ze jezyk rozpoczyna opis ludzkiego swiata.
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Rozwiniecie

Podazajgc powyzszym tropem myslowym, pragne podkresli¢, ze zmiany dziejace sie
we wspotczesnej pedagogicznej praktyce badawczej moga by¢ wielorako analizo-
wane. Jak podkresla Krzysztof Rubacha (2008), intencjg wyodrebniania subdyscy-
plin wiedzy pedagogicznej jest szczegétowe skupienie uwagi badaczy na wybranym,
dobrze zdefiniowanym aspekcie przedmiotu badan danej dyscypliny, zwtaszcza ze
nadmierne poszerzanie przedmiotu badan subdyscyplin nie sprzyja ich rozwojowi.
Opowiadajac sie wiec za wzmacnianiem tozsamosci pedagogiki ogélnej, opowiadam
sie réwnoczesnie za jej metodologiczng samoswiadomoscia oraz rekonstruowaniem
licznych, interdyscyplinarnych kontekstéw dotyczacych jej przedmiotu badan, w tym
jezyka naszej dyscypliny. Zgadzam sie przy tym ze stowami Tomasza Szkudlarka,
ktéry stwierdza, ze ,predzej czy pdZniej, do mys$lenia pedagogicznego przenikaja
wszystkie prady kulturowe, wszystkie stanowiska filozoficzne, epistemologie i me-
todologie” (Szkudlarek 1993: 25). Dlatego tak waznym staje sie ciggte poszukiwanie
narzedzi intelektualnych i uzasadnien, pozwalajacych rozumie¢ wychowanie, czyli
L~uchwycié jego znaczenie, sens, istote, czy wreszcie «odniesienie przedmiotowe»,
czyli to, do ktdrych obiektow sie ze swej istoty odnosi” (Piotrowski 2012: 87). Po-
wyzsze ustalenia pozwalajg konstytuowa¢ pedagogiczne myslenie i pedagogiczng
praktyke badawcza.

Stad tez pragne zwrdci¢ uwage na zmiany, jakie dokonuja sie w zakresie pod-
stawowych kategorii badawczych pedagogiki, co przektada sie na stan przedmiotu
badan pedagogiki ogdlnej. Pamietajmy przy tym, ze - jak podkreslali w leksykonie
pedagogiki Bogustaw Milerski i Bogustaw Sliwerski (2000: 154-155) - pedagogika
ogolna to dziat pedagogiki zajmujacy sie jej podstawami teoretycznymi, w tym je-
zykiem pedagogiki i ustaleniami terminologicznymi. W powyzszym zakresie szcze-
gbélng wage przywiazuje do interdyscyplinarnego dialogu nad ontologicznymi
i paradygmatycznymi uwarunkowaniami uprawiania pedagogiki ogélnej, a interdy-
scyplinarnos¢ interpretuje jako wciaz aktualny kontekst badan pedagogicznych. Jest
pewna pula kategorii, ktére przyjmuje jako fundamentalne dla wspétczesnej mysli
pedagogicznej, w tym dla okres$lenia tozsamosci i przedmiotu badan pedagogiki, na
przyktad: edukacja, wychowanie, ksztatcenie, nauczanie, uczenie sie czy tez Srodo-
wisko wychowawcze. Powyzsze pojecia oraz ich rozumienie i interpretacja, czyli
nadawanie znaczen, warunkuja ciggto$¢ myslenia, poznania i dziatania pedagogicz-
nego. Ale w jezyku wspotczesnej pedagogiki funkcjonujg takze takie pojecia, w tym
kategorie badawcze, ktdrych pojawienie sie i okreslenie zakreséw znaczeniowych
jest wynikiem dialogu interdyscyplinarnego, wychodzenia na pogranicza dyscyplin
oraz podazania za zmianami paradygmatycznymi, zachodzgcymi we wspétczesnych
naukach humanistyczno-spotecznych. Sa to, jak okreslita Mieke Bal (2012), podroé-
Zujace/wedrujace pojecia, ktére wedtug holenderskiej kulturoznawczyni ,, wedruja”
miedzy dyscyplinami, uczonymi, a nawet okreslonymi okresami historycznymi (zob.
Tabaszewska 2013). Ten proces nieustannego przemieszczania sie powoduje uela-
stycznienie ich znaczenia, rozmywa sensy i jednoznacznoSci, ale pomaga bada¢ dyna-
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micznie zamieniajaca sie rzeczywisto$¢ spoteczno-kulturowg, w tym edukacyjna,
czy inaczej wychowawcza. Uwidacznia sie tutaj nomadyczny sposéb opisywania
Swiata za pomoca kategorii, co do ktdrych nikt nie moze rosci¢ sobie prawa wy-
tacznosci. Przy czym, jak podkresla Bal, powyzszy proces umacnia interdyscypli-
narno$¢ w humanistyce - niezbedng, niepokojaca, powazng, ktéra musi poszu-
kiwa¢ swoich podstaw heurystycznych i metodologicznych nie w metodach, lecz
w pojeciach. Aby zobrazowaé¢ powyzsze zmiany i procesy, podam trzy wybrane
przyktady takich kategorii.

Pierwszy przyktad dotyczy wedrowania poje¢ w zakresie subdyscyplin peda-
gogiki i takich kategorii pojeciowych jak réznica oraz pogranicze. Znaczenie tych
pojec oraz to, jakie miejsce obecnie zajmuja w dyskursie pedagogicznym - nie tylko
w zakresie pedagogiki miedzykulturowej, ale takze w filozofii edukacji, filozofii wy-
chowania, pedagogice ogdlnej czy tez teorii lub metateorii wychowania - s3 w mojej
interpretacji znaczace dla dookreslenia przedmiotu badan pedagogiki ogélnej w za-
kresie jezyka naszej dyscypliny.

Drugi przyktad dotyczy poje¢, ktore najpierw zaistniaty w naukach spotecznych,
czyli wedtug aktualnej klasyfikacji w ramach dziedziny nauk, do ktérej zaliczono
takze pedagogike, a nastepnie aplikowane zostaly w przestrzen dyskursu pedago-
gicznego. Sa to pojecia sprawstwa i sprawczosci, jako kategorie zyskujace szczeg6l-
ne znaczenie w konteks$cie samostanowienia i podmiotowosci. Jesli odwotamy sie
na przyktad do tekstow Margaret Archer (2013), mozemy przesledzi¢ to, jak bardzo
kategorie te umacniajag humanistyczne fundamenty dziatalno$ci pedagogicznej i jak
dalece moga rekonstruowac¢ myslenie o praktyce spoteczno-kulturowe;j.

Trzeci przyktad dotyczy wspoétczesnej Humanistyki, pisanej wielka litera, czy-
li nauk humanistyczno-spotecznych. Przyktadami moga tu by¢ kategorie dtugiego
trwania, rozumiane jako czasoprzestrzen dtugotrwatych przemian kulturowych oraz
cywilizacyjnych, zmieniajacych perspektywe poznania, interpretacje rzeczywisto-
$ci, odrzucenia pewnych kategorii lub ich redefinicje, albo nadanie nowych znaczen.
Pragne zwrdci¢ uwage takze na metaforyczny charakter obecnosci dtugiego trwania
w naukach humanistyczno-spotecznych, na przyktad w antropologii, literaturoznaw-
stwie, politologii, socjologii oraz pedagogice. Przyjecie perspektywy ,dtugiego trwa-
nia” sktania do przeswiadczenia, Ze to, co postrzegamy jako jednostkowe, réznorodne
i przelotne, na gtebszym poziomie okazuje sie jednolite i ,,dtugotrwate” wtasnie. Zaak-
ceptowanie tego pogladu domaga sie metodologii, ktéra przekracza dyscyplinarnos¢,
a nawet interdyscyplinarno$¢ i w zgodzie z postulowang jednorodnoscig przedmio-
tu badan stosuje jednorodny jezyk do jego opisu (zob. Bohuszewicz 2005). Kolejny
przyktad z zakresu wspotczesnej Humanistyki to konceptualizacja, na przyktad kon-
ceptualizacja przedmiotu badan pedagogiki. Rozumiana jako doswiadczenie men-
talne, obejmujgce wrazenia sensoryczne, procesy tworzenia nowych poje¢ i wiedze
kontekstowa, albo jako formutowanie, ksztattowanie pojecia czego$, interpretowanie
czego$ w sposdb konceptualny, pojeciowy jako na przyktad kategoryzowanie zjawisk.
Tak rozumiana konceptualizacja, jako doswiadczenie umystowe, staje sie podstawa
tworzenia subiektywnej struktury pojeciowej odpowiadajacej naszemu widzeniu
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Swiata. Jezykowy obraz $wiata jest wytworem kognitywnych proceséw, zachodzacych
w umysle - kategoryzacji i konceptualizacji, ktére porzadkuja obiekty oraz zjawiska
wystepujace w naszej rzeczywistosci, nadajac im specyficzny ksztatt, znaczenie i war-
to$¢. Wyrazenia jezykowe symbolizujg, czyli reprezentujg konceptualizacje.

Konkluzja

Powyzsze kategorie nie maja bardzo dtugiej tradycji w przestrzeni badan pedago-
gicznych, ale odwotanie sie do nich jest czesto zrédtem inspirujacych pytan, pozwa-
la zar6wno bada¢, jak i poznawac¢ powigzania istniejgce miedzy poszczegdélnymi
fenomenami, procesami, zjawiskami stanowigcymi istote lub inaczej sedno dziatal-
nosci pedagogicznej. Majg znaczenie dla rozwoju wspétczesnej mysli pedagogicz-
nej, szeroko rozumianej, a takze dla dyskursu pedagogicznego i edukacyjnego (por.
Hejnicka-Bezwiniska 2008).

0d tego, jakie pojecia wprowadzimy w przestrzen dyskursu pedagogicznego,
zalezy -jak podkresla Alain Touraine (2011) - dominujgcy dyskurs interpretacyjny,
czyli zespét przekonan i wyobrazen organizujacych obraz zycia spotecznego oraz in-
dywidualnego, a w naszym przypadku edukacyjnego, czy tez wychowawczego. Piotr
Sztompka stwierdza bowiem, ze ,to, co ludzie myslg o zmianie spotecznej, ma zasad-
nicze znaczenie w popychaniu ich do dziatania, a zatem ma zasadniczy wptyw na sam
kierunek i perspektywy zmiany spotecznej” (Sztompka 2005: 15). Skoro tak, to po-
nosimy odpowiedzialno$¢ za zmiany toczace sie w przestrzeni mysli pedagogiczne;j,
takze w takim kontekscie, iZ powinni$my bada¢, jakie kategorie badawcze okres$laja
nasze pole badan i dlaczego oraz jak to zmienia interpretacje rzeczywisto$ci eduka-
cyjnej, w jaki sposob przyczynia sie do umacniania sensu dziatalno$ci wychowawczej
i jej antropologicznych, ontycznych oraz aksjologicznych podstaw.

Pozostajgc w przestrzeni miedzy ciaggtoscig i zmiang, potrzebujemy namystu
nad samym fenomenem, sensem, czynnikami i mechanizmami zmiany dokonujgcej
sie w jezyku pedagogiki jako narzedziu naszego pedagogicznego myslenia. Stad nale-
zy stawiac pytanie, czy odwotanie sie do danej kategorii to tylko moda, czy faktycznie
uzasadniona merytorycznie i epistemologicznie zmiana, odnoszaca sie na przyktad
do procesu przesilenia, zachodzacego w rzeczywistos$ci spoteczno-kulturowej, w tym
edukacyjnej. A przesilenia trzeba przeciez dostrzegac¢ i rozumie¢, na czym one pole-
gaja. Przy czym nie chodzi o to, aby rozmywac granice miedzy dyscyplinami, ale o to,
aby prowadzone badania umacnialy tozsamos$¢ i przedmiot badan pedagogiki tak-
ze wtedy, gdy odnosimy sie do kolejnych zmian paradygmatycznych i wynikajacych
z nich kategorii badawczych. Nalezy przy tym pamieta¢, ze zmiana czesto wymaga
przekroczenia dotychczasowego horyzontu myslenia, wychodzenia na pogranicza
mys$lowe, co czasem jest trudne, a czasem ryzykowne. A jest to réwnoczesnie funda-
mentalny warunek rekonstrukcji myslenia o przedmiocie badan pedagogiki i znacze-
niu badan pedagogicznych. Stad opowiadam sie za mys$la Krzysztofa Maliszewskiego,
ktory podkresla, iz:
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wazne elementy myslenia zmiany to nie tylko wychylona w przysztosé
wyobraznia (utopia) i skoncentrowane na terazniejszos$ci analizy sytuacji
kryzysowych, lecz takze pamie¢ i zdolno$¢ wykorzystywania istniejacych
juz - a czesto zapoznawanych badz recepcyjnie sptycanych - zasobéw kul-
turowych (Maliszewski 2020: 3).

Stad potrzeba oscylacji miedzy dwiema przywotanymi na wstepie kategoriami -
ciggtoscig i zmiana. A ze, jak twierdzi Mieczystaw Malewski, ,kazda doktryna na-
ukowa powstaje w wyniku historycznego procesu negocjacji $cierajacych sie wizji
epistemologicznych” (Malewski 2023: 28) - badajmy wiec kategorialne aspekty
wspéiczesnej mysli pedagogicznej, aby umacnia¢ tozsamos¢ pedagogiki, nawet jesli
ma to procesualny wymiar i nie chodzi tu o domkniecie systemu pojec¢. Bo jak pod-
kre$lata Barbara Skarga:

mys$lenie nie musi tworzy¢ systemu, nie musi szukac¢ jednosci ani w wiedzy,
ani w swych przetozeniach na dziatanie [...]. MySlenie moze by¢ otwarte,
moze by¢ zachetg do tego ,wiecej” [...]. Mysle¢ wiecej to znaczy nie stawiac
barier, mie¢ $miato$¢ siegania nawet do niemozliwego [...]. C6z z tego, ze
nieraz to ,dlaczego” pozostaje bez odpowiedzi. Z racji tego nie nalezy go
jeszcze odrzucac ani uznawac za bezsensowne (Skarga 2007:17).

WychodZzmy wiec na pogranicza dziedzin i dyscyplin, bo ,to wtasnie w owym
«pomiedzy» dzieje sie to, co w nauce najciekawsze, a naukowe rubieze przynosza to,
co najbardziej inspirujace poznawczo” (Szpunar 2023: 31).

I na koniec postulat metateoretyczny. Koncentrujac myslenie na przyjmowanych
perspektywach poznawczych, pamietajmy o tym, ze jako$¢ wspoéiczesnej mysl pe-
dagogicznej zalezy miedzy innymi od gotowosci do wykraczania poza powszechnie
przyjete metodologiczne konwencje i klasyczne pojecia. Tworzenie sieci powigzan
i poje¢ miedzy dyscyplinami moze by¢ Zrédtem nowych konstelacji znaczen, wzmac-
niajacych tozsamos$¢ pedagogiki, a takze spoteczno-kulturowe znaczenie badan pe-
dagogicznych. Powyzszy postulat tym bardziej zyskuje na znaczeniu, im bardziej
zalezy nam na tym, aby pedagogika - wciaz na nowo - odnajdywatla sie w szeroko
rozumianej humanistyce.
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