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Wiadystawa Stanistawa Reymonta
w oczach przyszlych polonistow

STRESZCZENIE

Artykul przedstawia refleksje nad miejscem Chlopéw Wladystawa Reymonta w edu-
kacji szkolnej z perspektywy przyszlych nauczycieli jezyka polskiego. Autorka ana-
lizuje wybrane podejscia interpretacyjne (Doroty Samborskiej-Kuku¢, Ryszarda
Koziotka) oraz wyniki badan ankietowych przeprowadzonych wséréd studentéw
polonistyki. Wigekszos¢ respondentéw opowiada si¢ za pozostawieniem Chiopdw
w kanonie lektur - choéby we fragmentach - podkreslajac ich uniwersalizm, zna-
czenie kulturowe i wartos¢ literacka.

Mimo trudnoéci w odbiorze (jezyk, obszernosé, odleglos¢ kulturowa), powiesc¢
postrzegana jest jako zrodto waznych refleksji na temat tozsamosci, wspélnoty, na-
tury i przemijania. Przyszli poloniéci wskazuja na potrzebe stosowania réznorod-
nych metod - zwykorzystaniem dramy, projektéw, debat czy analizy poréwnawczej

© by the Author, licensee University of Lodz - Lodz University Press, Lodz,

. Poland. This article is an open access article distributed under the terms and

@creat“’e conditions of the Creative Commons Attribution license CC-BY-NC-ND 4.0
COMMONS (hitps://creativecommons.org/ licenses/by-nc-nd/4.0/)

Received: 21.04.2025. Verified: 02.06.2025. Revised: 10.07.2025. Accepted: 22.08.2025.

Funding information: Not applicable. Conflicts of interests: None. Ethical considerations: The Author
assures of no violations of publication ethics and takes full responsibility for the content of the publication.

nN
—_
©

""VINOWAIH YMYISINYLS YMYISAQYIM MOJOTHI ANFAQYMNAT 3IVYFINILOd


https://doi.org/10.18778/2299-7458.14.12
https://orcid.org/0000-0002-9774-887X
https://orcid.org/0000-0002-9774-887X
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

N
ny
(=]

NIZJI0L-MYIYH VIVZHOOIVIN

- by zaangazowa¢ uczniow i ukazaé aktualnos¢ utworu. Chtopi, odpowiednio opra-
cowani, moga stac sie nie tylko tekstem o przeszlosci, ale i punktem wyjscia do
rozméw o wspolczesnosci.

Slowa kluczowe
Chtopi Reymonta, perspektywa biograficzna, apolitycznos¢ chlopow, zwrot plebej-
ski, potencjal lekturowy tetralogii

SUMMARY

The Educational Potential of Wladyslaw Stanislaw Reymont’s The Peasants
in the Eyes of Future Polish Language Teachers

The article explores the role of The Peasants by Wladyslaw Reymont in contemporary
school education from the perspective of future Polish language teachers. The au-
thor examines selected interpretative approaches (biographical, social, plebeian) and
presents the results of a survey conducted among Polish philology students. Most of
the respondents support keeping The Peasants on the official reading list - at least in
excerpts - emphasising its universality, cultural significance, and literary value.

Despite reception challenges (language, length, cultural distance), the novel is
seen as a valuable source of reflection on identity, community, nature, and the pas-
sage of time. Future teachers highlight the need for varied teaching methods - such
as drama, projects, debates, or comparative analyses - to engage students and show
the work’s ongoing relevance. When taught effectively, The Peasants can become
more than just a text about the past; it can serve as a starting point for meaningful
conversations about the present.

Keywords
The Peasants by Reymont, biographical perspective, political passivity of the peasan-
try, plebeian turn, interpretive potential of the tetralogy

,Im dalej od daty pierwodruku, tym wyrazniej wzrasta rola Chiopow jako
ksiegi zawierajgcej catos¢ ludowej wizji $wiata i cztowieka, syntezy i encyklo-
pedii folkloru tradycyjnego” - pisze Tadeusz Budrewicz. Krakowski badacz
podkresla role tetralogii w ,budowaniu mitu plemiennego czy basni o na-
rodowej przesztosci”. Akcentuje réwniez znaczenie ,omnitemporalnych, sa-
kralnych i wspdlnotowych senséw utworu”!. Powies¢ od momentu publikacji
odcinkowej na famach ,Tygodnika Ilustrowanego” (1902-1908) oraz pierwo-
druku ksigzkowego (1904-1909 w wydawnictwie Gebethnera i Wolffa) cie-
szyla si¢ ogromnym zainteresowaniem. W opinii publicznej funkcjonowata
jako epopeja chlopskiego zycia, w ktérag wpisano , polskie DNA”.

!'T. Budrewicz, Status Rocha w ,Chtopach”, [w:] ,,Wskrzesic chocby chwile”. Wtadystawa Rey-
monta zmagania z myslq i formg, red. M. Bourkane, R. Okulicz-Kozaryn, A. Sell, M. Wedemann,
Poznan 2017, s. 169.



Komitet Noblowski w dziele Reymonta docenil uniwersalizm refleksji,
archetypicznoé¢ postaci, ,harmonie kompozycji, epicki rozmach, plastycz-
nos¢ obrazowania”, uznajac je za ,prawdziwy epos proza”?. Stalo sie ono
wtedy elementem kultury swiatowe;j.

Do popularnoéci powiesci przyczynily sie tlumaczenia na jezyki
obce oraz formy jej upowszechniania, m.in. adaptacje teatralne® i filmowe*.
Wspomniec¢ trzeba chocby o telewizyjnej wersji Jana Rybkowskiego (trzyna-
Scie odcinkéw; 1972), o rok pézniejszej wersji kinowej oraz dramacie reali-
zowanym technika animacji malarskiej w rezyserii Doroty Kobieli i Hugh
Welchmana (2023). Wspélczesnie funkcjonuje takze w postaci audiobookéw.

Nie bez znaczenia dla popularyzacji Chlopow bylo réwniez wpisanie
ich na liste lektur szkolnych. Przez lata, na co wskazywaly ustalenia bada-
czy, powies¢ otaczano estyma i traktowano jako swoisty tekst kulturowy,
pelniacy funkcje nos$nika pamieci, ktéry - zgodnie z ujeciem Astrid Erll®

- magazynowal, cyrkulowatl i wywotywat okreslone obrazy oraz schematy
interpretacyjne. Utrwala bowiem wiedze o przeszlosci polskiego chlopstwa,
z ktérego ,my wszyscy”, wlaczajac ja w spoleczna przestrzeri komunika-
cyjna. Staje sie takze ,sygnalem wywotujacym” czy ,wywolywaczem”, jak
sie ttumaczy angielski termin cue, kiedy jest ,w stanie budzi¢ - wedtug Jana
Wasiewicza - okredlone wspomnienia zaréwno w wymiarze indywidual-
nym, jak i zbiorowym™.

Z czasem jednak sytuacja ulegla zmianie. O ile bowiem jeszcze w la-
tach 1995-1999 mlodziez szkolna miala zapozna¢ sie z czterema tomami
Reymontowskiego dzieta’, o tyle spis przewidywanych pozycji na rok
2024/2025 proponuje czytanie jedynie fragmentéw tetralogii®.

Celem artykutu jest refleksja nad sposobami obecnosci Chtopéw w pol-
skiej szkole. W pierwszej czesci przyblizam wybrane perspektywy inter-
pretacyjne, zaproponowane przez Dorote Samborska-Kukué, Ryszarda
Koziotka oraz wpisujace si¢ w idee zwrotu plebejskiego, warte uwzglednie-
nia w szkolnym odbiorze dziela Reymonta. W drugiej omawiam stosunek
przysztych polonistow do dzieta noblisty na podstawie ankiet. Wiaczenie
tych obserwacji do praktyki szkolnej moze przyczynic si¢ do usprawnienia
dotychczasowych rozwiazan dydaktycznych poprzez przesuniecie akcentu

2 B. Faron, Wokét Literackiej Nagrody Nobla dla Reymonta, ,Annales Academiae Paedago-
gicae Cracoviensis. Studia Historicolitteraria” 2005, nr 5, s. 52-70.

> W 1906 roku z inicjatywy Reymonta powstalo przedstawienie na podstawie dwoéch
tomoéw (Jesieri i Zima), ktére nie przyniosto jednak autorowi sukcesu. Spektakl Jerzego Zawiej-
skiego (1926) na deskach Teatru Odrodzonego w Warszawie spotkat sie z zyczliwsza reakcja
odbiorcéw. W 1933 roku amatorski zespoét teatralny z Lipiec przygotowal Wesele Boryny, ktére
doczekalo sie transmisji radiowej (1935). Por. https://akademia.cekis.pl/amatorski-zespol-reg-
ionalny-im-stanislawa-wladyslawa-reymonta-z-lipiec-reymontowskich/ [dostep: 12.02.2025].

* Pierwsza adaptacja filmowa z 1922 roku nie zachowala sie.

° A. Erll, Kultura pamieci. Wprowadzenie, przel. A. Teperek, Warszawa 2020.

¢J. Wasiewicz, Rola ,, Chtopow” Wtadystawa Reymonta w ksztattowaniu polskiej pamigci zbio-
rowej, [w:] ,,Wskrzesi¢ chocby chwile”. Wiadystawa Reymonta zmagania z myslg i formq, red. M. Bo-
urkane i in., Poznan 2017, s. 212, 209-223.

7 Por. A. Franaszek, Od Bieruta do Herlinga-Grudziriskiego. Wykaz lektur szkolnych w Polsce
w latach 1946-1999, Warszawa 2006, s. 198, poz. 5011.

8 Por. Lista lektur liceum i technikum - poziom podstawowy - 2024/2025, rozporzadze-
nie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. (Dz.U. z 2024 1., poz. 996), s. 276.
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z transmisyjnego modelu pracy (opartego na streszczaniu i charaktery-
styce postaci) na model interpretacyjny i hermeneutyczny, uwzgledniajacy
podmiotowos¢ ucznia oraz jego kompetencje interpretacyjne. W rezultacie
Chtopi moga stac sie nie tylko tekstem obowiazkowym, lecz przestrzenia
formacyjnych doswiadczen czytelniczych.

Czytajmy Chtopow dobrze

Nim przejde do refleksji nad obecnoscia dzieta Reymonta w rzeczywistosci
edukacyjnej, przywolam spostrzezenia Koziotka, ktéry w rozmowie z Zu-
zanng Kowalczyk precyzuje warunki pozadanego aktu percepcji szkolnej lek-
tury. Przede wszystkim - zdaniem $laskiego badacza - ,aby ona dzialala, aby
byta nam, jako ludziom kulturalnym, przydatna, trzeba ja czytaé, a nie stresz-
czaé, opowiadac”. Po drugie, ,nalezy czyta¢ przede wszystkim to, co tam jest
napisane, nie powtarzajac bezrefleksyjnie tego, co napisali kiedy$ na ten temat
nasi koledzy po fachu dla potrzeb szkolnych”. Po trzecie wreszcie, literatu-
roznawca méwi o ,uzywaniu literatury do lepszego zrozumienia wspélcze-
snosci, traktowanie jako narzedzia, wytrycha, symulacji, inscenizacji, czyli
nieustannego alegoryzowania starych tekstow. Dzieri po dniu, godzina lek-
cyjna po godzinie, pokazywanie, ze klasycznoé¢ niektorych tekstéw polega
na tym, ze sa uniwersalne nie dlatego, ze przewidzialy nasza wspotczesnosé
w wymiarze doslownym, ale dlatego, ze daja sie uzy¢é w dyskusji o niej™.

Reymont w szkole - wybrane perspektywy interpretacyjne

Lektura Chlopéw Reymonta, jednej z najwazniejszych powiesci polskiego
modernizmu, stanowi wcigz istotne wyzwanie dydaktyczne. W badaniach
literaturoznawczych tetralogia bywa okres§lana mianem chtopskiej epopei,
a jej ztozona struktura fabularna, wieloplanowos¢ oraz bogactwo jezykowe
wykraczaja poza prosty opis zycia spolecznosci wiejskiej. Dzieto ukazuje
z jednej strony rytm natury i cyklicznosé czasu wyznaczajaca porzadek zy-
cia wsi, z drugiej za$ dramat jednostek poddanych presji obowiazujacych
norm obyczajowych, hierarchii wspélnoty oraz zaleznosci ekonomicznych.
Konflikty bohateréw - wynikajace z napiecia miedzy pragnieniami osobi-
stymi a oczekiwaniami zbiorowosci - staja sie¢ w ten sposéb integralnym
elementem struktury epopei chiopskie;j.

Szkolne odczytanie powiesci lokuje sie zatem w wielu obszarach. Nie-
zaleznie od tego, czy proces czytelniczy uwzglednial calos¢ dzieta, czy
tylko fragmenty, uczniowie poznaja geneze dzieta, rekonstruuja fabute, od-
twarzajg codzienno$¢ mieszkaricéw Lipiec oraz poznaja bohateréw: Macieja
Boryne, jego syna Antka, Hanke, Jagne, a takze innymi przedstawicielami
lokalnej wspdlnoty. W ramach interpretacji rekonstruuja réwniez postawe
autora, ktéry - niczym etnolog - starat sie ukazac pelny obraz spotecznosci
chlopskiej, podkreslajac uniwersalne aspekty jej kultury.

? Kto i dlaczego nam mowi, co czytaé, z prof. U] Dorotq Kozickq i prof. Ryszardem Koziotkiem
rozmawia Zuzanna Kowalczyk, ,Pismo. Magazyn Opinii” 2024, nr 8, s. 74.



W praktyce szkolnej ograniczenia narzucone przez podstawe progra-
mowg, ktéra przewiduje prace z tetralogia jedynie we fragmentach, zna-
czgco zawezaja zakres mozliwych dziatan dydaktycznych. Trudno bowiem
w warunkach szkolnych zrealizowaé wszystkie zadania poznawcze i in-
terpretacyjne poprzez bezposredni kontakt z catoscig tekstu. Czesto praca
sprowadza si¢ raczej do przetwarzania treéci w formie prezentacji, wyktadu
czy notatki niz do poglebionej, hermeneutycznej lektury.

Nie nalezy jednak rezygnowac¢ z ukazywania uczniom literackiego
charakteru utworu: jego fikcjonalnosci, specyfiki warstwy jezykowej oraz
$wiadomie zaprojektowanej konstrukcji epopei chlopskiej. Analiza jezyka
- archaizacji, dialektyzméw, rytmizacji - moze stanowi¢ wazny element
refleksji nad estetyka i poetyka dzieta. Réwnie istotne jest wprowadzanie
kontekstow kulturowych i intertekstualnych, ktére pozwalaja zobaczy¢
Chtopéw w dialogu z innymi tekstami kultury, od klasycznych koncepcji
wsi jako wspélnoty organicznej po wspolczesne reinterpretacje literatury
chlopskiej®.

Szkolna lektura Reymonta, o ile zostanie odpowiednio skontekstuali-
zowana, moze wiec wyeksponowac nie tylko realistyczne walory epopei,
ale takze jej ztozonos¢ formalng i ideowsq, czynigc z niej pole interdyscypli-
narnej refleksji nad kultura, historig i tozsamoscia zbiorowa'.

Przysztych nauczycieli trzeba zacheci¢ do tego, by wspomniane per-
spektywy poszerzali o nowe ustalenia dotyczace tetralogii i jej autora. Poni-
Zej przywolam trzy propozycje.

Pierwsza z nich ma wymiar biograficzny, W kontekécie wspétczesnych
tendencji interpretacyjnych, okreslanych mianem ,powrotu autora”?, wie-
dza o biografii Reymonta daje mozliwos¢ spojrzenia na jego dzieta w spo-
s6b bardziej zniuansowany. Zaprezentowanie Reymonta jako czlowieka
i twoércy ma istotne znaczenie zaréwno dla zrozumienia jego dokonan ar-
tystycznych, jak i dla modelowania krytycznego podejscia uczniéw do tek-
stow kultury. Reymont to przyklad pisarza, ktéry swiadomie ksztattowat
swoj wizerunek, wykorzystujac elementy autobiografii jako tworzywo li-
terackie. Jak wykazuje Samborska-Kukué¢ w artykule Reymont o sobie - zy-
ciorysy i autobiografie®®, autor Chlopow wielokrotnie pisal o swoim zyciu,

10 Por. J. Kuciel-Frydryszak, Chtopki, Warszawa 2023.

It Zob. m.in. Z. Fijatkowska, ,Chlopi - cykl lekcji, https://view.genially.com/6194d7bb-
86026f0de9d37aff/guide-chlopi-cykl-lekcji; M. Zalas, ,Chtopi” Reymonta - miedzy poetyckoscig
a naturalizmem, https://view.genially.com/5{d5{85137663f0d6c0466aa/presentation-chlopi-
wprowadzenie; E. Mikecka, Wiadystaw Stanistaw Reymont , Chtopi”, https://view.genially.com/
5fbba27c84a2a16198730cda/presentation-chlopi [dostep 21.03.2025].

12 Autorem hasta , powr6t autora” (ang. return of the author) jest Sean Burke - brytyjski
teoretyk literatury i filozof literatury. Termin ten pojawil sie w jego ksiazce The Death and
Return of the Author (1992), w ktérej krytycznie odnidst sie do postulatu ,$émierci autora” oglo-
szonego przez Rolanda Barthes’a w stynnym eseju La mort de l'auteur (1967). Burke argumen-
towal, Ze calkowite usuniecie autora z procesu interpretacji tekstu jest niemozliwe i ze autor

- jako figura kulturowa, historyczna i komunikacyjna - powraca, mimo prob jego usuniecia
przez strukturalistéw i poststrukturalistow. Ksigzka Burke’a byta impulsem do ponownego
przemyslenia roli autora w teorii i praktyce interpretacyjnej, co zaowocowalo wieloma dysku-
sjami na temat tzw. autorskiego zwrotu (ang. authorial turn) w humanistyce.

3 D. Samborska-Kukué, Reymont o sobie - Zyciorysy i autobiografie, ,Pamietnik Literacki”
2025, z. 1, s. 205-223.
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sporzadzajac liczne zyciorysy i wspomnienia, czesto réznigce si¢ od siebie,
pelne przeinaczen, konfabulacji, a niekiedy jawnych mistyfikacji. Zabiegi
te nie wynikaty jedynie z checi autopromocji - stanowily forme literackiej
strategii, ktorej celem byto ukrycie komplekséw zwiazanych z plebejskim
pochodzeniem, brakiem wyksztalcenia czy niepewna pozycja spoteczna.

Wobec praktyk mistyfikacyjnych Reymonta - i tu nalezy zgodzi¢ sie
z ustaleniami 16dzkiej badaczki - konieczne jest przyjecie postawy refleksyj-
nej, dostrzegajacej w nich nie tylko przejaw artystycznego ego czy potrzeby
uznania, lecz takze zlozony mechanizm obronny oraz prébe wpisania wlasnej
osoby w model pisarza-bohatera, bliski tradycji romantycznej. Konstruowane
i powielane narracje biograficzne, w ktérych Reymont swobodnie negocjowat
miedzy prawda a fikcja, cho¢ obfituja w niescistosci, stanowig cenne Zrédto
do rozmowy o roli pamieci, tozsamosci i autokreaciji w literaturze.

Wprowadzenie tych narracji do szkolnej pracy interpretacyjnej po-
zwala nie tylko poglebi¢ rozumienie jego dziel, lecz takze poszerza $wia-
domoé¢ uczniéw na temat relacji miedzy zyciem a literaturg, ukazujac
mechanizmy kreowania wizerunku, wykorzystywania zmyslenia jako
strategii tworczej oraz funkcjonowania ,legendy autorskiej”. W rezultacie
odbiorca zostaje zachecony do przyjecia postawy krytycznej i §wiadome;j,
rozpoznajacej literackos¢ oraz performatywny charakter przedstawianych
biografii. Tym samym narracje biograficzne Reymonta okazuja sie szcze-
golnym przypadkiem ilustrujacym paradoksy opowiesci o zyciu: deklara-
tywnie referencjalnej, a zarazem otwierajacej przestrzen dla fikcjonalizacji
i twoérczego modelowania wlasnej tozsamosci

Motywy autobiograficzne w Chiopach (m.in. dziecifistwo spedzone
w $rodowisku wiejskim; wychowanie w domu organisty - znajomos¢ ob-
rzedowosci i jezyka chiopskiego; doswiadczenie pracy i wedrowek po kraju
- kontakt z r6znymi wspélnotami chtopskimi; wielokrotna obserwacja spo-
réw majatkowych, podzialéw gruntéw i napie¢ we wspoélnocie wiejskiej;
osobiste doswiadczenia burzliwych relacji uczuciowych™) nadaja powie-
Sci glebie psychologiczng, wiarygodnosé spoteczng oraz pozwalajg lepiej
uchwyci¢ emocjonalny i ideowy wymiar dzieta. Ich obecnoé¢ sprawia,
ze utwor przestaje by¢ jedynie literacka obserwacja wsi, a staje sie takze
osobistym zapisem do$wiadczeri i przezy¢ twoércy.

W dziataniach analityczno-interpretacyjnych warto podkresli¢, ze
Reymont - wychowany w rodzinie wiejskiej, w $rodowisku silnie zako-
rzenionym w rytmie natury i roku liturgicznego - doskonale znat realia
zycia chlopskiego. Dzigki temu opisy przyrody, praca na roli, obrzedy i ry-
tuaty zachowuja w Chtopach niemal dokumentalng precyzje. Jego osobiste
doswiadczenia z dziecifistwa spedzonego na wsi pozwalajg czytelnikowi
glebiej wejs¢ w mentalno$¢ bohateréw oraz zrozumie¢ ich emocjonalne
zwiazki z ziemia, rodzing, wiarg i tradycja.

Oryginalng interpretacje powiesci Reymonta (perspektywa druga)
zaproponowal Ryszard Koziolek. W artykule Biernos¢ polityczna chtopow
dzieto noblisty potraktowatl jako przenikliwe studium polskiej wsi na

1 Por. B. Kocéwna, Reymont. Zycie i tworczosé, Warszawa 1973.
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progu nowoczesnosci. Lipczanie - zdaniem §laskiego badacza - tkwia w fa-
zie , przedpolitycznej” i nie s w stanie stworzy¢ zorganizowanej wspélnoty

podejmujacej dzialania dla dobra ogétu, bowiem w naszym kraju ,nie do-
konalo sie polityczne upodmiotowienie kultury chiopskiej. Chtopski habitus

nie stal sie fundamentem polskiej normy spolecznej i politycznej ™.

W pracach interpretacyjnych na lekcji warto uwypukli¢ mysl litera-
turoznawcy, ze struktura spoleczna wsi, mimo licznych wstrzaséw histo-
rycznych (rozbiory, uwlaszczenie chlopéw, emancypacja réznych grup
spolecznych), pozostaje niezmienna. Mieszkancy Lipiec utrzymuja status
quo dzieki przekonaniu, ze $wiat ,wlasdnie taki jest”. Za kluczowy element
w interpretacji Koziotka uznac nalezy pojecie ,urzadzenia”, rozumiane jako
utrwalony i niepodwazalny porzadek spoleczny, okreslony przez badacza
mianem ,swoistego fatalizmu bezwyjSciowosci”®. Kategoria ta odsyla
do systemu norm i wartosci regulujacych codziennos¢ wspolnoty wiej-
skiej, a zarazem determinujacych indywidualne i zbiorowe doswiadczenie
egzystencjalne.

Wydaje sie istotne, aby przyszli poloniéci poddali namystowi wska-
zane przez autora wyznaczniki takiej postawy, wéréd ktérych szczegélne
znaczenie maja religijne interpretacje naturalistycznego determinizmu zy-
cia chlopskiego. Perspektywa ta ukazuje §wiat zdominowany przez egoizm
jednostkowy i rodzinny, permanentng rywalizacje o ziemie i zasoby mate-
rialne, a nierzadko takze o samo przetrwanie. Konsekwencja wspomnia-
nego porzadku jest gleboki deficyt zaufania spolecznego, otwarta wrogosc¢
miedzy pokoleniami, chroniczny ,gléd ziemi” oraz cyklicznie powraca-
jaca grozba niedostatku zywnosci w okresie przednéwka. Dla uczniow
istotne moze by¢ pytanie, w jaki sposob wskazane czynniki ksztattuja zycie
wspoélnoty wiejskiej oraz jej zdolnos¢ do samoorganizacji. Rame lekcyjnej
rozmowy mogg wyznaczy¢ dwie kontrastowe formuly jezykowe, ktére
symbolicznie ujawniaja odmienne sposoby uczestnictwa we wspdlnocie.
Wypowiedziane przez Agate stowa ,Niech bedzie pochwalony Jezus Chry-
stus” nie s3 wylgcznie religijnym pozdrowieniem; w jej przypadku stano-
wia one obowigzkowa formule wejécia do wsi po latach nieobecnosci. Agata,
powracajac jako kobieta uboga proszaca o wsparcie, musi podporzadkowac
sie obowigzujagcym normom obyczajowym i religijnym, aby moc zostaé
ponownie uznang przez wspodlnote. Pozdrowienie nie jest zatem tylko wy-
razem poboznosci, lecz takze aktem potwierdzenia hierarchii i zaleznosci
spolecznej. Odmienny charakter ma pozegnalna wypowiedz wedrownego
dziada: ,Ostancie z Bogiem, ludzie kochane”. W jego ustach ta formuta wy-
raza wolnos¢ i niezaleznoé¢ - dziad, cho¢ zyje na marginesie, nie musi juz
0 nic prosic¢ i niczego potwierdza¢; odchodzi, zachowujgc godnos¢ i sym-
boliczny autorytet straznika tradycji. Kontrast miedzy tymi dwoma wy-
powiedziami ukazuje, ze jezyk wspdlnoty moze by¢ zaréwno narzedziem
wlaczenia i czuloéci, jak i mechanizmem kontroli oraz podporzadkowania.

5 R. Koziolek, Biernos¢ polityczna CHEOPOW, 11.05.2020, s. 140, https://www.research-
gate.net/publication/341286262_Biernosc_polityczna_ CHLOPOW [dostep: 11.02.2025].
1© Tamze.
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Za zasadne uznaje - i jest to trzecia propozycja interpretacyjna - wy-
eksponowanie w interpretacji Reymontowskiej tetralogii refleksji zwigza-
nej z plebejskim pochodzeniem Polakéw. Kwestia ta w ostatnich latach jest
mocno eksponowana w réznych dziedzinach polskiej humanistyki oraz
popularnych obiegach kultury i okreélona bywa mianem ,zwrotu plebej-
skiego””. Usytuowanie powiesci w rewizjonistycznej perspektywie, opo-
zycyjnej do obowigzujacego powszechnie postrzegania historii Polski jako
przede wszystkim dziejéw szlachty, umozliwi mlodym ludziom poznanie
tradycji, ktére warunkuja rodzima kulture'.

Dzielo noblisty to barwna panorama kultury chlopskiej z jej tradycjami,
obrzedami i wierzeniami, ktére do dzi§ wspoéttworza narodowa tozsamosé.
Zaduszki, $wieta koscielne czy obrzedy zwiazane z cyklem rocznym maja
glebokie znaczenie metafizyczne. Lokowane w chrzescijariskiej wizji $wiata,
sa sposobem na nawiazanie kontaktu z sacrum, sfera $wietosci i duchowosci,
ktora przenika zycie codzienne lipieckiej gromady, pozwala na obcowanie
z tajemnica istnienia. Wyeksponowac warto rytuaty przejscia (chrzciny, we-
sela, zaduszki) i ich wspéinototworcza role. Wymiar poznawczy omawia-
nej perspektywy zacheca takze do zdobywania informacji na temat realiow
codziennego zycia chlopéw na przelomie XIX i XX wieku. Zaakcentowac
nalezy znaczenie pracy na roli (orki, siewu, zniw, mtocki, wykopkow) i jej
cykliczne powigzanie ze zmianami pér roku, czyli usankcjonowanie w wy-
obrazni zbiorowej ,etosu trudu””. Istotne jest takze wskazanie roli rodziny
jako podstawowej grupy spolecznej w wiejskiej gromadzie

Socjologiczno-ekonomiczne rozwazania ulatwia przysztym poloni-
stom uchwycenie zlozonej i hierarchicznej struktury spotecznej wsi. Na
jej szczycie sytuuja sie bogaci gospodarze, tacy jak Maciej Boryna, ktérzy
posiadaja najwieksze gospodarstwa i maja wplyw na decyzje spoleczno-
ci. Na dole znajduja sie biedni chlopi, parobkowie i stuzba, ktérzy pracuja
na polach bogatszych gospodarzy. Uwzglednienie w dyskusji z przysztymi

7" Zob. m.in. poswiecone temu zagadnieniu w calosci: ,Przeglad” 2011, nr 34; ,Kry-
tyke Polityczng” 2011, nr 29; ,Najwyzszy Czas” 2011, nr 26-27, 30-31, 34-35 czy portal ,Kul-
tura Liberalna” (numery 24, 25 i 37). Por. takze P. Wroriski, My, szlachta, ,Gazeta Wyborcza”
2012, nr 210, https://wyborcza.pl/magazyn/7,124059,12428726,my-szlachta.html [dostep:
12.02.2025]. Zob. réwniez prace: K. Janicki, Paiszczyzna. Prawdziwa historia polskiego niewolnic-
twa, Poznan 2021; tenze, Warcholstwo. Prawdziwa historia polskiej szlachty, Poznan 2023; J. Ku-
ciel-Frydryszak, Stuzgce do wszystkiego, Warszawa 2018; taz, Chlopki; K. Poblocki, Chamstwo,
Warszawa 2021; M. Rauszer, Bekarty pariszczyzny. Historia buntéw chtopskich, Warszawa 2020;
tenze, Sity podporzqdkowanych, Warszawa 2021; tenze, Ludowy antyklerykalizm. Historia nieopo-
wiedziana, Krakéw 2023. Por. Jestesmy potomkami chiopéw. Z Jackiem Wasilewskim rozmawia
Marta Duch-Dyngosz, ,Znak” 2012, nr 5(684), s. 14-17.

8 O wyparciu przez rodakéw plebejskiego pochodzenia traktowala sztuka Pawla De-
mirskiego W imie Jakuba S. w rez. Moniki Strzepki, ktérej premiera odbyla sie 17.12.2011 roku
na festiwalu Boska Komedia w Krakowie. Marcin Koscielniak w recenzji sztuki pisze: ,Postrze-
gamy siebie (jako zbiorowos¢) jako spadkobiercow dumnej, inteligenckiej, »szlachecko-zie-
mianskiej« tradycji, pisanej wielkimi nazwiskami, tytulami i datami. Tymczasem korzeniami
wiekszoé¢ z nas tkwi gdzie indziej: w tradycji wiejskiej, wstydliwej, obciachowej i chamskiej”.

- M. Koécielniak, Czego nie robimy. Jakub Szela powraca, 20.12.2011, , Tygodnik Powszechny” 2011,
nr 51 online, https://encyklopediateatru.pl/artykuly/129717/jakub-szela-powraca [dostep:
26.02.2025].

9 A. Tatarkiewicz zgtosita postulat wigczenia ,chtopskiego etosu” w polska kulture; taz,

Gra w inteligencje, Biatystok 1994.
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nauczycielami problematyki nieréwnosci pozwala na analize ich wplywu
na zycie codzienne mieszkancéw wsi, ksztatt relacji spotecznych oraz moz-
liwosci awansu spotecznego.

Chtopi w oczach adeptéw profesji nauczycielskiej - oméwienie wynikow
ankiet

Badaniem ankietowym, prowadzonym w latach 2022-2024, objeto 87 stu-
dentek i studentéw polonistyki, przygotowujacych sie do zawodu na-
uczyciela w réznych uniwersytetach w Polsce. Respondenci proszeni byli
o udzielenie odpowiedzi na pytania o charakterze otwartym i zamknie-
tym, dotyczace obecnoséci Chiopow w szkolnej rzeczywistosci, praktyk
interpretacyjnych, barier recepcyjnych i sposobéw ich przezwyciezania.
Analiza ankiet pozwala wyodrebni¢ obszary, w ktérych mozliwe jest po-
glebione spotkanie uczniéw z powiescia, przede wszystkim poprzez od-
wolanie do doswiadczerr biograficznych, emocjonalnych i spotecznych
miodych odbiorcéw (m.in. relacji rodzinnych, napiecia miedzy jednostka
a wspoélnota, proceséw dojrzewania i ksztalttowania tozsamosci). Wyniki
badart wskazuja zatem na koniecznoé¢ projektowania sytuacji dydak-
tycznych, ktére stwarzaja warunki dla interpretacji dialogicznej, lektury
bliskiej oraz refleksji aksjologicznej, a nie wylagcznie odtwoérczego przy-
swajania tresci.

Pierwsze pytanie kwestionariusza odnosito si¢ do obecnosci tetralo-
gii Reymonta w kanonie lektur szkolnych. Zdecydowana wiekszos¢ re-
spondentéw (90%) wskazata na potrzebe kontaktu uczniéw z dzielem,
przy czym 17% opowiadalo sie za lektura catosci, a 73% - za pierwszym
tomem i wybranymi fragmentami kolejnych czeéci. Argumentowano, ze
nadmierna objetos¢ powiesci niekiedy skutecznie zniecheca mlodziez do
lektury catosci tekstu, natomiast praca z wyimkami stanowi rozwiazanie
kompromisowe, pozwalajace - jak zauwazano - ,zachowac wartos¢ dziela,
a zarazem dostosowac je do realnych umiejetnosci mlodziezy”?. W opinii
badanych wybér ten stwarza takze warunki do prowadzenia dziatan ana-
lityczno-interpretacyjnych oraz poglebionej dyskusji. Odpowiedz ,raczej
tak” zaznaczylo 6% ankietowanych. Podkresli¢ wypada, ze zaden z uczest-
nikéw nie postulowal rezygnacji z omawiania tetralogii w szkole. Jedynie
8% respondentéw uznalo, iz decyzja o wlaczeniu badz wylaczeniu powiesci
z programu powinna pozostawac w gestii nauczyciela.

Uzyskane wyniki wskazujg na wysoka range Chtopéw w $wiadomosci
przysztych polonistéw, ktérzy - mimo dostrzeganych trudnosci zwiaza-
nych z objetoscia tekstu - traktuja powies¢ Reymonta jako dzielo o fun-
damentalnym znaczeniu dla ksztaltowania wiedzy uczniéw o kulturze,
tradycji i tozsamosci wspdlnoty chlopskiej. Postawa badanych dowodzi, ze
nawet w warunkach ograniczen praktycznych (takich jak presja czasu czy
mozliwosci percepcyjne miodziezy) powies¢ pozostaje cennym ogniwem
szkolnego dyskursu polonistycznego.

20 Student 2.
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W szerszym kontekscie uzyskane opinie wpisujg si¢ w aktualne de-
baty nad ksztaltem kanonu lektur szkolnych, w ktérych podkreéla sie pro-
blem jego ,przetadowania” oraz konieczno$¢ modernizacji. Wyniki badan
wskazuja, ze przyszli polonisci dostrzegaja potrzebe elastycznego podej-
Scia: z jednej strony opowiadaja si¢ za zachowaniem klasycznych dziel
o istotnym znaczeniu kulturowym, z drugiej - podkreélaja koniecznosé
dostosowania doboru lektur do realnych mozliwosci odbiorczych uczniéw.
Stanowisko to interpretuje jako prébe pogodzenia dwéch tendencji: ochrony
dziedzictwa literackiego oraz adaptacji praktyk dydaktycznych do wyzwarn
wspolczesnej edukacii.

Respondenci, pytani o motywacje pozostawienia Chiopéw Reymonta
na liscie szkolnych lektur, mowili przede wszystkim o uniwersalnym
charakterze tetralogii. W ich opinii utwor ,porusza wazne tematy, takie
jak: wladza, wlasnoé¢, miejsce kobiet w spoleczenistwie, konflikt pokoleri
czy mechanizmy wykluczenia”®. Podnoszono réwniez znaczenie dziela
w kontekécie kanonu literatury $wiatowej. Jak zauwazyla jedna z badanych
studentek, ,Reymont otrzymal Nagrode Nobla wiaénie za Chtopow, a wiec
lektura ta ma uznang na $wiecie warto$¢. To powdd do dumy z polskiej
literatury i kultury, ktérg warto pielegnowac w szkole”*.

Nie brakowalo takze komentarzy odnoszacych sie do kunsztu Rey-
monta w kreowaniu wielowymiarowych postaci. Przyszta polonistka
stwierdzila: ,Jagna, Maciej Boryna czy Antek to bohaterowie z krwi i ko-
Sci - majg pragnienia, ambicje, a takze wady. Dzieki temu stanowig dosko-
naly materiat do analizy psychologicznej i moralnej, co rozwija krytyczne
myélenie”?. Akcentowano réwniez mozliwos¢ Sledzenia obrazu $wiata
chlopskiego wpisanego w rytm przyrody i rok liturgiczny, poniewaz - co
podkreslat jeden z badanych - ,Reymont ukazuje go z perspektywy zwy-
ktych ludzi, ich codziennosci, trosk i §wiat. To wazne, by uczniowie poznali
rézne oblicza przesztosci”*.

Adepci nauczycielskiej profesji wpisywali Chlopdw w przestrzen dia-
logu intertekstualnego: w tetralogii widzieli Zrédlo inspiracji dla dziet filmo-
wych, spektakli teatralnych i audycji radiowych. Wskazywali podobienistwa
i réznice watkdw powiesci z innymi tekstami podejmujgcymi tematyke
zycia wsi (Jana Kasprowicza, Stanistawa Wyspiariskiego, Stefana Zerom-
skiego, Juliana Kawalca, Edwarda Redliniskiego) czy dzietami malarskimi
(Jozefa Chelmoniskiego, Stanistawa Witkiewicza, Leona Wyczoétkowskiego).

Studenci dostrzegali réwniez trudnoéci, z jakimi moga borykac sie
uczniowie podczas lektury Chtopow. Najczesciej przywolywana bariera byt
jezyk dziela. Stylizacja gwarowa, ktéra pozwala Reymontowi stworzy¢ wra-
zenie autentyczno$ci mowy ludowej, a jednoczesnie unikna¢ ,nieartystycz-
nego etnografizmu w jej odtwarzaniu”?, rodzi - zdaniem ankietowanych
- problemy interpretacyjne, prowadzi do zaklécers komunikacyjnych miedzy

2 Studentka 41.
22 Studentka 11.
2 Studentka 23.
% Studentka 21.
»S. Lichanski, , Chtopi” Wtadystawa Stanistawa Reymonta, Warszawa 1987, s. 29.



tekstem powieéci a czytelnikiem. Ten ostatni niejednokrotnie uznaje je za
relikt przeszlosci - utwoér wazny na poczatku XX wieku, lecz mato mowiacy
o realiach wspélczesnego $wiata.

Respondenci zwracali ponadto uwage na objetos¢ powiesci, ktéra
W percepcji uczniéw bywa czynnikiem zniechecajacym do czytania. Jak
stwierdzila jedna z ankietowanych, ,w dobie internetu mtodzi ludzie wola
czytac krotkie teksty. Przy dluzszych szybko sie nudzg, traca koncentracje,
gubia watki i nie zapamietuja ukladu fabularnego”?. Kolejna trudnoscia,
o ktérej mowili badani, byly rozbudowane opisy §wiata przedstawionego.
Tematyka tetralogii - jak zauwazano - wydaje sie odlegta od doswiadczen
wspotczesnych licealistéw czy uczniéw technikéw. Jeden z respondentéw
zauwazyt: ,Codzienne zycie bohateréw powiesci - ich praca, zwyczaje i ry-
tualy - moze wydawac sie egzotyczne i trudne do zrozumienia dla mtodych
ludzi, ktérzy sa przyzwyczajeni do zupelnie innej egzystencji”>.

Jedno z pytan ankiety dotyczylo sposobéw przyblizenia $wiata Chfo-
pow wspodlczesnejmlodziezy. Zebrany materiat ujawnil r6znorodne kierunki
interpretacyjne dzieta, ktére przyszli nauczyciele chcieliby wskazywac
uczniom. Akcentowano przede wszystkim potrzebe kontekstualizacji histo-
rycznej - przywolywanie wydarzen, do ktérych odsyta powiesé, pozwala
powiazac losy bohateréw z konkretng sytuacja polityczng. Podkreslano np.,
iz szkolne dyskusje ulatwiajg pokazanie, w jaki sposob kwestia zniesienia
panszczyzny zostala przestonieta przez narracje szlachecko-ziemiariskich
zrywéw narodowych, a takze ze nalezy eksponowac¢ watki zwigzane z re-
wolucjg 1905 roku?®.

Ankietowani akcentowali ponadto znaczenie perspektywy spolecz-
nej (analiza struktury spotecznej wsi, relacji miedzyludzkich i roli tradycji),
kulturowej (omoéwienie obrzedéw, wierzen i praktyk zycia codziennego),
psychologicznej (analiza motywacji bohateréw, konfliktéw rodzinnych
i miedzypokoleniowych) oraz ekologicznej (zwigzek czlowieka z naturg
i cyklem pér roku)®. W opinii przysztych nauczycieli wspomniane ujecia
pozwalajg nie tylko zrozumie¢ realia XIX-wiecznej wsi, ale takze wprowa-
dzi¢ uczniéw w refleksje nad wspoélczesnoscia.

Jak wynika z ankiet, przyszli poloniéci opowiadaja si¢ takze za per-
spektywa biograficzna. O ile w przestrzeni szkolonej nie ma miejsca na
prezentowanie §ladéw biograficznych w réznorodnych utworach (np. Kome-
diantce czy Fermentach), to warto przyblizy¢ uczniom wybrane fakty z zycia
Reymonta.

% Studentka 45.
¥ Student 11.
% Por. M. Duch-Dyngosz, Zapomniana genealogia Polakéw, ,,Znak” 2012, nr 5(684), s. 8-13.
W tym kontekscie ciekawym, a niewykorzystanym dotad tropem wydaja si¢ badania Dipesha
Chakrabarty’ego, ktére pokazuja, w jaki sposob historia wiekszosci moze sta¢ sie historia
,mniejszosci” (w sensie podrzednosci). Por. D. Chakrabarty, Prowincjonalizacja Europy. Mysl
postkolonialna i roznica historyczna, przel. D. Kolodziejczyk, T. Dobrogoszcz, E. Domariska, Po-
znan 2011, zwlaszcza rozdziat 4: Historie mniejszosci, przesztosci podrzedne.
¥ Warto w tym miejscu siegnaé po propozycje J. Bednarek, Natura: instrukcja obstugi.
,Chtopi” (Tom I -, Jesien”) Wtadystawa Reymonta, [w:] Literatura i jej natury. Przewodnik ekokry-
tyczny dla nauczycieli i ucznidw szkoét Srednich, red. P. Czapliriski, ].B. Bednarek, D. Gostyiski,
Poznan 2017, s. 107-124.
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Poréwnywanie fragmentéw zapiskéw autobiograficznych pisarza - co
podkreslaja studentki i studenci - powinno zacheci¢ uczniéw do wystepo-
wania w roli badaczy, podejmowania préb uchwycenia zabiegéw mistyfi-
kacyjnych oraz do rozmowy na temat praktyk autokreacyjnych tworcy i roli
legendy biograficznej w odbiorze literatury. Postuza one takze poglebieniu
aktywnosci analityczno-interpretacyjnych: wyimki dotyczace realiéw zy-
cia w ultrakatolickiej rodzinie pozwolg zrozumie¢ wymiar sakralny dziela®,
nawigzania do relacji z ojcem utatwig odczytanie stosunkéw miedzy Ma-
ciejem i Antkiem Borynami®. W podobny sposéb mozna wyswietli¢ watki
zwiazane z poszukiwaniem tozsamosci i duchowego sensu zycia przez Ja-
gne czy Antka. W $wiecie kreacji artystycznej powieéci wspomniani boha-
terowie staja si¢ wyrazicielami buntu, marzen i napiecia miedzy jednostka
a wspoélnota. Te dylematy wpisa¢ mozna w do$wiadczenia samego Rey-
monta, ktéry przez cate zycie czul si¢ outsiderem, nieprzynaleznym ani do
ludu, ani do elit.

Namyst nad biografia Reymonta, poszukiwanie odpowiedzi na pyta-
nia: dlaczego i jak autor konstruowat wtasny wizerunek (np. jako ofiary nie-
sprawiedliwosci, artysty wykletego, patrioty), a takze jaka role odgrywata
w tym procesie pamieé, trauma i potrzeba uznania - w opinii responden-
tow - jawi si¢ ¢wiczeniem krytycznego myélenia. Racje przyznac trzeba za-
tem uczestniczce badania, gdy konkluduje: ,, Analiza autobiograficznych
strategii pozwala uczniom dostrzec, ze literatura nie jest wylgcznie odbi-
ciem rzeczywistosci, ale réowniez jej kreacja - podobnie jak sam wizerunek
pisarza, ktéry moze by¢ swiadomie konstruowany”*.

Perspektywa biograficzna umozliwia uchwycenie ponadczasowej
wartosci dziefa. ,Dzieki autobiograficznemu ttu - konstatuje przyszta polo-
nistka - Chlopi stajq sie nie tylko epopeja wsi polskiej, ale takze uniwersalna
opowiescia o ludzkiej kondycji - o mitosci, cierpieniu, przemijaniu i pra-
gnieniu wolnoséci. Odczytywanie tych warstw z uwzglednieniem loséw pi-
sarza pomaga uczniom lepiej zrozumie¢, dlaczego Reymont pisat o wsi nie
z dystansu, lecz z glebokim, choé krytycznym, wspélodczuwaniem”.

¥ W kilku wypowiedziach pojawily sie¢ nawigzania do fragmentu: ,Dzien: si¢ zaczy-
nat modlitwa. Pamietam dzisiaj jeszcze te szare, gluche ranki zimowe. Budzit nas wtedy
sam wielce i szczerze pobozny, miewalem widzenia. Rozczytywalem sie w zZywotach swie-
tych Skargi, ktére umiatem prawie na pamieé, a ze wpisano mnie w tak zwany pasek ber-
nardynski czy dominikariski (chorowatem bardzo i matka ofiarowata mnie Bogu), pierwsze
lata do szesciu chodzilem w sukienkach takowych. Byl taki zwyczaj dawniej u nas, teraz,
zdaje mi sig, ze zaniknat; ale dlatego od dziecifistwa bylem przekonany, ze zostane ksiedzem.
Matka moja bardzo tego pragnela”. - List Reymonta do A. Wodziniskiego z 15 IV 1903 roku,
[w:] W.S. Reymont, Korespondencja 1890-1925, oprac., wstep B. Koc, Warszawa 2002, s. 729-730.
3 Jedna ze studentek nawiazata do fragmentu zyciorysu opublikowanego przez Wo-
dzinskiego: ,Dziecinistwo mialem dos¢ smutne [...]. Ojciec zelazng reka trzymat wszystkich:
byt nieubtagany dla naszych dzieciecych przewinien: wiec tez cale dzieciectwo miatem peine
obaw, strachéw i dreczenia sig, i wyrywania, [...] przymusowe siedzenie na wsi, pod czujna,
srogg i okrutna kontrolg ojca, zabijalo mnie. [...] Bylem wprost nieszczedliwy. Chcialem wtedy
wstapic do seminarium. Ojciec nie chcial, nie dat pieniedzy, zaganial do roboty, tyranizowal”.
- Tamze, s. 728-729.
2 Studentka 12.
¥ Studentka 3.



Kolejne pytanie ankiety skfaniato studentéw do indywidualnych re-
fleksji metodycznych. Analiza uzyskanych wypowiedzi dowodzi wysokiej
Swiadomosci dydaktycznej przysztych nauczycieli. Respondenci wymie-
niali réznorodne strategie, takie jak: metoda projektéw, drama (np. dziennik
postaci, pamietnik, blog), debata oksfordzka, praca z tekstem Zrédlowym
(analiza jezyka, stowniczek wyrazéw gwarowych), analiza poréwnawcza
(zestawienie Chtopow z dzietami filmowymi i malarskimi), wycieczka edu-
kacyjna do muzeum wsi czy skansenu polaczona z warsztatami.

W wypowiedziach respondentéw dominowato przekonanie, ze r6zno-
rodnos¢ metod dydaktycznych sprzyja aktywizacji uczniéw i ksztattowa-
niu krytycznego myslenia. Jak podkreslila jedna z ankietowanych,

Chtopi to powies¢ wieloaspektowa. By pokaza¢ jej réznorodnos¢, warto
siegac po rézne metody dydaktycznego oddzialywania. Poza dyskusja wia-
czatabym techniki dramowe: wywiady, krétkie filmiki, zapiski z punktu
widzenia bohateréw. Poniewaz mlodzi ludzie malo pisza, zaproponowa-
tabym im tworzenie gazetki klasowej zawierajacej relacje z zycia miesz-
karicow Lipiec®.

Inny respondent zauwazyt:

Rozmowa powinna stanowi¢ podstawe polonistycznego dialogu lekcyj-
nego. Aranzujac zajecia, siegatbym po techniki umozliwiajgce oglad sytu-
acji z réznych punktéw widzenia - kapelusze de Bono, technike 5 x why,
metode jigsaw™.

Jeszcze inna studentka dodata:

Wielosé¢ probleméw, jakie przedstawil Reymont, zacheca do metodycznej
tworczosci. Lekcje z Chiopami widze jako debate, sad literacki, reportaz,
wywiad, projekt czy mape mysli*.

Zdaniem ankietowanych réznorodnosé rozwigzan metodycznych po-
winna prowadzi¢ do aktywizacji uczniéw i ich emocjonalnego zaanga-
zowania. W ten sposéb - jak podkreslano - mozliwe jest realizowanie aktu
lektury opartego na ideach ,przyjemnosci i odpowiedzialnosci”™, ,etycz-
nego czytania”® czy ,czytania z Innym”®.

Warto zauwazy¢, ze postulaty studentéw mozna stosunkowo tatwo
urzeczywistnia¢ w praktyce szkolnej. Przykladem jest wykorzystanie opisu
zniw czy obrzedu weselnego jako punktu wyjscia do rozmowy o rytuatach

* Studentka 71.

% Student 19.

% Studentka 1.

7 A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnosé w lekturze. O praktykach czytania literatury
w szkole, Krakow 2009.

% A. Wiodarczyk, Etyka interpretacji tekstu literackiego. Postmodernizm. Humanizm. Dydak-
tyka, Krakéw 2014.

¥ K. Koziotek, Czytanie z Innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Katowice 2006.
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dzisiejszych spotecznosci lokalnych (np. dozynek, $lubéw). Inna mozli-
wodcig jest analiza konfliktu pokolert w rodzinie Borynéw w zestawieniu
z do$wiadczeniami uczniow, ktérzy moga dyskutowac o relacjach rodzin-
nych, aspiracjach mlodego pokolenia i oczekiwaniach starszych.

Szczegodlnie wartosciowe wydaje sie zastosowanie dramowej techniki

»dziennika postaci”, polegajacej na tworzeniu zapiskéw z perspektywy Jagny,
Hanki czy Antka umieszczonych w realiach XXI wieku. Cwiczenie to - jak
podkreélali respondenci - uruchamia wyobraznie, pozwala na dialog z prze-
szloscia i jednoczesnie uczy rozumienia terazniejszosci. Inng inspiracja moze
by¢ debata oksfordzka na temat: Czy Jagna ponosi odpowiedzialnos¢ za tragedie
swojej rodziny i spotecznosci Lipiec? Takie zajecia nie tylko rozwijaja umiejetno-
Sci retoryczne uczniéw, lecz takze staja sie punktem wyjscia do refleksji nad
zjawiskiem wykluczenia spolecznego i stereotypami dotyczacymi kobiet.

W badaniach podkreslano takze potencjal dydaktyczny metody pro-
jektu. Uczniowie moga przygotowac film dokumentalny poréwnujacy zycie
codzienne w Lipcach Reymontowskich ze wspélczesna wsia, wystawe fo-
tograficzng , Etos pracy dawniej i dzi§” albo zebraé rodzinne historie zwig-
zane z chlopskim dziedzictwem i zaprezentowac je na forum klasy.

Wreszcie interesujagcym rozwigzaniem dydaktycznym - wskazanym
przez czeé¢ respondentéw - jest zestawienie powiesci Reymonta z repor-
tazem Joanny Kuciel-Frydryszak Chifopki (2023). Taka konfrontacja umozli-
wia poréwnanie perspektywy literackiej i reportazowej oraz pokazuje, jak
zmienia si¢ obraz chlopskiego doswiadczenia w narracjach kulturowych.
Szczegodlnie wartoSciowe wydaje sie zestawienie loséw bohaterek Rey-
monta z autentycznymi $wiadectwami kobiet przywotanymi w reportazu.
Cwiczenie to pozwala uczniom nie tylko poglebi¢ rozumienie roli kobiet
w kulturze ludowej, ale takze podja¢ dyskusje o wspolczesnych stereoty-
pach plci i nieréwnosciach spotecznych.

Zakonczenie

Rozwazania przysztych polonistéw na temat edukacyjnego potencjalu Chto-
poéw Reymonta pokazuja, ze mimo licznych wyzwan recepcyjnych powies¢
wcigz moze stanowié¢ inspirujace i wartosciowe zrédlo refleks;ji literackiej,
historycznej i aksjologicznej w przestrzeni szkolnej. Swiadomosé ztozono-
Sci tetralogii, jej bogatej symboliki, warstwy kulturowej, spotecznej i ducho-
wej, a takze znajomos¢ biograficznych kontekstow - umozliwiajg tworcze
i wieloaspektowe odczytania utworu, ktére niejednokrotnie prowadza do
autentycznego zaangazowania uczniéw w proces lekturowy.
Ugruntowanie w §wiadomosci wychowankow faktu, ze literatura nie
jest jedynie przedmiotem analiz, lecz zywa forma komunikacji miedzypo-
koleniowej i kulturowej, staje si¢ jednym z gléwnych celéw edukacji hu-
manistycznej respondentéw. Przywroécenie Reymontowi statusu autora
wewnetrznie sprzecznego i $wiadomie kreujacego wlasna legende moze
- w przekonaniu badaczy - wzbogaci¢ odbior jego dziet oraz otworzy¢
przestrzen do rozméw o wspolczesnych postawach twoérczych, praktykach
autokreacyjnych, a takze o tozsamosci i spotecznej przynalezno$ci.



Chtopi - mimo uplywu lat - nie traca na aktualnosci. Wrecz przeciwnie:
powolny rytm powiesci, rytmiczne tempo, zakorzenienie w naturze, reflek-
syjnos¢ oraz obecnos¢ tematéw uniwersalnych stanowia dla wspélczesnych
uczniéw cenng przeciwwage wobec dynamicznej i fragmentarycznej rze-
czywistosci medialnej. Jezeli zaangazujemy mlodziez w aktywne czytanie,
zachecimy do stawiania pytant dotyczacych sensu istnienia, pracy, mitosci
i wspdlnoty, jesli damy im mozliwoé¢ emocjonalnego spotkania z innym
sposobem widzenia $wiata, Chfopi stang sie nie tyle ,lekturag obowigzkowa”,
ile doswiadczeniem formacyjnym. Praca z tetralogig moze by¢ szkola kry-
tycznego myslenia - poniewaz ,czytanie pewnych tekstéw jest nie tylko
¢wiczeniem jezyka, retoryki i wyobrazni, lecz takze rozbudowywaniem
zdolnosci operowania narracja i metafora na poziomie ich rozumienia
i tworzenia™".

W tym kontekscie warto podkresli¢, ze zestawianie Reymontowskiej
epopei z tekstami wspélczesnymi - takimi jak reportaz Kuciel-Frydryszak
Chtopki - pozwala jeszcze wyrazniej ukaza¢ ciaglos¢ i przemiany chlop-
skiego doswiadczenia w kulturze. Daje mozliwo$¢ uchwycenia perspek-
tywy egzystencjalnej i spolecznej, w ktorej historia wsi staje si¢ zZrédiem
pytan o terazniejszos¢: o role kobiet, o prace, o relacje miedzypokoleniowe,
o wartosci wspdlnotowe. Dzigki temu Chiopi moga by¢ nie tylko lekturg
z przeszlodci, ale takze punktem wyjécia do rozméw o wspoélczesnych
wyzwaniach.

Refleksje przysztych polonistéw nad edukacyjnym potencjatem Chio-
pow Reymonta pokazuja, ze mimo licznych wyzwarn recepcyjnych powiesé
pozostaje inspirujacym i wartoéciowym zZrodlem refleks;ji literackiej, histo-
rycznej i aksjologicznej w przestrzeni szkolnej. Swiadomosé ztozonosci te-
tralogii - jej bogatej symboliki, warstwy kulturowej, spotecznej i duchowe;j

- a takze znajomos¢ biograficznych kontekstow twoérczosci autora, otwieraja
mozliwoé¢ tworczych i wieloaspektowych odczytan, sprzyjajacych auten-
tycznemu zaangazowaniu uczniéw w proces lekturowy.
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