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Abstrakt

W niniejszym artykule wytuskana zostata teza, iz profesjonalizm jest czyms, co nie-
ustannie sie ksztattuje, co ,jest zawsze przed nami, a wiec kazde samozadowolenie
trzeba uznac za przedwczesne” (Witkowski 2018: 135). Wymaga on zatem ustawicz-
nego samorozwoju zawodowego i osobistego oraz ,stawania sie” nauczycielem, co
wzmagaja dzi$ nie tylko liczne, ale i coraz czeSciej traumatyczne przemiany $wiata.
Nauczyciel musi by¢ otwarty i czuly na nie, przejawia¢ umiejetnosci radzenia sobie
z niepewnoscia, dwoistoscig, ambiwalencjg zjawisk i probleméw zycia. Ma uczy¢, jak
zy¢, jak by¢, kim by¢, ku czemu zmierzaé. Jako$¢ i skuteczno$¢ dziatan w tym zakresie
zapewni¢ mu moze biegto$¢ samoksztatcenia.
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Abstract

This article chisels out the thesis that professionalism is something that is constantly
being shaped, something that “is always ahead of us, so any complacency must be con-
sidered premature” (Witkowski 2018: 135). The question, therefore, of continuous pro-
fessional and personal self-development and of ‘becoming’ a teacher is dictated today
not only by the numerous and increasingly traumatic transformations of the world. The
contemporary teacher has to be open and sensitive to them, and manifest the ability to
deal with uncertainty, duality, ambivalence of the phenomena and problems of life. He
or she has to teach how to live, how to be, who to be, and what to aim for. The quality
and effectiveness of these activities can be ensured by a proficiency in self-education.
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Wstep

Problematyka profesjonalizmu nauczycielskiego wyréznia sie wieloma watkami
i opracowaniami zar6wno w literaturze polskiej (Drézka 2008; Gotebniak 1998;
Kwiatkowska 2008; Madalinska-Michalak 2021; Mizerek 1999; Potulicka 2016;
Szempruch 2013), jak i zagranicznej (Combs et al. 1978; Elliot 1991; Fish 1988,
1989; Giroux 1988; Hoyle 1974; Schon 1983; Tripp 1996). W niniejszym arty-
kule rozwazana jest teza, iz profesjonalizm jest czyms$, co nieustannie sie ksztat-
tuje, co ,jest zawsze przed nami, a wiec kazde samozadowolenie trzeba uzna¢ za
przedwczesne” (Witkowski 2018: 135). Wymaga on zatem ciaglego samoksztatce-
nia i ustawicznego ,stawania sie” nauczycielem, co poteguja dzi$ nie tylko liczne,
ale i coraz cze$ciej traumatyczne przemiany Swiata. Nauczyciel wspétczesny musi
by¢ otwarty i czuly na nie, przejawia¢ umiejetno$ci radzenia sobie z niepewnoscia,
dwoistoscia, ambiwalencja zjawisk i problemoéw zycia. Ma uczy¢ jak zy¢, jak by¢,
kim by¢, ku czemu zmierzaé. Jakos¢ i skuteczno$¢ dziatan w tym zakresie zapewni¢
mu moze wtasnie biegto$¢ samoksztatcenia. Do odpowiedzi na problem gtéwny,
w czym przejawia sie istota samoksztatcenia nauczyciela, przedstawionej w ostat-
niej czesci opracowania - poza watkiem paremiologicznym - prowadza nastepu-
jace konteksty/zagadnienia szczeg6towe: kim jest nauczyciel XXI wieku oraz do
czego sprowadza sie jego profesjonalizm.

(Neo)paremia wprowadzeniem do rozwazan nad
profesjonalizmem nauczycielskim

Aktualnie paremie wychodza z uzycia, co warunkowane jest zmiang podtoza kul-
turowego i spotecznego, ktore byto ich baza. Ich odbiorca staje sie jednostka coraz
stabiej osadzona w kulturze, historii i tradycji (Szpila 2003: 7-11). Mimo to dosy¢
znana jest tacinska sentencja Medice, cura te ipsum, w ttumaczeniu na jezyk polski
brzmiaca ,Lekarzu, lecz sie sam” albo tez ,Lekarzu, ulecz samego siebie”. Zosta-
ta ona rozstawiona przez Ewangelie $w. Lukasza i jest traktowana jako przestanie
dla lekarzy, ktére podkresla, ze przed leczeniem innych nalezy zadba¢ o wtasne
zdrowie, moralno$¢ i kompetencje. To przypomnienie o konieczno$ci samorozwoju
i samozrozumienia dla lekarza, aby méc skutecznie pomagac¢ innym i zapewnic¢ naj-
wyzszg jako$¢ opieki medyczne;j.

Paremie te celowo sparafrazowano - Magister, cura te ipsum - z uwagi na to, ze
samoksztatcenie i catozyciowe uczenie sie nauczyciela stanowi jeden z kluczowych
sktadnikdéw profesjonalizmu pedagogicznego. Zdecydowano sie na taki zabieg, ponie-
waz przystowia stanowig vademecum réznego rodzaju zasad, porad, madrosci i wska-
zowek. Specyficzna dla nich generalizacja wiedzy niemalze o wszystkich obszarach
zycia i funkcjonowania cztowieka, powszechno$¢ uzycia i zrozumienie umozliwia
orientacje w Swiecie i stanowi swoistg busole wyznaczajgcg droge postepowania. Sg
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pospolitym srodkiem nawigzywania interakcji, perswazji, racjonalizacji oraz uwalnia-
nia sie od probleméw (Wyzykiewicz-Maksimow 2012: 249). Poza tym kazde stanowi
catos$¢ zamknietg, wyrazistg i tatwa do zapamietania, ma stabilng forme i zrozumiatg
leksyke (Krzyzanowski 1969: XII-XIII). Cechuje je predykatywnos$¢, obrazowos$¢, me-
taforyczno$¢, zwiezto$¢, dydaktyzm, atemporalnosé, uniwersalnosé, anonimowosé,
trwatos$¢ i powszechnos¢ (Wyzykiewicz-Maksimow 2012: 29).

Przystowia to materia wciaz zywa i ruchoma, niezamknieta i nieskoniczona,
nabierajace sensu w okreslonych sytuacjach spotecznych. Opieraja sie na doswiad-
czeniach wielu os6b, jednak s3 suma indywidualnych do$wiadczen, ktore dopiero
w pewnym momencie staty sie do§wiadczeniem ogélnym. Zawierajg wnioski wycia-
gniete z obserwacji wybranych sytuacji przez dang spoteczno$¢ na przestrzeni wielu
lat, nie sg wiec zawieszone w prozni (Szpila 2003: 101).

W proverbiach znajdujemy zatem tez te, ktore dotycza nauczyciela, dla przyktadu:
- Te magistrum esse scio (,Wiem, Ze jeste$ nauczycielem”),

- Medicus non est, magister est (,Nie jest lekarzem, lecz nauczycielem”),
- Esne magister? Magister sum (,Jeste$ nauczycielem? Tak, jestem”),

- Uczacy drugich sam sie uczy,

- Nawet mistrzowi nie zaszkodzi nauka.

Wspotczesnie obserwujemy zjawisko kurczenia sie paremii oraz powstawanie
nowych, tzw. neoprzystéw lub antyprzystow (Eder 2008: 40), ktérych nie mozna zro-
zumieé bez znajomosci wczes$niejszych. W ramach kultury pi$miennej nie traca one
swych dawnych funkcji, lecz trudno bez nich poja¢ kulture p6zniejsza. Sensu nabie-
rajg w okreslonych, czesto wtasnie nowych sytuacjach spotecznych (por. tacinskie
Google magister meus est i polskie: ,Niedaleko jedynka od dziennika pada”; ,Czego
sie Ja$ nie nauczy, z tego go w szkole przepytaja”) (por. Ktosinska 2004: 23; Koziot-
-Chrzanowska 2014: 28; Wyzykiewicz-Maksimow 2012: 331). Neoprzystowia ujaw-
niajg tendencje do nowego lub odswiezonego spojrzenia na cztowieka i jego cechy,
zazwyczaj ze spora doza humoru, a nawet prowokacji, wykorzystuja przy tym z natu-
ry przypisang im definicyjng obrazowos¢, skrotowosé, metaforyke, zaskakuja trafng
puentg (Sikora 2016: 44).

Zaprezentowane powyzej przyktady paremii o nauczycielu prowokujg wtasnie
do rozwazania profesjonalizmu nauczycielskiego, okreslanego dzis przydomkiem
nowy, otwarty, ptynny, niedomkniety, ktéry cechuje ,po-myslenie na nowo”, w optyce
ktoérego nauczyciele powinni by¢ (autonomicznymi) uczacymi sie, jak i (reprezentu-
jacymi szeroki wachlarz umiejetnos$ci) praktykami:

Nie chodzi juz o ,robienie czegos” ponad konkretne wymagania sytuacji,
w ktorej realizowane jest profesjonalne dziatanie (np. studiowanie literatu-
ry wpisane w analizowanie tzw. przypadkéw, poréwnywanie wtasnych me-
tod pracy z metodami stosowanymi przez innych [...]), ale o takie przedefi-
niowanie swego bycia w stale zmieniajgcym sie $wiecie edukacji, aby pro-
wadzona wspélnie z innymi eksploracja tego, co i jak sie staje, wzbogacata
rozumienie i przynosita adekwatne do danych warunkéw, cho¢ tymczaso-
we, rozwigzania (Gotebniak, Zamorska 2014: 30-31).
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Myslenie o nauczycielu XXI wieku

Konstruowanie wzoru/modelu osobowego nauczyciela nalezy raczej do przeszto-
$ci, aktualnie cze$ciej tworzone sg modele empiryczne niz postulatywne i Zycze-
niowe (Mizerek 1999: 44), a na myslenie o nauczycielu, o jego pracy i zawodzie
nieustannie wplywa ogromna dynamika rozwoju wspoétczesnego swiata. Nauczy-
cielom przyszto pracowal w rzeczywistoSci dotad nieznanej - peilnej wyzwan,
niepokoju, niepewnos$ci, nieprzewidywalno$ci, niejasno$ci, niejednoznacznosci,
ryzyka i traumatycznych przemian. W takiej to rzeczywistos$ci cztowiekowi coraz
czeSciej brakuje statych punktéw odniesienia, nieraz nie ma on szans skorzystania
z trwatych norm postepowania. Nauczycielowi przypada wiec szczegélna rola - ma
on by¢ przygotowany do dziatan wspierajacych indywidualng odpowiedzialnos¢,
emancypowania z ograniczen, stymulowania autonomicznos$ci i innowacyjnosci
jednostek i grup. Oczekuje sie, ze nauczy dorastajace pokolenie zycia, poszukiwa-
nia odpowiedzi na pytania egzystencjalne, przygotuje na zjawiska, ktére bombar-
duja wizje uporzadkowanego $wiata, na niespodziewang spontaniczno$¢ i dyna-
miczno$¢, co w $wiecie nowych mediéw, manipulacji, dezinformacji i infodemii nie
jest tatwe (Madalinska-Michalak 2021: 22, Szempruch 2013: 62-63, 293). Totez
kwalifikacje, a zwtaszcza kompetencje nauczyciela nie majg dzi§ postaci finalnej,
natomiast powinny by¢ bardzo rozlegte, przede wszystkim za$ zmienne i stale roz-
szerzajace sie. Nauczyciel ma nie tylko przekazywaé wiedze, ale nadto uczy¢ sa-
modzielnego jej odkrywania, tworzenia, stosowania i weryfikowania. Przy czym
niepomiernie ro$nie znaczenie funkcji egzystencjalnej nauczyciela - ma on uczy¢,
jak zy¢, jak by¢, kim by¢, ku czemu zmierzaé¢ (Kwiatkowska 2008: 26).

0d nauczyciela profesjonalisty, wielostronnie przygotowanego do pracy w toku
edukacji akademickiej - merytorycznie, pedagogicznie, psychologicznie oraz meto-
dycznie - oczekuje sie zatem umiejetnosci dostosowania czy tez zmiany stylu dzia-
tania w odniesieniu do coraz cze$ciej niepowtarzalnych zdarzen i sytuacji edukacyj-
nych, jak réwniez dystansu do do$wiadczanego $wiata, niezbednego do sprawnego
funkcjonowania, warunkujgcego rozumienie wspotczesnej kultury, nieraz skutecz-
nie oddzielajacej jednostke od $wiata rzeczywistego. Wskazane umiejetnos$ci maja
spowodowad, ze praca nauczyciela nie zawis$nie w prézni, a stanie sie odpowiedzia
na wyzwania wspoétczesnosci oraz uchroni go wraz z uczniami przed wieloma pro-
blemami, np. ideologiag konsumpcji czy sita nowych mediéw. Nauczyciel powinien
umiejetnie wyjasnia¢ i thumaczy¢ skomplikowang terazniejszos¢, dziatajac w imie
prawdy, dobra i piekna, wspiera¢ w zdobywaniu wiedzy, madrosci i dokonywania
wtasciwych wyboréw. Réwnoczes$nie powinien ukazywaé wielo$¢ scenariuszy dzia-
lania, dostrzegac i interpretowac zaré6wno mozliwosci, jak i zagrozenia oraz ambiwa-
lencje zyciowe, proponowa¢ umiejetnosci radzenia sobie z nimi (Szempruch 2013:
62). Stad rodzi sie u niego potrzeba biegtosci r6znego rodzaju - np. znajomosci tajni-
kéw wspodlczesnego obiegu informacji, $wiata nowych mediéw, zasad funkcjonowa-
nia wspotczesnego spoteczenstwa, specyfiki rynku pracy, jak i przemian kultury. Bez
watpienia powinien dobrze zna¢ mtode pokolenie, jego sposéb odbioru $wiata oraz
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funkcjonowania w nim, o czym niegdys pisat juz Trentowski: ,Obowigzkiem ich jest
spoglada¢ w siebie samych ustawicznie, aby porywczos$cia swa lub niestusznoscia
nie popehnili btedu; spoglada¢ w wychowarnca, aby poznali jego nature i umieli go
prowadzi¢” (Trentowski 1970; za: Andrukowicz 2014: 174). Potrzeba redefinicji roli
i funkcji nauczyciela jest ustawicznie odczuwana (Kwiatkowska 2008: 24).

0d nauczyciela oczekuje sie sprawstwa dobrej zmiany, gtebokiej refleksji, troski
o wlasne postepowanie i warsztat pracy oraz dystansu w spojrzeniu na podejmowa-
ne przez siebie dziatania wraz z ich wtasciwg ocena. Otwarty umyst powinien mu
pozwoli¢ zweryfikowa¢ funkcjonujgce rozwigzania i wykazac sie umiejetnoscia do-
konywania krytycznej analizy i interpretacji rzeczywistosci edukacyjnej w jej ztoZo-
nym kontekscie spoteczno-kulturowym. Wewnatrzsterowny, tworczy, innowacyjny,
odpowiedzialny, szczery w analizie i ocenie cel6w oraz konsekwencji wtasnych dzia-
an - to kolejne cechy nauczyciela na dzi$ i jutro (Nowak-Dziemianowicz 2001: 63).

Nauczyciel to kto$, kto nie tylko przekazuje wiadomosci, lecz takze naucza, jak
zy¢. Funkcja ta nabiera dzi$ coraz wiekszego, wyjatkowego znaczenia, kiedy szkota
przestata by¢ gtéwnym, a przede wszystkim atrakcyjnym miejscem zdobywania wie-
dzy, gdy rozszerzyly sie pozaszkolne zrodta wiedzy, co tez rownoczes$nie znacznie
skomplikowato zycie mtodych ludzi. Okazuje sie, Ze lepiej radza sobie w §wiecie wie-
dzy, jednak o wiele gorzej w Swiecie praktyki zycia (Kwiatkowska 2008: 27).

Niemal zawsze przypisywano nauczycielowi przewodnictwo w $wiecie wiedzy,
wartosci, w zyciu spotecznym. Obecnie, w realiach naznaczonych pluralizmem war-
toSci, trudno by¢ i doradcg, i przewodnikiem. Im szybciej dokonuja sie przemiany
kulturowe, tym trudniej o state punkty odniesienia. Dlatego wspo6tczesny nauczyciel
powinien stac¢ sie ttumaczem, hermeneuta objasniajgcym $wiat. Przewodnik zaktada
plastyczno$¢ istoty ludzkiej, jej podatnos¢ na formowanie, urabianie wedtug wzoru.
Thumacz z kolei szanuje autonomie jednostki, jej indywidualno$c¢ i niepowtarzalnosé.
Objasnia i interpretuje rzeczywistos$¢, utatwia jej rozumienie, uczy samodzielnosci
i zaradno$ci potrzebnej do zycia w $wiecie zmian, ryzyka i niepewnosci. Przewodnik
wskazuje droge, ktéra jest pewna i dobra, ttumacz proponuje rézne drogi, ale wybér
jednej z nich nalezy do jednostki (Kwiatkowska 2008: 27-28; Nowak-Dziemianowicz
2001: 14-15). Nauczyciel to przede wszystkim zyczliwy i oddany ludziom cztowiek,
niepowtarzalna charyzmatyczna osobowo$¢, kto$ dla ucznia wazny, wyjatkowy i nie-
standardowy (Kwiatkowska 2008: 36).

Istota profesjonalizmu nauczycielskiego

Traktowanie nauczyciela jako Zrédta informacji czy osoby oceniajgcej rezultaty ucze-
nia sie nie jest adekwatne do warunkéw i okolicznos$ci, w ktorych dzi$ cztowiek moze
sie uczy¢, zdobywac wiedze oraz doskonali¢ kompetencje, a takze korzysta¢ znowych
informacji. Totez niezbedne jest wyzwolenie sie z tradycyjnego postrzegania zjawisk
i sytuacji edukacyjnych poprzez przeszukiwanie wlasnych spostrzezen w kontekscie
wiedzy akademickiej, a nastepnie refleksyjne stawianie pytan i préby interpretacji,
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po samodzielne projektowanie interakcji edukacyjnych i ich pogtebiong krytyke
(Czerepaniak-Walczak 2012: 19). S3 to rysy nowego profesjonalizmu w pedagogice,
ktorego cecha jest rdwniez integracja intelektualnego i emocjonalnego zaangazo-
wania w wykonywanie zadan wymagajgcych specjalistycznego przygotowania, przy
czym proces ten stanowi ,nigdy-nie-koniczaca-sie-historie”, ksztattowang w doswiad-
czeniu (Czerepaniak-Walczak 2012: 13-19).

Specyfika nowego profesjonalizmu jest otwarty scenariusz dziatania oraz sce-
nografia , okragtego stotu”, w ktérych nie ma przyzwolenia na wykorzystywanie
zewnetrznych atrybutéw wtadzy oraz na zmuszanie do jakiego$ punktu widzenia.
Chodzi o r6zne punkty widzenia, ale nie absolutnie dowolne, lecz zawsze skupione
na dwoch biegunach - tego, ,,co obiektywne realnie i idealnie oraz subiektywne real-
nie iidealnie” (Andrukowicz 2014: 165). Strukturalna ztozonos$¢ (dwoistosc¢ jednosci
i réznicy, a nie dualizm zasady ,albo-albo”) wymaga od profesjonalisty nie tyle umie-
jetnosci linearnego poruszania sie w okre$lonym dyskursie, jednoznacznej tresci czy
jednego dobrego sposobu ich realizacji; wymaga nadto umiejetnosci oscylowania
miedzy przeciwstawnymi sobie biegunami, czasami wrecz po manowcach, decen-
tracyjnie, to znaczy w réznych - w tym wzglednie przeciwstawnych - kierunkach
myslenia i sposobach dziatania, nie absolutnie dowolnych, lecz wtasnie pulsujacych
komplementarnie (w cato$ci dynamicznej) sieci przeciwstawnych dyskurséw. Wy-
maga wiec postugiwania sie bardziej mapa niz jakim$ modelem rzeczywistosci (An-
drukowicz 2014: 165-169; por.: Witkowski 2010: 32-36).

Ceche nowego profesjonalizmu stanowi zatem umiejetno$¢ funkcjonowania
i skutecznego dziatania w sytuacjach nietypowych, niepowtarzalnych i czesto nie-
przewidywalnych. Ot6z nie jest to jedynie wiedza, jak nalezy postgpi¢. Chodzi o pod-
jecie odpowiednich dziatan w konkretnych okoliczno$ciach. Charakteryzuje go wy-
soki poziom wypetniania zadann zawodowych oraz wysoki stopienl zaangazowania
w prace, jak rowniez przestrzeganie standardéw etycznych. Istotny komponent pro-
fesjonalizmu stanowi ponadto wymiar pasji (Jakimiuk 2019: 99).

Nauczycielski profesjonalizm obejmuje nie tylko $wiat my$li i sprawstwa (na-
bywanie wiedzy i umiejetnosci), ale takze $wiat wartosci i uczu¢, co pozwala mu
nada¢ znamienny sens. Sens poznawczy, wyrazajacy sie w tym, ile wiedzy nauczyciel
przekazat, co zostato zrozumiane i utrwalone, czym zainteresowat uczniéw. I sens
egzystencjalny, okreslajacy, czy i na ile nauczyciel przyczynit sie do uksztattowania
pozytywnego stosunku do siebie, innych i §wiata, poczucia warto$ci ucznia, poczucia
sensu zycia (Kwiatkowska 2008: 170). Wobec tego profesjonaliste mozna przedsta-
wi¢ dwojako. Po pierwsze jest to naukowy ekspert, po drugie zas osoba posiadaja-
ca kompetencje rozumienia i dziatania, ktére stosuje w konkretnych przypadkach.
W ten sposéb w trakcie dziatania oscyluje miedzy wiedzg a niewiedza, operuje row-
nocze$nie tak wiedzg teoretyczng, jak i rozumieniem konkretnego, indywidualnego
i niepowtarzalnego przypadku. Niemalze stale znajduje sie w krytycznej refleks;ji,
ciagle rozwaza proces interakcji z podmiotem potrzebujacym wsparcia, pomocy
i opieki, prébuje zachowa¢ réwnowage miedzy blisko$cig a dystansem wobec niego
(Dewe et al. 2001: 37-38).
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W zarysowanym kontekscie profesjonalizm nauczyciela wymaga ciagtego rozwo-
ju tak zawodowego, jak i osobowego, tzn. stawania sie coraz lepszym, madrzejszym
i interesujacym cztowiekiem. Nauczyciel bowiem zawsze wptywa na uczniow - swoim
przyktadem, méwieniem, dziataniem, doswiadczeniem, osobowoscig, autentyczno-
$cig. Musi mie¢ swoj wlasny swiat emocji, wiedzy oraz pragnienie dzielenia go z inny-
mi. Poza tym nie moze by¢ przecietny, powtarzalny i nudny, ale wyjatkowy i szczegoélny.
Ma odstania¢ nowe, réznorodne perspektywy myslenia i dziatania. Profesjonalizm jest
zatem czyms, co nieustannie sie ksztattuje, co ,jest zawsze przed nami, a wiec kazde
samozadowolenie trzeba uznac¢ za przedwczesne” (Witkowski 2018: 135; za: Jakimiuk
2016: 121). Wiaze sie nierozerwalnie z ustawiczng troska, pokonywaniem trudnosci,
wysitkiem, ciezka pracg, samoksztatceniem, gleboka refleksja i ciaglta oceng swoich
dziatan. Rozwija sie na gruncie wiedzy i umiejetnosci, rozumienia i interpretacji zda-
rzen, refleks;ji i analizy wtasnego dziatania (Jakimiuk 2019: 121).

W literaturze przedmiotu wyréznia sie kilka koncepcji nowego nauczycielskiego
profesjonalizmu - o$wieconego przez hermeneutyke (Dewe et al. 2001), nauczyciela
badacza (Elliott 1991), madrego nauczania (Feldman 1997), profesjonalnego artyzmu
(Fish 1988), tranformatywnego intelektualisty (Giroux 1988), profesjonalizmu rozsze-
rzonego (Hoyle 1974), postpozytywistycznego praktyka (Kincheloe 1993), refleksyjnej
praktyki (Schén 1983), profesjonalnego osadu (Tripp 1996). Koncepcje te taczy rozu-
mienie profesjonalizmu jako rozwoju i ciagtego dazenia do doskonatosci budowanej
na wysokich standardach poznawczych, dziataniowych i etycznych (Szempruch 2013:
64-65). Podlegaja one prébom dalszych rozwinie¢, ponadto wytaniaja sie nowe podej-
$cia, wykraczajace poza zastang opozycje (por. Gotebniak, Zamorska 2014: 34-40), jak
i czynione sg proby uniwersalizowania dyskursu profesjonalizmu. W tym zakresie zna-
czaca role przypisuje sie koncepcji Erica Hoyl'a, ktéra zasadza sie na tym, Ze oparta na
techniczno-racjonalnym podejsciu praktyka profesjonalna nie musi mie¢ charakteru re-
dukcjonistycznego, a osobiste aspekty profesjonalizmu mozna sytuowac na kontinuum,
ktorego skrajne punkty wyznaczaja odpowiednio ,ograniczony” (restricted) i ,poszerzo-
ny” (extended) profesjonalizm (Hoyle 1975; za: Gotebniak, Zamorska 2014: 31).

Profesjonalizm ograniczony wyrasta z nauczycielskiego doswiadczenia, zredu-
kowany jest do widzenia zawodu poprzez podmiotowe doswiadczenie i pojedyncza
biografie. Wyznaczony jest indywidualna praktyka nauczyciela, ulepszang w rezulta-
cie udziatlu w kursach doskonalacych umiejetnosci praktyczne oraz poprzez niezbyt
czeste studiowanie piSmiennictwa fachowego. Charakteryzuje sie ponadto ptaskim
angazowaniem w dziatalno$¢, ktdéra nie jest bezposrednio wymagana. Z kolei pro-
fesjonalizm rozszerzony to aktywno$¢, ktéra wyrodznia sie ustawicznym aktualizo-
waniem, uzupetnianiem i przeksztatcaniem kwalifikacji i kompetencji zawodowych.
Wyzwala jg nie tylko motywacja nauczyciela do dzialania, lecz takze niepowtarzalna
dynamika zdarzen klasy szkolnej oraz zmienny i dynamiczny kulturowo-spoteczny
kontekst pracy szkoty. Umiejetnosci s zapos$redniczane przez wiedze formalng, sta-
nowia wynik mediacji miedzy do$wiadczeniem a teorig. W ten sposéb nauczyciel
jest otwarty zar6wno na mikro$wiat szkoty, jak i przemiany dokonujace sie w sze-
rokim $rodowisku spotecznym oraz w sferze publicznej. Poszukuje wiec takiej wie-
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dzy, ktéra pozwoli mu wyjasnic nie tylko zdarzenia w klasie szkolnej, ale i szerszy,
gtebszy kontekst funkcjonowania szkoty. Duzo i systematycznie czyta literature spe-
cjalistyczna, bo to daje mu szanse zrozumienia wielu trudnych probleméw wspét-
czesnej mtodziezy i edukacji. Nie ramuje nauczania do stereotypowego zachowania
w klasie szkolnej. Postrzega je jako sprawstwo ciaggle niedokonczone, procesualne,
stajace sie, wobec czego nauczanie utozsamiane jest ze sztuka (Gotebniak, Zamorska
2014: 29-31; Kwiatkowska 2008: 181).

Dies diem docet. Samoksztalcenie, nieustanne poszukiwanie
i rozwoj jako podstawa profesjonalizmu nauczycielskiego

Esencje profesjonalizmu stanowi umiejetno$¢ funkcjonowania i skutecznego dziata-
nia w warunkach nietypowych. Nie jest to wylgcznie wiedza, jak nalezy postapi¢, lecz
takze dostosowanie dziatan do konkretnych okolicznos$ci. Jego cechami sa zaintere-
sowanie i zaangazowanie na rzecz drugiego czltowieka, dostrzeganie i wydobywa-
nie z niego zdolnosci, talentéw, mozliwosci (Jakimiuk 2019: 120-121), jak réwniez
empatia, takt, refleksja w dziataniu i nad dziataniem, oscylowanie miedzy bliskosciag
a dystansem, miedzy pewno$cig a niepewnos$cia, miedzy wiedza naukowg a Zycio-
wa, miedzy teorig a praktyka (Kaliszewska, Klasinska 2018: 78). Z tymi elementa-
mi nieodzownie pozostaje w stosunku wzajemnie zwrotnym jeszcze jeden, rownie
istotny - konieczno$¢ nieustannego poszukiwania, uczenia sie, samoksztatcenia,
doskonalenia i rozwoju, a takze przekraczania schematdw. Czynnik ten intensyfi-
kuje i optymalizuje dynamika przemian cywilizacyjnych, zmian spoteczno-kulturo-
wych oraz niepowtarzalnos¢ sytuacji edukacyjnych. ToteZ przygotowanie do pracy
w zawodzie nauczyciela aktualnie traktowane jest jako niezakoniczone, wymagajace
tzw. ,stawania sie” nauczycielem poprzez ciagte poszerzanie i pogtebianie wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji, rozwijanie zainteresowan, nabywanie postaw i warto-
$ci (Szempruch 2013: 54). Wyksztatcenie zdobyte bowiem w trakcie akademickiej
edukacji nauczycielskiej nie jeden raz okazuje sie nieadekwatne do wspdtczesnej
rzeczywisto$ci. Nauczyciel musi wiec uczy¢ sie stale, aby poradzi¢ sobie z ptynno-
$cig i zmienno$cig $wiata, musi poddawac refleksji codzienng rzeczywistos$¢ i szu-
ka¢ nowych rozwigzan, by wchodzi¢ w to, co z jednej strony codzienne, powszednie
i zwykle, a z drugiej - jeszcze nieznane (Szkolak-Stepien, Ir 2024: 14).

W profesji nauczycielskiej nie wystarczy duzo wiedziec¢ i robi¢ uzytek z tej
wiedzy. Niedobre s3 sytuacje stabilizacji, ktére w dziataniu o tak duzej dy-
namice $wiadcza nie tylko o braku rozwoju, lecz stagnacji. Moga one ozna-
czaé brak zapotrzebowania na nowa wiedze, a ponadto sprawia¢, ze mys$lenie
wydaje sie zbedne. Myslenie bowiem, zwlaszcza twdrcze, nie tyle ,zywi sie”
posiadang i oswojong juz wiedza i wynikajaca z niej pewnosci, ile rodzi sie
z uzmystawiania niewiedzy, z odkrycia nowych skojarzen i zwigzanej z tym
niepewnosci, watpienia. Chodzi tu o niepewno$¢ wtorna, wynikajaca z uswia-
domienia sobie ztozonosci zjawisk, ktére sktadaja sie na dziatanie pedago-
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giczne. Watpienie jest funkcjg poznania, a w odniesieniu do osoby nauczycie-
la funkcja poznawczego rozwoju (Kwiatkowska 2008: 206).

Wspotczesnosé zobowigzuje oraz wyzwala troske o lepsze rozumienie rzeczywi-
stosci, w ktorej szczegélnym wyzwaniem staje sie kreowanie i wspieranie cztowieka
rozumnego i rozumiejgcego, sktonnego do wprowadzania zmian, ktére nie tylko beda
korzystne, ale przede wszystkim madre i etyczne (Hejnicka-Bezwinska 2015: 162).
U progu XXI wieku samoksztatcenie nabiera zatem szczegdlnego znaczenia - jest ono
czynnikiem rozwoju i waznym elementem jakosci zycia, wyznacza fundament rozumie-
nia i dziatania. Jest podjeciem wyzwania stawianego przez wspdtczesng cywilizacje,
wykorzystaniem szansy petni rozwoju swoich ludzkich mozliwosci i budowania w ten
sposéb wysokiej jakoSci wlasnej egzystencji (zycia). Samoksztatcenie to doswiadcze-
nie siebie samego, czyli usitowanie pokierowania swoim rozwojem w granicach poza-
danych witasnych mozliwosci i istniejgcych zewnetrznych okolicznosci (Wréblewska
2002: 258). W warunkach zmian, ryzyka, niezliczonych szans oraz zagrozen stanowi
Klucz oraz przepustke do udanego (prze)zycia, (prze)budzenia myslenia, spostrzega-
nia $wiata, ludzi i siebie samego oraz (do)prowadzenia do wewnetrznej przemiany —
metanoi. Pozwala odkry¢ prawde, dobro i piekno, odnaleZ¢ droge do siebie, do swojego
wnetrza i powotania, odpowiedzie¢ na fundamentalne dla cztowieka pytania: kim je-
stem?, kim powinienem by¢?, dokad zmierzam?, a ponadto jeszcze réwnowazy¢ relacje
ze $wiatem zewnetrznym i z innymi ludZmi (por.: Jaworska, Witkowski 2007).

Samoksztatcenie mozna zatem ujac¢ jako ustawiczny akt rozciggajacy sie na cate
zycie cztowieka, nieodlaczny element pracy i egzystencji nie tylko nauczyciela, ale
i ucznia oraz studenta. Zachodzacy obok procesu ksztatcenia kierowanego i jedno-
czeSnie go uzupetniajacy. Wiagze sie z sukcesywnie postepujacym przekazywaniem
i przejeciem odpowiedzialnosci za uczenie sie, kiedy to uczen/student staje sie na-
uczycielem samego siebie. Uczy¢ sie mozna zawsze i wszedzie, niezaleznie od wieku,
w zwigzku z rozmaitymi uwarunkowaniami - wewnetrznymi oraz zewnetrznymi.

Samoksztatcenie to jeden z najlepszych sposob6éw i najbardziej twérczych ro-
dzajow ksztatcenia catozyciowego, moze stuzy¢ zaré6wno adaptacji, jak i specjali-
zacji nauczycieli. Bez podejmowania sie urozmaiconych dziatan zmierzajacych do
poznania $wiata i wlasnej osoby, poszerzania swojej wiedzy, umiejetnosci i kompe-
tencji, nie jest mozliwe stawanie sie profesjonalnym nauczycielem. Samoksztatcenie
jest traktowane jako wszechstronne ¢wiczenie zdolnosci i sprawnosci oraz jako uzu-
peianie brakéw. Stanowi dziatalno$¢, ktdrej cele, tresci, warunki i sSrodki ustala sam
nauczyciel (Szempruch 2013: 164). Moze przebiega¢ droga wilasnej pracy z literatura
fachowa, poprzez jej czytanie i studiowanie, ponadto przez uczestniczenie w konfe-
rencjach, kursach, seminariach czy warsztatach, organizowanych przez osrodki
metodyczne i naukowe. Z uwagi na powszechny dostep do wiedzy i informacji za
posrednictwem internetu i nowych mediéw nie powinno sprawia¢ trudnosci. Nie-
spotykana dotgd wielo$¢ i r6znorodnos$¢ mozliwos$ci uczenia sie powoduje, Ze chyba
nigdy dotad nie byto ono tatwiejsze. Dzieki niemu nauczyciel ma szanse sta¢ sie nie
tylko przewodnikiem po $wiecie wiedzy i informacji, ekspertem, ale i hermeneuta
ttumaczacym i objasniajacym swiat, ludzi i ich zachowania - nauczycielem zycia.
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W tym kontekscie profesjonalne samoksztatcenie nauczyciela poza powyzej wska-
zanymi, typowymi czynno$ciami, wymaga ¢wiczenia nowszych sprawnosci - umiejet-
nosci czutej narracji i tkliwej obserwacji (por.: Klasinska 2023), studiowania wtasnej
praktyki i umiejetnosci badan w dziataniu (action research) (Drézka 2002: 63).

Czytac trzeba nie tylko literature, wpierw starannie wyselekcjonowana, ale
i rownolegle poprzez nig lub na podstawie wtasnej wiedzy i doswiadczen czytaé
(poznawac) cztowieka (ucznia) oraz Swiat i samego siebie. Czytanie daje wiec mné-
stwo korzysci - pod warunkiem, Ze nie jest to wtasnie tylko lektura, analiza i inter-
pretacja przekazow zapisanych w tradycyjnej, papierowej postaci, ale takze czyta-
nie kultury i jej znakéw oraz symboli, czytanie stron internetowych, jak i wizualnych
$ladow wszelkiej obecnos$ci organizacji w mediach spotecznosciowych, filmach,
programach telewizyjnych itp. (Batko 2015: 111). Ponadto wazna jest umiejetnos¢
nie tyle czytania, co lektury, ktéra uczy ujmowania Swiata w sensy. Za lekture uwaza
sie wiec afektywno-intelektualng aktywnos¢ czytajacej jednostki, kulturowa prak-
tyke zawierajgcg sie w czytaniu, ale z nim nietozsama; zapisany tekst jako obiekt,
ktéry istnieje niezaleznie od jego odbioru; wreszcie wykaz tekstow, ktérych zna-
jomos$ci wymaga instytucja edukacyjna, grupa spoteczna, zawodowa lub $rodowi-
skowa. Lektura jako pozorny synonim czytania taczy wiec jego antagonistyczne
warianty - instytucje i doswiadczenie, przymus i przyjemnos$¢, konsumpcje i kon-
templacje, pochtanianie i krytyke (Koziotek 2020: 105).

Zakonczenie

Niniejszy tekst przedstawia autorska reinterpretacje problematyki samoksztatce-
nia nauczycieli, ktorej podstawg stata sie réznorodnos$¢ rél peinionych aktualnie
przez nauczyciela i wigze sie z profesjonalizmem nauczycielskim. Wnioski nasu-
waja sie nastepujace: wielo$¢ sposobdw nauczycielskiego samoksztatcenia nie
zwalnia z uwagi, jak bardzo istotna jest jego Swiadomos$¢ i intencjonalnos¢, cho¢
oczywiscie réwnolegle odbywa sie ono takze w sposéb incydentalny. RéZne role
i zadania, jakie pelni nauczyciel, poczawszy od przewodnika, doradcy, poprzez eks-
perta, s3 nadal wazne i aktualne, jednak z racji tego, iz szczegdlna staje sie dzi$
funkcja egzystencjalna, pojawia sie potrzeba nauczyciela ttumacza, hermeneuty,
czutego narratora i tkliwego obserwatora, uczacego sie stale i z ksigzek (litera-
tury), i z obserwacji oraz z wtasnej praktyki. Neoparemia Magister, cura te ipsum
jest zatem na czasie - oddaje potrzebe i konieczno$¢ samoksztatcenia nauczycieli.
Oczywi$cie zamiast koncentrowac wysitki na zblizaniu sie do czego$, co pozostaje
w sferze ideatu (Whitty 2008), interesujace bytyby dalsze eksploracje - codzien-
no$ci samoksztatcenia nauczycieli, na podstawie ktérych mozna by podja¢ prébe
wyznaczenia cech charakteryzujacych dobra praktyke samoksztatceniowa. Znane
sa bowiem ekspertyzy, ktére ujawniajag nieadekwatno$¢ idealistycznie pojmowa-
nego profesjonalizmu do tego, z czym spotykamy sie w rzeczywistosci (por.: Evans
2014), zatem i tego ingredientu - samoksztatcenia nauczycieli.
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