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Streszczenie

Wspélczesny dynamicznie zmieniajacy sie $wiat charakteryzuje sie postepem niemal
w kazdej dziedzinie zycia, podczas gdy edukacja bedaca motorem wszelkiego roz-
woju, wcigz realizowana jest w modelu pruskim, posiadajacym dwuwiekowsq historie.
Konieczno$¢ podejmowania dziatart majacych na celu dostosowanie ksztalcenia do
wymogow rzeczywisto$ci XXI wieku wydaje sie sprawa bezdyskusyjna. W niniejszym
artykule podjeto probe ukazania, jak reorganizacja przestrzeni edukacyjnej moze sta¢
sie zalazkiem (r)ewolucyjnych zmian w funkcjonowaniu szkoly powszechnej. Uwydat-
niono w nim potrzebe transformacji ,starego” modelu nauczania jednokierunkowego
narzecz ,nowego” podejécia opartego na uczeniu si¢ od siebie nawzajem. Stuzy temu
zmiana uktadu fawek wymuszajaca niejako koniecznos¢ przemodelowania zaréwno roli
nauczyciela jak i ucznia. Odpowiednia organizacja przestrzeni sali pozwala bowiem
wdraza¢ metody, ktére zrywaja z tradycyjnym wzorem przekazywania wiedzy i umoz-
liwiaja ksztaltowanie waznych dzis kompetencji. Nauczyciel staje sie wtedy organizato-
rem procesu uczenia sig, a uczniowie jego waznymi podmiotami — aktywnymi uczest-
nikami. Artykul zawiera takze wykaz dobrych praktyk edukacyjnych mozliwych do
implementacji w nowoczesnej szkole systemowej, minimalizujacej znaczenie nauczania
frontalnego.
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Summary

The contemporary world is characterized by dynamic changes and progress in almost
every area of life, while education, which is the engine for all development, is still car-
ried out in the Prussian model, with a history of two centuries. The necessity to under-
take activities aiming at adapting education to the requirements of the 21* century
reality seems indisputable. The article attempts to show how the reorganization of clas-
sroom space can mark the beginning of revolutionary changes in the functioning of pri-
mary schools. It highlights the need to transform the ‘old’ one-way teaching model
into a ,new” approach based on learning from each other. This is going to be achieved
through the change of desk arrangement, which, in a way, forces the need to remodel
both the role of the teacher and the student. An appropriate organization of classroom
space allows teachers to implement the methods which break with the traditional pat-
tern of knowledge transmission and enable the development of competences that are
important today. The teacher then becomes the organizer of a learning process, and the
students are its important subjecs — active participants. The article also contains a list of
good teaching practices, which can be implemented in a modern public school in order
to minimize the importance of frontal teaching.

Jak to mozliwe, ze we wspolczesnej cywilizacji postepu, rozciagajacego si¢ na
wszystkie dziedziny zycia, edukacja stanowigca trampoline rozwoju spotecz-
nego wciaz realizowana jest w szkotach powszechnych w modelu pruskim,
posiadajacym dwuwiekows historie? Cho¢ przedmiotem niniejszych rozwa-
zan nie jest odpowiedz na to pytanie, warto podja¢ refleksje nad czynnikami
warunkujacymi podtrzymywanie tak niewydolnego, wobec wyzwan XXI wieku,
modelu ksztalcenia. Jedng z istotnych barier, w moim przekonaniu, jest przy-
wiazanie nauczycieli do tradycyjnego ukladu tawek w klasie szkolnej, a zarazem
brak tworczego podejécia do aranzowania przestrzeni w celach maksymalizacji
osiagnie¢ uczniéw. Wyjécie ze schematu, w ktérym to zaréwno nauczyciel, jak
i tablica znajduja sie w centrum lekcji, moze okaza¢ si¢ newralgicznym krokiem
ku jakze potrzebnej dzi$ (r)ewolucji edukacyjnej.

Spoleczno-kulturowy kontekst procesow edukacyjnych
XXTI wieku

W dobie preznych przemian globalizacyjnych pojawiaja sie nowe wyzwania,
trudnosci, ale tez i mozliwo$ci. Szybko zmieniajacy si¢ $wiat podnosi poziom
ryzyka we wszystkich obszarach spolecznego funkcjonowania, stawiajac tym
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samym nowe zadania przed jednostka, jak i szerszymi zbiorowosciami. Dotyczy

to takze funkcjonowania systemu edukacji.

Jak wskazuje Raport dla UNESCO, Miedzynarodowej Komisji do spraw
Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacquesa Delorsa, ,edukacja jest
niejako zobowigzana do dostarczenia mapy zlozonego i wiecznie niespokojnego
$wiata i busoli umozliwiajacej po nim zegluge”'. Dzi$ nie wystarczy juz groma-
dzenie zapaséw wiedzy, z ktérych mozna czerpacd przez reszte zycia. Obecnie
trzeba sig stale uczy¢ i rozwija¢ w celu aktualizowania, pogltebiania i wzboga-
cania wiedzy oraz adaptacji do zmieniajacego si¢ $wiata. Aby byto to mozliwe,
edukacja powinna koncentrowa¢ si¢ wokot czterech podstawowych filarow
ksztalcenia:

1) uczy¢ sie, aby wiedzieé, co oznacza w wiekszym stopniu opanowanie
narzedzi zdobywania wiedzy niz samo jej przyswajanie w encyklope-
dyczny sposob;

2) uczy¢ sig, aby dziala¢, by umieé wykorzystywa¢ wiedze w praktyce;

3) uczy¢ sig, aby zy¢ wspdlnie tzn. wspotuczestniczy¢ w tworzeniu harmonij-
nego zycia zbiorowego;

4) uczy¢ sig, aby by¢, by krytycznie mysleé, ksztattowaé niezalezne, samo-
dzielne osady.

W dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci szczegdlnie wazna jest wyobraz-

nia i kreatywno$¢ oraz szeroko rozumiana réznorodnos¢, takze w zakresie talen-

tow i osobowosci. Dlatego istotne jest, by stworzy¢ uczniom warunki wszech-
stronnego rozwoju ich potencjatu®.

Warto wspomnie(, ze ,,dzi$ ukladanie sie ze $wiatem nie jest latwe, a dzieci
i mlodziez musza »oswoié« wiele nowych zjawisk, typowych dla ponowo-
czesno$ci™®. Ponadto, jak podkres§la Ewa Murawska, wspotczeéni uczniowie
narazeni sa w wigekszym stopniu niz generacja ich rodzicéw, na agresje, rozpad
rodziny, problemy spoleczne, edukacyjne czy zdrowotne. Dorastajace pokole-
nie obyte w $wiecie technologii staje si¢ coraz bardziej bezradne wobec zycio-
wych sytuacji, co wynika z niskiego poczucia wlasnej wartosci i skutecznosci

' Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Ko-
misji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques'a Delorsa, 1996,
https://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/4 Filary Raport Delorsa.pdf
[dostep 4.06.2022].

* Ibidem.

* E. Murawska, Nauczyciel we wspélczesnej przestrzeni edukacyjnej — od ortodoksji
edukacyjnej do pedagogicznego pluralizmu, [w:] W. Zlobicki (red.), Wspélczesna prze-
strzeti edukacyjna. Geneza, przemiany, nowe znaczenia, Krakéw 2013, s. 216.
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w dzialaniu. Poza tym jest zagubione i niepewne, stajac przed trudem wyboréw
spo$rod wielu mozliwych drég, ofert kulturowych, dobr konsumpcyjnych i nad-
miaru wszystkiego, co przemija*.

Wybrane problemy polskiej szkoly

Najwazniejsza zmiang, jaka dotyczy roli szkoly w spoleczenstwie jest utrata
monopolu na przekazywanie wiedzy i kreowanie osobowo$ci uczniow. Jak
zaznaczaja Wiestaw Ambrozik i Kazimierz Przyszczypkowski

szkola niestety nie chce [ ... ] pogodzic si¢ z utrata wspomnianej roli, a jesli juz godzi
sie ona z tym stanem rzeczy, to bardziej wynika on z ,totalnej rezygnacji” i wlasnej
bezsilno$ci wobec powierzonych zadan, niz znalezienia dla siebie wladciwego miej-
sca w nowej rzeczywisto$ci. Dlatego tez miedzy innymi mamy do czynienia zaréwno
z ypozorowaniem” roli ucznia jako przedmiotu zdobywajacego wiedzg, jak iz ,pozo-
rowaniem” roli nauczyciela jako podmiotu te wiedze przekazujacego™.

Oderwany od rzeczywistosci ,encyklopedyzm” powoduje, ze szkola nie
tyle nie w pelni uczy, zeby wiedzie¢, co z pewnoscia nie uczy, zeby dziala¢. Poza
tym w niewielkim zakresie organizuje sie lekcje odpowiadajace indywidual-
nym potrzebom uczniéw oraz rozwija ich zainteresowania i talenty. Nauczy-
ciele rzadko stwarzaja okazje do nabycia wigekszosci kompetencji kluczowych,
a zwlaszcza umiejetnos$ci tworczego rozwiazywania problemoéw, wspoéldzia-
tania w zespole, podejmowania decyzji indywidualnych/zbiorowych, wyglasza-
nia wlasnych pogladéw, efektywnego wykorzystania technologii czy wykorzy-
stywania zdobytej wiedzy w praktyce. Mozna zatem powiedzie(, ze szkola nie
wpisuje si¢ réwniez w koncepcje ,uczyc sie, aby zy¢ wspolnie i wspoltdziatad™.

Co za tym idzie, mentalnos¢ szkoly nie jest dostosowana do mentalno$ci
epoki. Sprawg oczywista jest, ze podstawowa funkcje szkoly stanowi przygoto-
wanie dzieci i mlodziezy do ich pomy$lnego funkcjonowania w rzeczywistosci
spolecznej, a bedzie to mozliwe jedynie, kiedy dzialalno$¢ nauczycieli bedzie
ukierunkowana na wsparcie ich w radzeniu sobie z wyzwaniami rzeczywistosci.

* Ibidem.

> 'W. Ambrozik, K. Przyszczypkowski, Czy wspélczesna szkola jeszcze wychowuje?,
[w:] M.J. Smiatek (red.), W stron¢ przywddztwa edukacyjnego. Relacje podmiotéw (w)
lokalnej przestrzeni, Poznan-Kalisz 2009, s. 224-233.

¢ Ibidem,s. 229-230.
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Tymczasem szkota przygotowuje do $wiata, jaki juz nie istnieje. W zwiazku z tym
powszechna do tej pory pedagogika ,urabiania” i ,pewnosci” stracila ,date waz-
nosci”. Brak spdjnej wizji $wiata i jednoznacznych kierunkowskazéw wymaga
poszukiwania, a zarazem kreowania nowego podejscia w edukacji. Skoro zmienita
sie rzeczywisto$¢, powinna sie réwniez zmienic¢ szkola, zwlaszcza w centrum jej
oddziatywan pedagogicznych powinny znalez¢ sie tzw. kompetencje przyszlosci’.

Jak podkresla Piotr Sztompka, tak ksztaltuje sie ,jeden z powazniejszych
dysonanséw miedzy modelem edukacji szkolnej, stylem pracy wiekszosci
nauczycieli i potrzebami czaséw zwanych »czasami przelomu« czy »wielkiego
cywilizacyjnego przyspieszenia«”®. Wspolczesna szkota powinna by¢ miejscem
odzwierciedlajacym wymogi spoleczenstwa wiedzy, a nie tylko opowiadania
o nim. Powinna zatem praktykowa¢ wizje spoleczenstwa przyszlo$ci bazujaca
na zrozumieniu potrzeb edukacyjnych uczniéw i ich sytuacji rodzinnej, ale takze
wymagan spolecznych i rynku pracy. Sprosta¢ tym zadaniom moga tylko i wylacz-
nie nauczyciele, ktorzy stale si¢ ksztalcg oraz potrafia zaciekawi¢ uczniéw i zache-
ci¢ ich do uczenia si¢, co w efekcie moze prowadzi¢ do ich ustawicznego rozwoju’.

Ponadto, jak zaznacza Dorota Klus-Stanska, funkcjonowanie dzisiejszej
szkoty mozemy postrzegac¢ z dwoch perspektyw. Pierwsza z nich wskazuje, ze
edukacja jest stabo wydolna, a przez to przyczynia sie do marginalizacji okreslonych
grup i spotecznej dezorganizacji mlodziezy. Druga natomiast ktadzie akcent na
brak adekwatno$ci kulturowej, jako ze szkota przygotowuje do zycia w spole-
czenstwie, jakiego juz nie ma. Bez wzgledu na przyjeta perspektywe mozna
stwierdzi¢, iz mentalnos$¢ wspoélczesnej szkoly mija si¢ z mentalnoscia epoki,
a tym samym jest szkodliwa dla uczniéw i niesie zagrozenie dla ich funkcjono-
wania w terazniejszos$ci jak i przyszlosci'.

Kierunki zmian stylu pracy nauczycieli

Szkoly pruskie powstaly w XIX wieku na potrzeby spoleczenistwa przemysto-
wego. Stuzyly temu, aby przyporzadkowac ludzi do hierarchii i struktur, zeby
wypelniali swoje zadania zgodnie z obowiazujacymi wytycznymi. Ponadto,

7 B. Majerek, Styl ,otwierajgcy” i ,domykajacy”, czyli kontrowersje wokdt oceny (nie)
efektywnosci pracy nauczyciela, [w:] A. Domagala-Krecioch, B. Majerek (red.), Szkola
jako przestrzen edukacyjnego (nie)porozumienia, Krakow 2014, s. 48-49.

¢ P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakéw 2004, s. S.

° Ibidem,s. S.

' D. Klaus-Stanska, Dokqd zmierza polska szkola, Warszawa 2008, s. 20.
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z uwagi na brak dostepu do informacji, wazng funkcje spelniato nauczanie, rozu-
miane jako przekazywanie wiedzy uczniom w ujednolicony sposéb. Koncepcje
nauczania z poprzednich wiekéw, oparte na podawczych metodach, dyscyplinie
i postuszenstwie, nie daja jednak szansy wspétczesnym dzieciom i mlodziezy
na mierzenie si¢ z wyzwaniami XXI wieku''. Totez jedynym z podstawowych
wyznacznikéw kierunku zmian podejécia pedagogicznego nauczycieli powinno
by¢ tworzenie warunkéw do rozwoju kompetencji przyszlosci.

W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ rézne modele teoretyczne podno-
szace znaczenie wybranych umiejetnosci, niezbednych do pomyslnego funkcjo-
nowania we wspolczesnym swiecie — w dobie globalizacji, plynnej nowoczesno-
$ci, neoliberalizmu czy spoleczenistwa ryzyka. Niewatpliwie aktualne wyzwania
rodza potrzebe ciagtego uczenia sie oraz zdobywania licznych umiejetnosci.
Wéréd badaczy wystepuje dos¢ duza zbiezno$¢ w wylanianiu najwazniejszych
kompetencji XXI wieku. Przykladowo, powolujac sie na koncepcje ,4K”, ktorej
autorem jest Jérémy Lamri, mozna wskaza¢, iz do kompetencji tych naleza: kry-
tyczne myslenie, kreatywno$¢, komunikacja i kooperacja. Jak przekonuje J. Lamri,
szeroki rozwdj tych kompetencji doprowadzi ludzi do aktywnego udziatu w zyciu
spolecznym, przyczyni sie do wzrostu ich $wiadomosci oraz zminimalizuje wyste-
pujace miedzy nimi nieréwnosci'>. Uwzglednienie ich w procesie edukacyjnym,
zdaniem autora, ma znaczenie fundamentalne w tworzeniu indywidualnej i zbio-
rowej przyszlosci. Powstaje zatem pytanie — jakie miejsce w toku nauczania w pol-
skiej szkole ma ksztaltowanie wspomnianych kompetencji?

Dokonujac proby odpowiedzi na postawione pytanie, warto odwolaé sie
do styléw pracy nauczyciela. Z uwagi na dalsze rozwazania niezwykle pomocne
jest przedstawienie charakterystyki dwéch odmiennych stylow ujetych przez
Bozene Majerek jako ,otwierajacy” i ,domykajacy”. Przyjeta ona, ze styl nauczania,
zwany takze stylem kierowania, obok dzialan zwigzanych stricte z tworzeniem
i przebiegiem lekcji, zawiera takze elementy dookreslajace takie jak atmosfera
na lekcjach czy postawy nauczycieli wobec praw i obowiazkéw uczniéw. Do
najwazniejszych cech charakteryzujacych styl otwierajacy zalicza:

1) mozliwosé wspétudziatu uczniéw w formutowaniu celéw nauczania,

2) stosowanie metod poszukujacych i sklaniajacych do twérczego myslenia,

3) korzystanie z osobistej wiedzy i doswiadczen uczniéw w procesie nauczania,

4) zréznicowane zadania i grupowa prace na lekeji (co wiaze si¢ z ruchem,
aktywnoscia i czasem halasem),

"' M. Rasfeld, S. Breidenbach, Budzgca si¢ szkola, Stupsk 2015, s. 53.
2 J. Lamri, Kompetencje XXI wieku. Kreatywnos¢, Komunikacja, Krytyczne myslenie,
Kooperacja, Warszawa 2021, s. 128-186.
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S) zdobywanie wiedzy wyjasniajacej i interpretacyjnej,

6) znajomo$¢ praw i obowiazkéw przez uczniéw oraz respektowanie ich przez
nauczycieli,

7) przyjmowanie przez nauczycieli roli partnera, doradcy czy konsultanta.

Z kolei styl domykajacy charakteryzuja:

1) metody podajace (gtéwnie wyklad, prelekcja czy prezentacja),

2) otwarcie tylko na wiedze publiczna (ujawnianie wiedzy osobistej uczniéw
traktowane jest anegdotycznie lub zakldcajaco),

3) niezréznicowanie i odtworczo$¢ zadan, praca na lekcjach najczeéciej indy-
widualna,

4) zdobywanie wiedzy nazewniczej,

S) usytuowanie w centrum nauczyciela, ktéry kontroluje zachowania uczniéw
przez kary i nagrody,

6) znajomo$¢ przez uczniéw swoich obowiazkéw, ale nieznajomosé swoich
praw,

7) atmosfera powagi i ciezkiej pracy na lekcji oraz monotonia i schematycznos¢,

8) wystepowanie nauczyciela w roli eksperta, profesjonalisty'®.
Ksztaltowanie kompetencji XXI wieku wymaga od nauczycieli pracy

w stylu otwierajacym podczas gdy, jak wykazuja badania'*, w polskiej szkole

dominuje domykajacy styl nauczania. Poza tym ukryty program szkoty wyklu-

cza uczniéw z wielu czynnikéw stymulujacych ich aktywnoéé¢ (prowadzacych

do zmiany rozwojowej i wyréwnywania szans rozwojowych). Aby szkota mogta

w maksymalnym stopniu stymulowad rozwéj dzieci i mlodziezy (zapobiegajac

tym samym wykluczeniu spolecznemu) , powinna tak organizowa¢ dziatalno$¢

uczniéw, by wzbudza¢ ich aktywno$¢ i naturalne procesy uczenia sie w grupie,

w zabawie, w nauce". Tylko edukacja w stylu otwierajacym jest w stanie przy-

gotowac uczniéw do tworczej adaptacji do rzeczywistosci spolecznej.

(Re)organizacja przestrzeni klasy poczatkiem
(r)ewolucji edukacyjnej

Co prawda nie mozna zmusi¢ mézgu do uczenia sie, ale mozna stworzy¢ warunki
zachecajace ucznia do podejmowania aktywnosci na rzecz wlasnego rozwoju.
Warto zatem, by nauczyciel prowadzit lekcje w taki sposob, aby stanowily one pole

3 B. Majerek, op. cit., s. 50-51.
4 Ibidem, s. 52-58.
'S A. Brzeziniska, Niewidzialne Zrédla — szanse rozwoju, Poznar 2003, s. 39.
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pozytywnej energii oraz licznych impulséw stymulujacych do dzialania oraz nauki
w réznych obszarach. Odpowiednio zorganizowana przestrzen klasy i wlasciwie
dobrane metody sytuuja ucznia w roli odkrywcy, naukowca, praktykanta, ale takze
partnera edukacyjnego dialogu'®. Nauczyciel staje si¢ wtedy organizatorem proce-
sOw uczenia si¢, a uczniowie jego waznymi podmiotami — aktywnymi uczestnikami.

Kompetentny nauczyciel powinien zdawac sobie sprawe z tego, ze w sali
szkolnej i uczniach tkwi ogromny potencjal. Nalezy zatem zastanowi¢ sig, jak
go wydoby¢? Podstawa podjetych rozwazan jest przyjecie tezy, iz aranzacja sali
szkolnej ma istotny wplyw na zachodzace w jej obrebie procesy ksztalcenia. Tra-
dycyjny model nauczania (i odpowiadajacy mu styl domykajacy) wpisany jest
w znany na calym $wiecie uktad, gdzie w centrum uwagi jest nauczyciel oraz
tablica z przodu sali, a naprzeciw stoja rzedy tawek, w ktérych siedza ucznio-
wie, zwrdceni plecami do siebie. Taki uklad nastawiony jest przede wszystkim
na przekazywanie informacji przez nauczyciela i prace indywidualng uczniow.
Aby bylo to mozliwe, w sali musi panowac cisza i skupienie. W tym podejéciu
rola ucznia sprowadza si¢ do biernego odbiorcy informacji, rzadko sklania go
do interakcji oraz wspélpracy z innymi.

Zwazajac na ogromne wyzwania, jakie stoja przed ksztalceniem kolejnych
pokolen, warto podjaé refleksje na temat tego, co mozna juz dzisiaj zrobi¢, by
zmaksymalizowa¢ osiaggniecia rozwojowe uczniow w trakcie edukacji powszech-
nej. Jednym z rozwiazan jest tworcze podejécie do organizacji przestrzeni klasy
szkolnej, aby z wigksza skuteczno$cig wdraza¢ metody, ktore zrywaja z tradycyj-
nym wzorem przekazywania wiedzy i umozliwiaja rozw6j waznych dzi§ kompe-
tencji. To nauczyciele ksztaltuja sSrodowisko i klimat klasy i sa ,,akuszerami
nauki”". To od nich zalezy, na ile tworzona przestrzen edukacyjna bedzie
przyjazna i efektywna dla proceséw uczenia sie.

Jest wiele dobrych praktyk mozliwych do implementacji w szkole
w celu minimalizacji udzialu nauczania frontalnego. Ponizej zaprezento-
wane zostanie zaledwie kilka inspiracji.

Jedna z propozycji jest ustawienie stoléw w taki sposob, zeby uczniowie
pracowali w zespotach. Taki uklad lawek ma na state od kilkunastu lat w swo-
jej klasie Anna Szulc, autorka ksiazki Nowa Szkota oraz nauczycielka matema-
tyki w publicznej szkole $redniej. Uczniowie siedza z grupach 3—6-osobowych,

' J. Nowak, Szkola — nowe przestrzenie edukacyjne, [w:] M. Magda-Adamowicz,
L. Kopaczyniska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna wobec zmieniajqcych sig kontekstéw
spolecznych, Toruri 2014, s. 82-87.

"7 B. Hurst, G. Reding, Profesjonalizm w uczeniu si¢. Jak osiggng¢ sukces, Warszawa
2011, s. 144.
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skierowani do siebie przodem, a zarazem bokiem do tablicy. Nie stanowi to jed-
nak wigkszego utrudnienia, gdyz tylko krotkie fragmenty lekcji maja charakter
wykladowy. Zdecydowanie najwazniejsza jest aktywno$¢ uczniéw, ktéra odbywa
sie przy stolikach, w poczuciu bezpieczenistwa oraz atmosferze zaufania i wzajem-
nego wsparcia. A. Szulc organizuje lekcje w taki sposob, by w maksymalnym stop-
niu wykorzysta¢ czas na uczenie si¢. Nie odpytuje uczniéw przy tablicy, nie zadaje
tez zadait domowych, totez calos¢ lekeji przeznaczona jest na przetwarzania
wiedzy i utrwalanie nowych umiejetnosci — nie tylko matematycznych. Ucznio-
wie maja mozliwos¢ pracy we wlasnym tempie i cho¢ klasy A. Szulc sa bardzo
liczne (ponad trzydziestoosobowe), jej podejécie do nauczania umozliwia wysoka
indywidualizacje. Nauczycielka pozostaje blisko uczniéw i udziela wsparcia, tym,
ktorzy go potrzebuja. Czesto jednak jest wyreczana przez innych uczniow, gdyz
idea wspolpracy, ktora przy$wieca organizacji przestrzeni w jej klasie, realizuje sie
na wielu plaszczyznach. Sprawia, Ze uczniowie pomagaja sobie nawzajem, a przy
tym ksztaltuja umiejetnos$¢ komunikacji oraz budowania relacji'®.

Jednym z popularnych hamulcéw zmian w edukacji, na ktéry zwraca uwage
Katarzyna Polak, jest przeswiadczenie, ze uczniowie uczg sie najlepiej w ciszy,
pracujac samodzielnie w fawkach. Tymczasem liczne badania potwierdzaja, iz
cztowiek nie jest stworzony do uczenia si¢ w pozycji biernej, a najlepiej uczy sie
przez dzialanie, wielozmyslowo z zaangazowaniem emocjonalnym, w relacji.
Jej propozycja polega na ,,odkrzestowieniu” lekcji. Jak twierdzi K. Polak ,nie
ma ucznia, ktory nie skorzysta z mozliwo$ci wyjscia na korytarz w ciagu lekgji,
nie pogra w gre, nie przejdzie si¢ po sali. Najgorsze co mozemy zrobi¢, to kom-
pletnie ,ukrzestowi¢” swoich uczniow i pielegnowac¢ w nich poczucie, ze tylko
wtedy »naprawde« sie uczg”. K. Polak podpowiada jednoczesnie, ze najprost-
szym ze sposobow na cho¢by minimalne rozruszanie uczniéw jest zaplanowanie
pracy w grupach. Dzieci i mlodziez chetnie zmieniaja miejsca i przysiadaja si¢ do
kolegéw. Codzienny schemat zostaje wtedy przelamany i otwieraja si¢ nowe
mozliwosci rozwoju. Kolejnym pomystem na urozmaicenie lekcji jest przygo-
towanie zadan na karteczkach i schowanie ich w malych pojemnikach, np. od
sjajek niespodzianek”, a nastepnie poproszenie uczniéw o przeszukanie klasy
w celu realizacji polecen. W praktyce dobrze sprawdza si¢ réwniez pozostawie-
nie fragment6w tekstu pod krzestami, rozklejenie réznych pomocy na $cianach
czy organizacja lekcji metoda stacji. Warto tez wprowadza¢ elementy zdrowej

¥ A. Szulc, Nowa Szkota. Zmiang edukacji warto zaczgé przy tablicy, £6dz 2019,
s. 96-102.

' K. Polak, Odkrzestowi¢ zajecia, 27.01.2017, http:/ /kreaktywnanauka.blogspot.
com/2017/01/odkrzesowic-zajecia.html [dostep 25.05.2022].
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rywalizacji, np. réznego rodzaju podchody, w ktérych jedna grupa zostawia
wskazéwki i zadania (np. pytania z omawianego dziatu) drugiej — nastepnie
grupy moga zamienic sie rolami®.

Otwarto$¢ nauczyciela na zmiane ustawienia fawek i krzeset w klasie daje
przestrzen do efektywnego zastosowania metody projektéw. Jak podkresla Geoff
Petty, ,zadania i projekty to armaty w arsenale nauczyciela — moga robi¢ wielkie
wrazenie, jesli zostana dobrze wymierzone™'. Nie ma wielu poréwnywalnych
metod, ktére umozliwiaja rozwijanie tak wielkiego bogactwa réznych umiejetno-
$ci. Niestety przy niewlasciwym prowadzeniu moga okazac sie takze stratg czasu.
Dlatego stosowanie wielogodzinnych zadan czy dlugoterminowych projektéw
musi by¢ poprzedzone solidnym przygotowaniem i refleksja nauczyciela nad
tym, co planuje osiagna¢. Majac to na uwadze, warto czerpac z licznych korzysci
prawidlowo zastosowanej metody zadan i projektéw. Réznig si¢ one zasadniczo
tylko czasem trwania i poziomem zlozonosci (przyjeto umownie, ze zadanie trwa
ok. 1-8 h, projekt natomiast 8-50 h). Do ich najwazniejszych waloréw naleza:

1) poczucie kontroli i odpowiedzialno$ci za wlasna nauke,

2) okazja do trenowania umiejetnosci intelektualnych wyzszego rzedu takich jak
tworcze myslenie, rozwigzywanie probleméw, dokonywanie syntezy i analizy,

3) rozwijanie kluczowych umiejetnosci takich jak porozumiewanie sie, uzy-
wanie liczb, korzystanie z technologii informacyjnych oraz uczenie sig tego,
jak sie uczy,

4) ¢wiczenie umiejetnosci przydatnych w codziennym zyciu takich jak wspét-
dzialanie, zarzadzanie soba w czasie, wyszukiwanie informacji*.

Dobrze przemyslane i wlaciwie przeprowadzone zadania oraz projekty dosko-

nale wpisuja sie w wymogi edukacji XXI wieku, a ich zastosowanie sklania

nauczyciela do kreatywnego podejscia w aranzacji przestrzeni klasy.

Podsumowanie

We wspolczesnej szkole brakuje kultury uczestnictwa, wspdlnego uczenia sie,
tworzenia, dzielenia si¢ i wspoélpracy — kwestii podnoszonych we wszystkich
nowoczesnych koncepcjach szkoty i miedzynarodowych dokumentach o$wia-
towych (np. w kapsztadzkiej Deklaracji Otwartej Edukacji). Jak podkreslaja

0 Ibidem.

*' G. Petty, Nowoczesne nauczanie. Praktyczne wskazowki i techniki dla nauczycieli,
wykladowcéw i szkoleniowcéw, Sopot 2010, s. 274.

2 Ibidem,s.274-281.
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W. Ambrozik i K. Przyszczypkowski, szkola zamyka sie we wlasnych wewnetrz-
nych problemach. Nie zwraca si¢ ku otwartym zasobom edukacyjnym, nie skla-
nia si¢ ku odkrywaniu i tworzeniu wiedzy, a przede wszystkim nie przekazuje
ykontroli uczenia si¢ w rece samych uczacych si¢”. W konsekwencji nie wdraza
idei ustawicznego uczenia sie¢ i staje si¢ instytucja coraz bardziej oderwang od
zycia i spoleczenistwa®. Totez, jak apeluje Hanna Krauze-Sikorska, ,albo zro-
bimy co$ z systemem edukacji albo bedziemy drze¢ ze strachu przed czekajaca
nas przyszloscig™**.

Jedynie ,,zdrowi psychicznie i fizycznie ludzie, w pelni przystosowani
do zycia, twérczy i obdarzeni kompasem zasad skutecznego funkcjono-
wania stanowia najwyzsza gwarancje¢ dobrego spoleczenstwa”>. Dlatego
sprawa najwyzszej wagi jest zapewnienie odpowiednich warunkéw ksztal-
cenia kolejnym pokoleniom. Wciaz aktualne s3 stowa Jana Amosa Komen-
skiego, ktéry postulowal,

aby dawano uczniom wyksztalcenie nie pozorne, lecz prawdziwe, nie powierz-
chowne, lecz rzetelne, to jest by czlowiek, stworzenie rozumne, przyzwyczajal
sie kierowa¢ nie cudzym, ale wlasnym rozumem i nie tylko wyczytywaé w ksiaz-
kach i rozumie¢ czy nawet w pamieci zachowywac i odtwarzaé cudze sady o rze-
czach, lecz sam dociera¢ do istotnych podstaw rzeczy i przyswajac sobie ich wla-
$ciwy sens i uzytek?.

Najwyzszy czas, by zakoniczy¢ pozorowanie ksztalcenia dzieci i mlodziezy
w Polsce. Jesli zalezy nam na ich przyszlosci, a takze przyszlosci zycia zbiorowego,
konieczne jest zerwanie z tradycyjnym modelem nauczania oraz porzucenie pru-
skiego drylu. Dzi$§ mistrzostwo w zawodzie nauczyciela powinno przejawiac sie
nie w przekazywaniu informacji, a w organizacji proceséw uczenia sig, tzn. two-
rzeniu przestrzeni do zdobywania wiedzy i umiejetnosci przez uczniéw w toku ich
aktywnosci, wspolpracy, wzajemnych doswiadczen i relacji. Wszyscy uczestnicy
lekcji staj sie wtedy zaréwno uczacymi sie, jak i zZrédlem, z ktérego czerpia inni.
Zmiana ukladu fawek w klasie wspiera zmiang¢ paradygmatu z ksztalcenia opar-
tego na jednokierunkowym przekazie, dominacji, opresji i zaleznosci w kierunku
zaufania, odpowiedzialno$ci i partnerstwa. Moze zatem sta¢ sig istotnym, przelo-
mowym punktem do (r)ewolucyjnych zmian edukacyjnych.

» 'W. Ambrozik, K. Przyszczypkowski, op. cit., s. 233.

** H. Krauze-Sikorska, Edukacja przez sztuke. O edukacyjnych wartosciach arty-
stycznej tworczosci dziecka, Poznai 2006, s. 107.

» 1. Majewska-Opielka, Wychowanie do szczgscia, Poznan 2006, s. 23.

% J.A. Komenski, Wielka dydaktyka, Wroctaw 1956, s. 88.
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