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WESPOL Z UCZNIEM. METODA SAMOOCENY
W DOSKONALENIU I ROZWIJANIU KOMPETENCJI
TEKSTOTWORCZEJ

Slowa kluczowe: samoocena, kompetencja tekstotworcza, tekst uczniowski, kompetencje miekkie

Streszczenie. W artykule przedstawiono zalozenia, przebieg i cele tzw. metody samooceny autor-
stwa Ewy Nowak. Metoda stuzy ksztaltowaniu kompetencji tekstotworczej i stanowi uzupelnienie
tradycyjnych rozwigzan opracowanych przez Anne Dyduchowa. Autorka artykulu, korzystajac
z wlasnych doswiadczen nauczycielskich, rozpatruje metode samooceny jako uzyteczng w rozwi-
janiu uczniow pod wieloma wzgledami — w zakresie kompetencji tekstotworczej, rozwoju osobo-
wosci i nabywania tzw. kompetencji miekkich.

1. OCENA I OCENIANIE — MIEDZY OCZYWISTOSCIA
A PRZESYTEM

Ocenianie to znak czasow. Funkcjonujemy w kulturze, w ktorej ustne
i pisemne ocenianie — za pomocsg réznych gatunkow (m.in. opinii, ko-
mentarzy, blurbow, felietonow, recenzji), skal i stopni, symboli graficz-
nych (np. podniesionych i opuszczonych kciukow) — jest na porzadku
dziennym. Oceniajgc jednostki i grupy, postawy i zjawiska, wlasciwosci
i artefakty, sami podlegamy ocenie. Wydaje sie, ze w rozwazaniach na
temat funkcjonalnosci wszechobecnego ocenianiaznaczacy jest przede
wszystkim nie efekt koncowy wyrazony notg lub opisem, ale prowadza-
ca do niego droga. Ocenianie to przeciez proces, czyli dzialanie majgce
przyczyny, cel i skutki. Bardzo istotne zatem, jesli nie najwazniejsze,
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jest rozpatrywanie oceny i oceniania w aspekcie motywacyjnym i tele-
ologicznym. Aby ocenianie, rowniez to szkolne, przynosilo wiecej po-
zytku niz szkody, powinno by¢ realizowane w swiadomy i przemyslany
sposob. Wartosciowanie, hierarchizowanie i kategoryzowanie moze
byc¢ bowiem (zaréwno dla ocenianej, jak i oceniajgcej osoby) zrodtem
skrajnych doswiadczen: radosci i smutku, satysfakcji i rozczarowania,
nadziei i zwatpienia.

O tym, ze ocenianie to wazki, a zarazem kontrowersyjny aspekt
szkolnego dyskursu, swiadczy m.in. zbior artykutow, bedgcy poklo-
siem konferencji naukowej, zatytutowany: Ocenianie w szkole na cen-
zurowanym. Badania — dylematy — inspiracje (Karwatowska et al. 2020).
Ocenianie jawi sie w wyzej wymienionej publikacji jako aktualny i nie-
odlgczny, aczkolwiek problematyczny i niedoskonatly sktadnik procesu
dydaktycznego. Wydaje sie, ze zamiast przypisywac¢ mu status persona
non grata, warto potraktowac go jako szanse i wyzwanie. Spojrzenie na
ocenianie jako proces wspierajgcy ucznia sprawdzi sie m.in. podczas
doskonalenia i rozwijania kompetencji tekstotworcze;j.

2. KOMPETENCJA TEKSTOTWORCZA

W tradycji metodycznej wyroznia sie pie¢ metod wspomagajgcych
uczniow w podnoszeniu jakosci redagowanych przez nich wypowiedzi
pisemnych. Sg nimi: metoda analizy i tworczego nasladowania wzo-
row, metoda norm i instrukcji, metoda okazjonalnych ¢wiczen spraw-
nosciowych, metoda przekladu intersemiotycznego i metoda praktyki
pisarskiej (Dyduchowa 1988). Cho¢ zostaly opracowane przez Anne
Dyduchowg przed kilkudziesigecioma laty, to nie stracily swej uzytecz-
nosci zaréwno dla ucznidw, jak i nauczycieli. Mozna nawet zaryzyko-
wac stwierdzenie, Ze sprawdzone rozwigzania metodyczne — w obliczu
naktadajgcych si¢ kryzysoéw: edukacji humanistycznej, budowy zdania,
wyobrazni, poprawnosci ortograficznej i interpunkcyjnej (Ozog 2010)
— stanowig na poczgtku trzeciej dekady XXI wieku nieoceniong pomoc
metodyczng, dajgcg nadzieje na wyjscie z impasu. Bolgczks wspolcze-
snej szkoly jest bowiem kryzys w zakresie kompetencji tekstotworczej,
czyli zastoj umiejetnosci tworzenia przez uczniéw tekstow spojnych,
logicznych, uwzgledniajgcych kontekst sytuacyjny, bogatych jezykowo,
stosownych stylistycznie, realizujgcych wzorzec gatunkowy (Nowak
2014). Typowe teksty uczniowskie, na réznych poziomach ksztalcenia,
cechuje m.in.: brak proporcji miedzy poszczegolnymi czesciami pracy,
przypadkowy, nieuporzgdkowany i nieprzemyslany dobdr argumentow,
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brak dominanty kompozycyjnej, poslugiwanie sie jezykiem mowionym
zamiast jego odmiang literacks (Krzyzyk 2010). Odnoszgc si¢ do zagad-
nienia kompetencji tekstotworczej, warto jednak takze zwrdci¢ uwa-
ge na uczniow, ktorych wytwory i poziom wychowania jezykowego nie
wpisujg sie (cale szczescie) w zdiagnozowany przez Kazimierza Ozoga
obraz wielowymiarowego kryzysu. Teksty tzw. uczniow zdolnych odzna-
czajg sie m.in.: porzgdkiem myslowym, wlgczeniem do wypowiedzi roz-
wazan natury etycznej, stosownoscig stylistyczng i bogactwem jezyko-
wym. Poziom uczniowskiej kompetencji tekstotworczej, jesli przyjrzec
mu sie blizej, nie jest zatem tak jednoznaczny i oczywisty. Z uogoélnio-
nej charakterystyki wynika jednak, ze uczniowie majg niskg sprawnos¢
w zakresie tworzenia tekstow, a stan ten nie ulega poprawie.

Janusowe, ,stodko-gorzkie” oblicze kompetencji tekstotworczej mto-
dego pokolenia, upewnia w zasadnosci misji wspierania ucznia w do-
skonaleniu oraz rozwijaniu sprawnosci, umiejetnosci i kompetencji
w zakresie tworzenia tekstow. Stowa ,misja” uzyto tu celowo i bez pate-
tycznego zadecia. Kazdy uczen — i ten typowy, i ten ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi, i ten uzdolniony humanistycznie — ma bowiem
prawo do wyrabiania umiejetnosci tekstotworczych. Optymalizacje
w tym zakresie zapewni mu wsparcie ze strony nauczyciela polonisty,
ktory powinien mie¢ $wiadomos¢ rangi realizowanego postannictwa.
Warto bowiem spojrzec na dzialania i akty tekstotworcze — na pisanie
opowiadan, zyczen, listow, dialogoéw, rozprawek i wywiadow — szerzej
i perspektywicznie, to znaczy jak na sposdb formowania ,0sobowosci
komunikacyjnej” (Nocon 2018, s. 150) i narzedzie samoksztatcenia (Ko-
walikowa 2017). Rozwijanie i doskonalenie kompetencji tekstotworczej
jest bowiem wazng misjg zarowno dla indywidualnego rozwoju ucznia,
absolwenta, przysztego pracownika, jak i dla rozwoju spoleczenstwa
(Nocon 2018).

3. METODA SAMOOCENY - ZALOZENIA, CELE, PRZEBIEG

Nic wiec dziwnego, ze wcigz poszukuje sie nowych rozwigzan me-
todycznych, ktore wespra nauczyciela poloniste w trudnym zadaniu
przeprowadzania ucznia od niekompetencji do kompetencji w zakresie
redagowania tekstow. Metodyczny inwentarz metod rozwijania kom-
petencji tekstotworczej, opracowany w latach 80. XX wieku przez Anne
Dyduchows, uzupelnita Ewa Nowak (2014). Propozycjg metodyczng kra-
kowskiej badaczki jest ,metoda samooceny”. Autorka traktuje jg jako
uzupelnienie i urozmaicenie tradycji metodycznej uformowanej w tzw.
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krakowskiej szkole metodycznej i Srodowisku Akademii Pedagogicznej
w Krakowie (obecnie Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Eduka-
cji Narodowej).

,Gtownym zatozeniem tej metody pracy jest wlgczenie ucznia w pro-
ces oceniania jego wlasnej wypowiedzi pisemnej. Termin ocena nie
oznacza w tym wypadku wystawienia noty (stopnia szkolnego). Jest na-
tomiast rozumiany jako komentarz w formie przydzielonych punktéw
wedlug ustalonych wczesniej kryteriow” (Nowak 2014, s. 170). Autorka
zwraca uwage na mozliwosci wykorzystania metody podczas ksztal-
cenia jezykowego nakierowanego przede wszystkim na doskonalenie
i rozwijanie umiejetnosci pisania tekstow wskazanych w podstawie pro-
gramowej nauczania jezyka polskiego, takich jak np.: opowiadanie, opis,
charakterystyka, rozprawka, list, przemowienie.

Pomystodawczyni wyodrebnia nastepujgce etapy pracy:

— etap przygotowawczy (omowienie lektury, rozwazenie problemu);
— przypomnienie podstawowych cech danej formy wypowiedzi;

— stworzenie tekstu;

— wspolne ustalenie kryteriow zawartosci tresciowej (karta oceny);
— uczniowska samoocena tekstu wedtug kryteriow;

- weryfikacja (nauczyciel, kolega);

— nauczycielska ocena poprawnosci jezykowej;

— calosciowe sprawdzenie przez nauczyciela (Nowak 2014, s. 180).

Nowak zwraca uwage na mozliwosci przeksztalcania i adaptowania
poszczegolnych stadiow w zaleznosci od potrzeb uczniow i nauczycie-
la. Metoda zaktada kluczowsg dla edukacji polonistycznej integracje
tresci literackich i jezykowych, bo punktem wyjscia do dziatan tek-
stotworczych czyni tekst literacki. Proces tekstotwdrczy odbywa sie
zatem ,od tekstu — do tekstu” (Szymanska 2016). Jest on bardzo po-
jemny, wieloetapowy i angazujgcy. Uwzglednia intensywne obcowanie
uczniow z tekstami: bazowym tekstem literackim (spiritus movens dal-
szych dzialan), tekstem wlasnym oraz tekstami kolegow i kolezanek.
Warto zaznaczy¢, ze praca nad wlasnym i cudzym tekstem uczniow-
skim i towarzyszgca jej refleksja to bardzo wazny aspekt doskonalenia
i rozwijania sprawnosci redagowania tekstéw (Nocon 2012). Dobrze,
ze omawiana propozycja metodyczna go uwzglednia i zwraca mu na-
lezng, aczkolwiek bagatelizowang w dzisiejszej dydaktyce, role. Idea
metody samooceny polega na rzeczywistej, a nie tylko postulowanej,
aktywnosci uczniow.

Przyktad tej ostatniej stanowig karty samooceny tekstu uczniowskie-
go (dialogu z bohaterem literackim), ktorych autorami sg mlodzi adepci
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sztuki pisania. Zadanie uczniow' polegalo na tym, aby w trzy- lub czte-
roosobowym zespole przygotowali karte samooceny do dialogu z boha-
terem ballady Switezianka Adama Mickiewicza. Zanim przystapili do
pracy, nauczyciel przypomnial znane im kryteria oceny wypracowan,
zgodne z wymogami egzaminacyjnymi, takie jak: realizacja tematu, ele-
menty tworcze/retoryczne, kompetencje literackie i kulturowe, kompo-
zycja, styl, jezyk, ortografia, interpunkcja. Podczas omawiania wyzej wy-
mienionych kryteriéw przypomniano uczniom kwestie przynaleznosci
gatunkowej tekstow. Informacje na temat cech dystynktywnych dialogu
podano w formie przystepnej dla ucznia. Nauczyciel zachecit uczniow
do samodzielnosci myslowej i kreatywnosci. W poleceniu nie chodzito
przeciez o skopiowanie znanych juz kryteriéw, ale o opracowanie wla-
snych. Uczniowie, pracujgc w grupach, mieli mozliwos¢ zapoznania sie
z pracami kolegow i kolezanek. Wiekszos¢ zespotow stworzyla kryteria
uniwersalne dla kazdego wypracowania. W przygotowanych przez dru-
zyny kartach pojawily sie nastepujgce kryteria: realizacja tematu/odwo-
tanie sie do tematu/temat/indywidualne rozwiniecie tematu, znajomosc¢
lektury/fakty z lektury/odniesienie do treéci Switezianki, btedy rzeczo-
we, spojnosc¢/spojnosc i logika/spojnosc (zeby tekst sie dobrze czytato),
skladnia, bogactwo jezykowe, srodki stylistyczne, styl wypowiedzi, po-
prawnos¢ ortograficzna i interpunkcyjna/ortografia/interpunkcja, styl
pisma/starannosc/estetyka, ilos¢ stow/kryterium objetosci, tytul, wypet-
nienie dialogowe/uzupeinienie dialogowe, wypowiedzi od nowej linijki,
zaciekawienie czytelnika, wykorzystanie tresci tworczej, wprowadze-
nie czytelnika w temat. Byla tez grupa, ktora zaproponowala sperso-
nalizowane kryteria. Mianowicie w czteroosobowym zespole powstaty
cztery rozne sposoby oceny. W kazdym uczniowie skupili sie na jednej
charakterystycznej cesze tekstu, jego walorze, na ktorym — w ich opinii
— nalezaloby oprzec¢ ocene wypracowania. Uczniowie sami decydowali
o punktacji poszczegolnych kryteriow.

Zgromadzony material wskazuje na to, ze uczniowie postugujg sie
terminologig, ktorg styszg na lekcjach jezyka polskiego, a wyjasniajg
ja, korzystajgc z bliskiego im jezyka potocznego. Biorgc pod uwage ich
zaangazowanie w realizacje wspodlnego zadania, mozna stwierdzic, ze
opracowywanie kart samooceny jest ciekawym poznawczo wyzwaniem.
Do wgladu zamieszczono przyktadowe karty samooceny przygotowane

!Badanie przeprowadzono na lekcjach jezyka polskiego w pazdzierniku 2021 roku w pol-
skiej szkole, w miescie liczgcym ponad 54 tys. mieszkancow. Uczestniczylo w nim 82 uczniow:
41z dwoch klas siodmych i 41 z dwoch klas 6smych. W zespotach pracowali uczniowie o zréznico-
wanych mozliwosciach i potrzebach (m.in. uczniowie zdolni, uczniowie z dysleksja, dysortografig
i dysgrafia, z zespolem Aspergera). Czas przeznaczony na przygotowanie przez uczniow kart sa-
mooceny wynosit 45 minut.
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przez uczniow (zdjecia 11i2). Przywolujg atmosfere pracy dzieci w szkole
i pokazujg trud zaréwno nauczyciela, jak i uczniow wlozony w naucza-
nie i uczenie si¢ jezyka polskiego. Teksty uczniowskie sg niedoskonate.
Bledy i usterki nie dyskwalifikujg ich jednak jako wartosciowego mate-
riatu, egzemplifikujgcego efekty metody samooceny w procesie dydak-
tycznym.

Zdjecia 11 2. Karty samooceny do dialogu z bohaterem Switezianki
Adama Mickiewicza wykonane przez uczniow
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Zrbdto: materiaty wasne

4. BILANS ZYSKOW

Jakie korzysci ptyng z zastosowania metody samooceny w rozwijaniu
i doskonaleniu kompetencji tekstotworczej? Po pierwsze, uczen trak-
towany jest podmiotowo jako realizator i wspolrealizator powierzo-
nych dziatan. Nie jest on biernym odbiorcg procesu dydaktycznego,
ale jego czynnym wspotkreatorem. Wysitek ucznia, jego praca, punkt
widzenia, samodzielnos¢, odwaga i zaangazowanie sg tutaj najwazniej-
sze. W sytuacji dydaktycznej zaaranzowanej dzieki metodzie samooce-
ny ,zrodto aktywnosci ulokowane jest w samym uczniu, majgcym moc
sprawczg dzieki wspolpracy z nauczycielem — mentorem” (Pomirska
2019,s.71). W metodzie wazny jest tez nauczyciel i przyjmowane przez
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niego funkcje. Na poczagtku odgrywa on role animatora stymulujgcego
proces dydaktyczny, tworzy srodowisko przyjazne uczniowi. Nie chodzi
tylko o uwarunkowania formalne, ale przede wszystkim o zapewnie-
nie uczgcym sie pisania sprzyjajacych, zyczliwych i rozwojowych wa-
runkow emocjonalnych (Nowak 2014, s. 173). W trakcie dzialan uczgcy
,wchodzi w role koordynatora (przy ustalaniu kryteriow oceny) i kon-
sultanta (przy weryfikowaniu przyznanych punktéow za poszczegolne
kryteria)” (Nowak 2014, s. 173). Znaczenie, jakie ma w tej fazie nauczy-
ciel, dobrze oddaje metafora zaproponowana przez Dagmare Kolase:
,<Jest on niejako latarnig ukazujgcg uczniowi drogi, ktéorymi moze po-
dazy¢, jednak nie oddziatuje on na niego w bezposredni sposob. Stoi
nieco z boku i pomaga swemu podopiecznemu gltownie poprzez swojg
obecnos¢ i gotowos$c, a nie przez narzucanie wlasnego zdania czy sto-
sowanie nakazow” (Kolasa 2021, s. 16). Uczgcy jest zatem dyskretnym
i madrym wsparciem, spolegliwym drogowskazem, opoka, na ktorej
uczen moze sie wesprzec. Ostatecznie, po przejsciu przez kolejne eta-
py, nauczyciel powraca do roli tekstotworczego autorytetu. Po trzecie,
w omawianej metodzie wartosciowe jest dalekie od idealizacji, zdro-
worozsgdkowe spojrzenie na tekst uczniowski. Sprzyja temu wykorzy-
stanie autentycznych prac tworzonych przez dzieci i mtodziez. Waz-
ne jest, aby nauczyciel wyrazil zgode na niedoskonatos¢ tekstu ucznia
(Szymanska 2016, s. 274) i pozwolil mu na samodzielng konfrontacje
z wytworami pracy wlasnej oraz pracy kolegow i kolezanek. Uczniow-
skie teksty o tekstach usytuowane sg zatem w podwojnej perspektywie:
jako dziela warte uwagi ucznidw, czyli te, ktore sie analizuje i omawia,
ktore wyzwalajg refleksyjnos¢, wywotujg emocje i budzg cheé¢ do wysit-
ku poznawczego, a takze jako wytwory czesto utomne, schematyczne,
prowokujgce nieche¢ z powodu niskiej jakosci wykonania. Autentycz-
ne, konkretne i uczciwe kryteria oceny, bedgce etapem metody samo-
oceny, majg szanse powsta¢ wlasnie dzieki bezposredniemu kontak-
towi ucznia z rzeczywistymi, odbrgzowionymi tekstami. Tutaj ujawnia
sie aspekt czytania ze zrozumieniem, ktore stanowi wazng umiejet-
nosc¢ doskonalong w trakcie dzialan realizowanych metodg samooceny
(Nowak 2014, s. 181). Zalozeniem jest, aby uczen czujnie i bez pospie-
chu skoncentrowat si¢ na formie i zawartosci analizowanego tekstu.
Uwazne czytanie jest fundamentem, ktory umozliwia realizacje kolej-
nej, jakze istotnej, funkcji omawianych dziatan. Innym waznym aspek-
tem jest ksztaltowanie u uczniow poczucia odpowiedzialnosci za wy-
twory wlasnej pracy, a takze zachecanie ich do uwaznosci jezykowej,
ortograficznej i interpunkcyjnej. Metoda samooceny stuzy rozwijaniu
kompetencji tekstotworczej i tzw. kompetencji mi¢gkkich. Wspotcze-
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sna lingwodydaktyka zwraca uwage na ich symbiotyczne powigzanie.
Postulowana jest konieczno$¢ wdrazania w edukacji jezykowej takich
dzialan dydaktycznych, ktére stluzg holistycznemu rozwojowi ucznia
i ksztaltowaniu tzw. kompetencji spotecznych (Kowalikowa 2017; No-
con 2018). W ten imperatyw wpisuje sie metoda samooceny, zoriento-
wana na wspieranie ucznia w uczeniu sie, umozliwiajgca samodzielne
zdobywanie wiedzy i zarzgdzanie nig. Jej podstawsg jest zalozenie, ze
wiedza ma charakter subiektywny i wlasny (Pomirska 2019,s.71). Opra-
cowywane przez uczniow kryteria oceny sg rezultatem samodzielne-
go dochodzenia do wiedzy, jej poglebiania i konstruowania. Réznigcy
sie od siebie uczniowie w odmienny sposob dochodzg najrozniejszy-
mi drogami myslenia indukcyjnego do rozmaitych efektow i zrozni-
cowanych wytworow. Metoda samooceny odgrywa role w rozwijaniu
u cztowieka kompetencji miekkich, ktére sg przydatne w szkole i bedg
nieodzowne w zyciu poza nig. Chodzi mianowicie o zasygnalizowang
powyzej umiejetnosc¢ uczenia sie, a tym samym gromadzenia, hierar-
chizowania i przetwarzania informacji, czytania ze zrozumieniem,
komunikatywnego wypowiadania sie (rowniez na forum), wspotpracy,
budowania relacji, dostrzegania wartosci réznicy zdan. Co wiecej, sa-
moocena realizowana podczas pracy nad tekstem odgrywa role moty-
wacyjna i wychowawcza, wyzwala bowiem decyzyjnosc i wspotodpo-
wiedzialnos¢. ,Przeniesienie punktu ciezkosci oceny z nauczyciela na
rowiesnikow sprzyja samokontroli i zwiekszeniu odpowiedzialnosci
ucznia za wlasng wypowiedz” (Pankowska 2015, s. 114). Uczen wilgczo-
ny w proces oceniania i peligcy funkcje podmiotu oceniajgcego jest
zmotywowany do dziatania, ma szanse ujawnic¢ swojg sprawczosc i de-
cyzyjnosc. Aspekt psychologiczny jest tutaj nie do przecenienia. Samo-
ocena w zakresie jakosci tworzonych tekstow jest krokiem ku budowa-
niu adekwatnej samooceny, wpltywajgcej na efektywne funkcjonowanie
czlowieka w spoteczenstwie (Mac 2020). Stwarza bowiem mozliwos¢
autorefleksji i stanowi przyczynek do samoksztaltowania, samopo-
znania i samorealizacji (Kolasa 2021).

5. WNIOSKI

Sposoby kontrolowania postepdw osiggnie¢ uczniow sg niczym peten
zawiltosci labirynt (Marzec-Jozwicka 2020). Zaréwno uczniom, jak i na-
uczycielom trudno jest sie zatem odnalez¢ i nie zatraci¢ w meandrach
plusow i minusow, trojek i pigtek, nieprzygotowan i czerwonych paskow.
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Wydaje sie, ze w obliczu tej skomplikowanej, obcigzajgcej emocjonalnie
sytuacji (zarowno dla nauczajgcych, jak i nauczanych), drogowskazem
jest imperatyw, o ktorym nauczycielowi nie wolno zapomniec, ze ocena
pelni funkcje stuzebng wobec nauczaniaiuczenia sie (Marzec-Jozwicka
2020). Nie jest ona celem, sednem, istotg i sensem edukacji. Jak pisze
Witold Bobinski: ,Przedmiot okreslany jako jezyk polski i szkolna polo-
nistyka jako przedmiotowa sztuka nauczania majg — w pierwszym rze-
dzie — stuzy¢ uczniowi” (Bobinski 2019, s. 91). Stuzenie uczniowi polega
zatem na zrozumieniu i realizowaniu fundamentalnego zadania, ktore
powierzono nauczycielom. Wymaga ono permanentnego wspierania
mlodych ludzi w rozwoju, a takze swiadomego wydobywania drzemig-
cego w nich potencjatu. Ten cel, jakze wazny z punktu widzenia dobra
jednostki i dobra spoleczenstwa, ma do podjecia i osiggniecia nauczy-
ciel. Metoda samooceny wpisuje sie w stuzebnos¢ rél — zaréwno oceny,
jak i nauczyciela.

Propozycja metodyczna E. Nowak - jako uzupelnienie repertuaru
metod stosowanych w ksztatceniu polonistycznym - jest odpowiedzig
na potrzeby edukacji XXI wieku. Umiejetnos¢ samooceny wilasnych
i cudzych umiejetnosci tekstotwdrczych pozwala okresli¢ mocne i stabe
strony, a tym samym wyznaczy¢ kierunek dalszego rozwijania oraz do-
skonalenia kompetencji tekstotworczej. Metoda stanowi przyktad ,hy-
brydycznej strategii srodka” (Morawska 2015), w ktorej tgczy sie wymog
realizacji podstawy programowej, koniecznos¢ takiego zaplanowania
dziatan dydaktycznych, aby stluzyly przygotowaniu wuczniow do
egzaminow ze wspieraniem ich indywidualnosci, samodzielnosci i kre-
atywnosci. W metodzie samooceny nie chodzi przeciez o to, aby ucznio-
wie powielili znane im kryteria oceniania, zgodnie z ktéorymi nauczyciel
ocenia ich prace, ale o dopuszczenie swobody w mysleniu i formutowa-
niu wnioskoéw. Warto mie¢ na uwadze, ze mozliwosc¢ krytycznej analizy
tekstow jest dla ucznia pociggajaca i motywujgca. Aby doskonali¢ kom-
petencje tekstotwodrcze, nalezy zatem tworczo wykorzysta¢ naturalng
sklonnos¢ mlodych ludzi do wchodzenia w role oraz ich potrzebe bycia
zacheconym, zaangazowanym i czynnym. Praktyka dydaktyczna poka-
zuje, ze uczniom sprawia trudnos¢ wskazywanie swoich przymiotow
i mowienie o nich. Jesli samoocenianie umiejetnosci tekstotworczych
miatoby przyczyni¢ sie do budowania pozytywnego obrazu samego sie-
bie, to tym bardziej warto t¢ metode wdrazac.
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TOGETHER WITH A STUDENT. SELF-ASSESSMENT METHOD IN PERFECTING
AND DEVELOPING TEXT-CREATING COMPETENCE

Keywords: self-assessment, text-creating competence, students’ text, soft competence

Summary. The assumptions, process and aims of the method by Ewa Nowak were described in the
article. The method is used to shape text-creating competence and is addition to traditional meth-
ods by Anna Dyduchowa. The author of the article, on the basis of her own teaching experiences,
finds the self-assessment method useful in developing students’ abilities on different levels. This
method focuses on text-creating competence, supports personality development and gaining the
soft competence.





