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Renata Szczepanik

Kulturowo-spoteczna ..pte¢” agresji.
Perspektywa pedagogiczna

Rola kobiety lub mezczyzny to podstawowe role spoteczne petnio-
ne przez cztowieka. Podziat ten uznawany jest za naturalny i oczywisty.
Role te zdeterminowane sa biologicznie (cechy anatomiczne i mozli-
wosci prokreacyjne), a takze kulturowo-spotecznie (spoteczne nakazy
roli, stereotypy itp.). Dychotomiczny $wiat kobiet i mezczyzn pogtebia-
ny jest przez przypisywanie réznych wlasciwosci psychicznych i spo-
tecznych w zaleznosci od pici biologicznej. W mysl takiego podejscia
kobiety ,,z natury” stworzone sa do podejmowania zachowan pielggna-
cyjnych, opiekunczych i pasywnych, zas mezczyzni sktonni do zacho-
wan ekspansywnych, wojowniczych, agresywnych w koncu.

Agresywno$¢ (jako cecha osobowosci) i zachowania agresywne
naleza do najczegsciej wymienianych cech psychospolecznych réznicu-
jacych kobiety i mezczyzn. W mysl teorii socjobiologicznych wigksza
agresywnos¢ me¢zczyzn uwarunkowana jest czynnikami biologicznymi,
gldwnie hormonalnymi (Moir, Jessel, 1993). Wspolczesne badania wska-
7uja, ze zwiazek przyczynowo-skutkowy pomiedzy androgenami (w tym
testosteronem) a agresja nie jest oczywisty i prosty. Sam poziom testo-
steronu nie moze by¢ wskaznikiem sktonnosci do agresji. Wplyw hor-
mondw na zachowanie czlowieka jest stosunkowo staby w poréwnaniu
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z rola czynnikow spotecznych i psychologicznych. Trudno jest stwier-
dzi¢ jednoznacznie, czy poziom androgenow wplywa na okreslone za-
chowania spoteczne czy odwrotnie, pewne czynniki spoteczne (np. stres
zawodowy, zachowania agresywne) podnosza stezenie tych hormonow
(Brannon, 2002: 94-102; Geen, 2001: 61-62). Poziom testosteronu jest
skorelowany z do$wiadczeniem mezczyzn i ich stylem Zzycia, a jego
zwigkszenie moze by¢ wynikiem dominacji i rywalizacji — cech przy-
swojonych sobie w czasie treningu socjalizacyjnego (Kemper, 1990).
Agresja, mimo ze ma fizjologiczne i strukturalne podtoze w organizmie,
podlega wptywowi uczenia si¢ i moze by¢ sttumiona badz podlegac
sublimacji. Wyjasnienia réznic ptciowych pomig¢dzy mezczyznami i ko-
bietami w zakresie agresywnosci nie mozna zatem ogranicza¢ jedynie
do wyjasnien biologicznych. Badania dowodza, ze czynniki biologicz-
ne (typ hormonu i ich stgzenie w krwi) majq o wiele mniejsze znaczenie
niz tzw. trening agresji (Bevan i in., 1960, za: Pospiszyl, 1986: 55-56).

Rozwazania niniejszego opracowania skupiaé si¢ beda wokot tezy,
ze zachowanie agresywne kobiet i mezczyzn (rozne jakosciowo) jest
kontrolowane i predysponowane przez zasoby behawioralne zgroma-
dzone w procesie socjalizacji i wychowania.

Sktonnosci do zachowan agresywnych a pte¢

Liczne badania potwierdzaja powszechne przekonanie o wigkszej
agresywnos$ci megzczyzn. Wnikliwa analiza zagadnienia pozwala sadzi¢
jednakze, ze podstawowe roznice nie zawieraja si¢ jedynie w aspekcie
ilosciowym, co jakosciowym. Mezczyzni przejawiaja czesciej tzw. agre-
sj¢ gwaltowang i o duzym nasileniu, ktorych konsekwencje znajduja
swoje odbicie w kronikach i statystykach kryminalnych. O ile stosuja
oni najczesciej agresje fizyczng i wobec innego mezczyzny, o tyle ko-
biety i dziewczynki manifestujq agresj¢ poprzez zachowania werbalne
badz formy agresji posredniej'. Ponadto zachowanie dziewczat cechuje

! Agresja posrednia wyraza si¢ w wyrzadzaniu szkody posrednimi metodami, takimi jak:

intrygowanie, wyszydzanie czyjegos postgpowania itp.
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wieksza wrogosc¢ i drazliwosé niz chtopcow (Pospiszyl, 1986: 54-55;
Wolinska, 1990: 210). Odnoszenie agresji werbalnej i przemocy psy-
chicznej gléwnie do dziewczat i kobiet przez niektorych badaczy jest
podwazane. Badania J. Surzykiewicza (1998: 48—50) dowodza, ze udziat
chlopcéw w zakresie agresji i przemocy werbalnej jest czestszy niz
dziewczat (o 13%). Podobna zaleznos¢ odnosi si¢ do przemocy psy-
chicznej? (dziewczeta o 20% rzadziej wykazuja akty takich zachowan).
Co ciekawe, chlopcow i dziewczeta nie réznicuje czgstos¢ zachowan
agresywnych przeciw rzeczom. Powszechnie jednak dominuje w bada-
niach odmienny obraz zachowan agresywnych chtopcéw i dziewczat.
Takie zachowania agresywne, jak bojki i pobicia sa charakterystyczne
dla chlopcow, za$ wzajemne dokuczanie sobie, ztosliwe plotki i intrygi
— dla dziewczat. Badania potwierdzajq potoczne obserwacje, ze chtop-
cy i dziewczeta inaczej rozwiazuja konflikty miedzy soba i nieporozu-
mienia. Chtopcy wyrazaja gniew i zto$¢ poprzez bezposrednie starcie
fizyczne, dziewczeta za$ dzigki agresji posredniej (plotkowanie, wy-
$miewanie itp.) (Szczepanik, 2004: 95-97). Wyrazne réznice zaznaczaja
si¢ w rodzaju stosowanej przemocy psychicznej. Dziewczgta czgsciej
niz chlopcy ograniczaja si¢ do bardziej wyrafinowanych jej form (drwi-
ny, dyskryminacja, wysmiewanie), chtopcy za$ uzywaja wulgarnych
okreslen w stosunku do ofiary oraz stosujg rozmaite grozby (Schmidt,
1998: 27; Szczepanik, 2004: 95). Pte¢ roznicuje takze formy zachowan
autodestrukcyjnych. Badania przeprowadzone w grupie nieprzystosowa-
nych spotecznie dziewczat i chtopcow wskazuja, ze te pierwsze czesciej
manifestuja swoja ztos¢ i wrogos¢ wobec otoczenia poprzez ostentacyj-
ne targnigcie si¢ na swoje zycie, a takze dokonywanie samookaleczen
(Szczepanik, 2006: 165).

Powyzsze zaleznosci w duzym stopniu potwierdzaja statystyki kry-
minalne, z ktorych wynika, ze domeng meskiej przestepczosci jest np.
rozbdj (przemoc, grozenie uzycia agresji), zas kobiet — znieslawienia,

2 Przez przemoc psychiczna rozumiem: agresje werbalna, grozby, dyskryminacje (poniza-

nie, naruszanie cudzej godnosci).
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zniewagi (agresja werbalna) (Brannon, 2002: 267; zob. takze: www.po-
licja.pl).

Pte¢ jest takze czynnikiem réznicujacym bezposrednie przyczyny
zachowan agresywnych. W codziennych kontaktach mezczyzni reaguja
znacznie wieksza agresja niz kobiety. Kobiety sa bardziej wrazliwe na
oschte zachowanie, protekcjonalnosé¢, nieuprzejme traktowanie i nie-
grzeczne uwagi. Mezczyzni z kolei reaguja agresja gléwnie wobec
niepowodzen, niemoznosci ukonczenia zadania, Swiadomosci wtasnej
bezsilnosci, poczucia ubezwtasnowolnienia i braku swobody (np. w kon-
sekwencji korka ulicznego, zaleznosci zawodowej). Co ciekawe, mez-
czyzni gwalttowanie reaguja na negatywne informacje na temat ich inte-
ligencji, przy czym u kobiet tego typu prowokacje nie wywotujg ztosci,
ktora prowadzi do wybuchu agresji (za: Brannon, 2002: 264).

Zgodnie z klasyczna psychologiczna koncepcja agresji jako konse-
kwencji frustracji (Kubacka-Jasiecka, 2006: 30) jednostka wyposazona
jest w potencjalny poped agresji, aktywizowany w sytuacji pozbawienia
mozliwosci realizacji waznych potrzeb. Dla obu plci sytuacje frustruja-
ce maja rozne zrodla. Wiaze sie to z inng hierarchia potrzeb, warto$ci
i celow. Kontynuatorzy tej koncepcji akcentuja z kolei role negatyw-
nych emocji (gniewu i ztosci) jako posredniczacych migdzy frustracja
a agresja (Berkowitz, 1988). Badania stwierdzaja niewiele réznic mie-
dzy kobietami i m¢zczyznami w doswiadczaniu ztosci. Istnieja jednak-
ze réznice w sposobie wyrazania emocji. W momencie ztosci chtopcy
i megzeczyzni uciekajq sie do bezposredniej, fizycznej agresji, kobiety
natomiast wola unika¢ konfrontacji fizycznej. Badania wskazuja, ze ko-
biety do$¢ czesto reaguja na uczucie ztosci ptaczem. Sktonnos¢ kobiet
do placzu pod wplywem ztosci opisana zostala szeroko w latach 90.
Naukowcy wyjasniaja, ze zachowanie to stanowi dopuszczalny sposéb
wyrazania ztosci przez dziewczgta i kobiety, ktore zdecydowanie sta-
biej akceptuja agresje fizyczna. Okazuje si¢ takze, ze ptacz kobiet bywa
czgsto btednie interpretowany przez me¢zczyzn, jako wyraz smutku czy
zalu. Dlatego tez w sytuacjach wywotujacych ztos¢, ptacz kobiety od-
bierany jest przez otoczenie jako nieadekwatna forma reakcji (smutek)
na sytuacj¢ sktaniajaca do ekspresji gniewu, w koncu zas agresji (Bran-
non, 2002: 259).
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Przemoc i agresja stuzy¢ moze kobietom i m¢zczyznom odmiennym
celom. Mgzczyzni stosuja przemoc, by uzyska¢ kontrole nad innymi,
podczas gdy agresja kobieca jest na 0go6t przejawem utraty samokontro-
li na poziomie emocjonalnym. Badania przeprowadzone w gangach mto-
dziezowych potwierdzaja, ze me¢zczyzni stosujg agresje dla uzyskania
uznania otoczenia i wptywow materialnych. Dziewczeta postuguja sig
przemoca, by zyska¢ szacunek, ale w odroznieniu od chtopcéw — nie
tyle daza do zdobycia pieniedzy, ile pragng unikna¢ roli ofiary. Reputa-
cja ,twardej” osoby ma im w tym pomoc (Brannon, 2002: 262). W po-
dobny sposdb mozna zinterpretowaé uzyskane wyniki badan w grupie
kobiet — sprawczyn rozbojow. Kobiety skazane na kar¢ pozbawienia
wolnosci za typowo zmaskulinizowany rodzaj przestepstwa, jakim jest
rozbdj, w swoje zewnetrzne zachowania wpisane maja cechy ,,meskie”,
podczas gdy w rzeczywistosci kieruja sie silnie stereotypowymi ,,ko-
biecymi” potrzebami oraz uwewnetrzniajg typowo kobiece pragnienia
pasywnosci, zaleznosci i poswigcania si¢ (Szczepanik, 2007).

Wspolczesne doniesienia naukowe przedmiotu wskazuja na tenden-
cje do zwigkszania si¢ liczby zachowan agresywnych wsrod kobiet, takze
fizycznych jej form, do tej pory zarezerwowanych wytacznie dla mez-
czyzn. Badacze tlumacza to zjawisko zmniejszeniem si¢ roznic pomig-
dzy piciami. Podobne zjawisko dotyczy i innych aspotecznych form
zachowania kobiet. Juz w latach 50. minionego wieku O. Pollak (1950)
okreslit tego rodzaju tendencje ,,ciemna strong emancypacji”.

Edukacja rodzajowa a zachowania agresywne

Mezczyzni i kobiety od wczesnych lat przyjmuja okreslone role
przypisane im (ze wzgledu na pteé) przez otoczenie. Najbardziej cha-
rakterystycznymi cechami tych rol jest ,,meska sita” i nastawienie na
»dziatanie” oraz , kobieca krucho$¢” i nastawienie na ,,wspolnotowosc¢”
(Bem, 2000; por. takze Bakan, 1966). Zazwyczaj wymienia si¢ trzy grupy
teorii wyjasniajacych przyswajanie rol ptciowych w procesie socjalizacji
i wychowania: teorie spotecznego uczenia si¢, teorie poznawczo-roz-
wojowe i teorie identyfikacji (Brannon, 2002; Chomczynska-Miliszkie-
wicz, 2002). W mysl teorii poznawczo-rozwojowych przyswajanie 1ol
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spotecznych odbywa si¢ dzieki asymilacji wiedzy o plci wraz z intelek-
tualnym rozwojem. Teoretycy spotecznego uczenia si¢ uwazaja, ze za
zréznicowanie rdl ptciowych odpowiedzialny jest przede wszystkim
system wzmocnien ksztattujacy zachowania odmienne dla plci, a w kon-
sekwencji takze i trwate cechy osobowosci mezczyzn i kobiet. Teorie
identyfikacji wyjasniaja zréznicowanie ptciowe nasladowaniem zacho-
wan i identyfikacja z modelem tej samej ptci (gtdéwnie sg to rodzice,
rowiesnicy, kolejno bohaterowie filmow itp.).

Dla wyjasnienia réznic oraz stadiow przyswajania przez jednostke
okreslonej definicji roli spotecznej kobiety/mezczyzny warto przyto-
czy¢ teori¢ rozwoju 16l ptciowych J. Block (por. takze: Bem, 2000).
W mysl tej teorii jednostka tworzy indywidualng koncepcje roli picio-
wej, rozumianej jako dynamiczny proces powiazany z rozwojem innych
sfer osobowosci (intelektualnej, emocjonalnej, spotecznej i moralnej)
(Chomczynska-Miliszkiewicz, 2002). W mysl teorii Block jednostka
osiaga okreslone fazy rozwoju roli ptciowej. W procesie socjalizacji
jednostka osiaga kolejno faz¢ konformizmu, sumiennosci, autonomii
i integracji. W poszczegolne fazy wpisane sa poszczegolne cechy zacho-
wania ze wzgledu na pte¢. Z uwagi na tematyke niniejszego opracowa-
nia warto przyjrze¢ si¢, w jaki sposob jednostka (kobieta i mezczyzna)
przyswaja sobie wiadomosci zwiazane z ekspresjq agresji. W pierwszych
stadiach rozwoju dziewczeta ucza sie i internalizuja silnie stereotypowe
cechy kobiecosci, czyli: kontrola agresji, kontrola autoekspansji, brak
pewnosci siebie, zainteresowanie domem, wzajemnosc¢, zalezno$é i eks-
presja uczu¢. Chtopcey uczg sig¢ bycia ,,twardymi mezczyznami”, czyli
zorientowania na ekspansywnos¢ i dominacj¢. W zachowania ich wpi-
suja si¢ takie cechy, jak: niezaleznos¢, pewnos¢ siebie, zainteresowanie
$wiatem zewnetrznym, autoekspansja, kontrola uczuc i staba kontrola
agresji. Podobne zachowania wzmacniane beda okreslonymi wzorami
zachowan dorostych (identyfikacja, nasladowanie) oraz komunikata-
mi wychowawczymi typu: ,,prawdziwy mezczyzna nie ptacze”, zache-
tami do podejmowania rywalizacji, zwycigzania, nie poddawania sig itp.
W ostatniej fazie pojawia si¢ osobista definicja roli ptciowej, wolna od
stereotypu, w ktérej nastepuje rownowazenie cech meskich i kobiecych.
Jednostka wzmacnia zachowania plci przeciwnej, ostabia zachowania
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charakterystyczne dla wiasnej ptci. U mezczyzn wige nastgpuje miedzy
innymi wzmocnienie zalezno$ci, emocjonalnosci i zainteresowania
zyciem domowym, u kobiet poczucie pewnosci siebie, zainteresowania
Swiatem zewngetrznym, stabsza kontrola agres;ji itd. Badania pokazuja,
ze powszechnie osiagane sa wczesne stadia rozwoju roli ptciowej (kon-
formizm, sumiennos¢). Oznacza to, ze ludzie sztywno trzymaja sig ste-
reotypowych rél piciowych i kazde ,,wyjscie” poza nig okupowane jest
z jednej strony silnym poczuciem winy, z drugiej zas ostracyzmem spo-
tecznym (Chomczynska-Miliszkiewicz, 2002).

Spoteczenstwo przejawia inna tolerancj¢ dla zachowan agresywnych
u dziewczat niz u me¢zczyzn, stad wzory reagowania agresywnego sg
odmienne dla obu pici. Inne sa takze mechanizmy ttumienia bezposred-
niej agresji, co w konsekwencji rodzi bardziej posrednie formy jej mani-
festowania i wigksze poczucie winy z powodu zachowan agresywnych.

Nie bez znaczenia dla rozwoju zachowan agresywnych dziewczat
i chtopcow pozostaje srodowisko rodzinne. Literatura naukowa czesto
podnosi kwestie zaleznosci miedzy postawami rodzicielskimi, metoda-
mi wychowania a agresja dzieci. W wielu badaniach podkresla si¢ od-
mienne wychowanie syndéw i corek, w tym takze reagowanie na ich
zachowania agresywne’. Rodzice w wiekszym stopniu akceptuja pew-
ne zachowania agresywne syndw, czasem wrecz je podtrzymuja i uwa-
7aja za odpowiednie dla przysztego mezczyzny. W przypadku dziew-
czat sytuacja ma si¢ zupeklnie odmiennie. Wszelkie przejawy agresji sa
natychmiast eliminowane i wygaszane. Istota odmiennych metod socjali-
zacji i wychowania dzieci w rodzinie przejawia si¢ w stosowaniu wobec
dziewczynek wzmozonej kontroli, uczenia ulegtosci i postuszenstwa,
podczas gdy chtopcom pozostawia si¢ wigksza swobode, oczekuje sie
od nich wykazania niezalezno$ci i odwagi (Pospiszyl, 1986). D. Pan-
kowska powoluje si¢ na badania podtuzne Jersilda i ilustruje t¢ zalez-
no$¢ nastgpujaco:

3 Ple¢ dziecka roznicuje zachowania otoczenia juz od pierwszych miesigey zycia dziecka;
u chtopca podkresla si¢ walory sily fizycznej, u dziewczynki — delikatnosci.
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[...] w repertuarze agresywnych zachowan dwulatkéw w podobnych pro-
porcjach u dzieci obu plci wystgpowaly: ptacz, krzyk i bicie. Te same dzieci
w wieku czterech lat zmienity sposéb manifestowania agresji: dziewczyn-
ki zdecydowanie czgsciej niz chlopcy wykorzystywaty krzyk i rzadziej —
bicie. Warto zaznaczyé, ze wiek przedszkolny to okres ,,ciszy hormonal-
nej” w organizmie, a wigc zmiang w zachowaniach agresywnych obu plci
trudno wytlumaczy¢ inaczej niz dziataniem praktyk socjalizacyjnych (Pan-
kowska, 2005: 49).

Wykazano takze, ze chlopcy spodziewaja sie od rodzicow stabszego
potepienia za agresj¢ i ze dzieci obu plci oczekujq stabszej reakcji na
uzycie przemocy wobec chlopca niz wobec dziewczynki. Nawet jesli
rodzice nie pochwalaja zachowan agresywnych, to dzieci ,,dowiaduja
si¢”, ze w pewnych okolicznosciach jest ona dopuszczalna (Brannon,
2002: 262).

W procesie edukacji rodzajowej, w tym takze ksztaltowaniu okre-
Slonych sktonnosci do zachowan agresywnych, duza role odgrywa szko-
ta. Badania wskazuja, ze zachowania nauczycieli odgrywaja wazna
role dla utrwalania sie rol piciowych w procesie socjalizacji uczniow.
W wypadku chtopcow gtowny nacisk ktadzie si¢ na ich osiagnigcia,
a w wypadku dziewczat — na ich zachowanie i przystosowanie spotecz-
ne. Nauczyciele oczekujq od uczniow i uczennic zachowan zgodnych
ze stereotypem kobiecosci i meskosci. Uczennice postrzegane sa przez
pryzmat schludnosci, starannosci, grzecznosci, dojrzatosci itp., podczas
gdy chlopcy: samodzielnosci, asertywnosci, logicznego myslenia itp.
Dziewczynka powinna by¢ spokojna i cicha, chtopiec — otwarty, ener-
giczny, przedsigbiorczy itp. (Szczepanik, 2004; Pankowska, 2005). Po-
dobne praktyki socjalizacyjne przyczyniaja si¢ bezposrednio do formo-
wania okreslonych cech osobowosci spotecznej kobiet i m¢zczyzn. Silna
kontrola i rygorystyczna ocena zachowan dziewczat powoduje, ze w przy-
sztosci beda one miaty silne poczucie winy z powodu przejawow agresji
i tzw. niewlasciwego zachowania. Dziewczeta, szczegolnie w mtodszych
klasach przywiazuja ogromna uwage do stopni ze sprawowania. Ocena
inna niz wzorowa traktowana jest przez nie w kategoriach tragedii
i upokorzenia. Chlopcy nie przywiazuja tak duzej wagi do ocen ze
sprawowania i silnie odczuwaja wigksza przestrzen i przyzwolenie dla
ujawniania tzw. niewlasciwych zachowan (Szczepanik, 2004). Bojka
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chtopcéw traktowana jest jako pewnego rodzaju norma rozwojowa,
podczas gdy pobicie si¢ dziewczynek postrzegane jest jako dewiacja
i powazne odstepstwo od normy.

Odregbna kwesti¢ stanowi wptyw mediow na ksztattowanie si¢ za-
chowan agresywnych kobiet i megzczyzn. Szeroko podejmuje to za-
gadnienie K. Arcimowicz (2003). Autor charakteryzuje wizerunek mez-
czyzny w reklamie telewizyjnej i w popularnych filmach i dowodzi,
ze media podtrzymuja stereotypowy obraz meskosci (i kobiecosci),
a tym samym utrwalaja gleboko zakorzenione przekonanie o tzw. twar-
dym mezczyznie i uleglej kobiecie. Przekazy zawarte w mediach sg
silnym no$nikiem zachowan spotecznych ze wzgledu na pte¢. Gloryfi-
kuja stereotypowa dychotomig §wiata na meski — agresywny i ekspan-
sywny oraz kobiecy — kruchy i pasywny (por. Chomczynska-Miliszkie-
wicz, 2002).

Podsumowanie

Agresja i przemoc wpisane sa w repertuar zachowan niezgodnych
z zasadami wspolzycia spotecznego. Mimo powszechnego braku przy-
zwolenia na zachowania agresywne dzieci szybko orientuja si¢, ze w nie-
ktorych sytuacjach pewne formy zachowan agresywnych sa pozadane
i oczekiwane przez otoczenie (tzw. ,,mgskie” porachunki, obrona ,,ho-
noru” kobiety itp.). Normy spoteczne dotyczace wyrazania zto$ci w for-
mie przemocy i agresji (szczegolnie fizycznej) sa rézne dla kobiet i mez-
czyzn. Praktyki socjalizacyjne powoduja, ze chtopcy i dziewczynki ucza
si¢ roznych regut okazywania agresji. Agresja bywa skutecznym sposo-
bem na zdobycie wladzy i zmuszania innych do okreslonych zachowan.

Agresja i przemoc sa gtéwnym narzgdziem utrwalania systemu pa-
triarchalnego. W przekonaniach wielu 0s6b przemoc jest proba wymie-
rzania sprawiedliwosci (a przynajmniej tego, co osoba dopuszczajaca
si¢ przemocy uwaza za sprawiedliwosé, w celu osiagnigcia zadoscéuczy-
nienia lub obrony przed niesprawiedliwoscia). W patriarchalny system
warto$ci zadanie to przypisane zostaje ojcu, me¢zowi i bratu (zob. Gilli-
gan, 2001).
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Jak pisze 1. Desperak (2007):

[...] Metafora me¢zczyzny — lowcy, i kobiety — czekajacej w jaskini, warza-
cej strawe i opiekujacej si¢ liczng gromadka dzieci weiaz jest przywotywa-
na dla uzasadnienia wspotczesnie nam narzucanych rol. [...] Mgzczyzna
jest meski, gdy jest wojownikiem, bohaterem, jest odwazny, honorowy,
racjonalny i naturalny jednoczesnie (dla jego organizmu walka jest czyms
naturalnym). Kobieta w kontekscie przemocy, o ile nie jest ofiara, to jest
niekobieca, niechonorowa, nieracjonalna, ale kierujaca si¢ rozumem, wyra-
chowaniem, oderwana od swej natury.

Stad poziom tolerancji dla przemocy meskiej jest w spoteczenstwie
wysoki, podczas gdy tolerancji dla przemocy kobiet nie ma. Wrecz prze-
ciwnie, przemoc kobiet jest oceniana o wiele surowiej niz przemoc
i agresja megzczyzn. Paradoksalnie wiec, mimo iz badania naukowe oraz
obserwacje potoczne wskazuja jednoznacznie, Ze agresja i przemoc sg
domena mezczyzn, to (rzadziej wystepujace) agresywne zachowania
kobiet stanowig centrum zainteresowania, sensacji i szczegdlnego po-
tepienia spotecznego. Tego rodzaju reakcja spoteczna, z jednej strony
jest czynnikiem powstrzymujacym kobiety przed podejmowaniem za-
chowan agresywnych, z drugiej za$ podtrzymuje przekonania o swo-
istej normie zachowan agresywnych u me¢zczyzn.
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