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Wyzwalanie dzieciecych sposobow
konceptualizacji Swiata na przyktadzie
analizy znaczenia pojecia horyzont'

Wprowadzenie

Dzieci nieprzerwanie podejmujg probe zrozumienia $§wiata, nieustannie konstruujg
swoja wiedze dotyczacg zaréwno otaczajgcej rzeczywistosci, jak i ich samych. Zr4-
dlem tej wiedzy jest nie tylko to, co méwimy dziecku, ale tez jak to robimy, w jakich
warunkach, kto méwi i kto decyduje o komunikacji. Dzieci tworza osobiste obrazy
$wiata, nie tyle stuchajac o nim, ile go doswiadczajac, co oznacza, ze nawet stucha-
nie jest zfozonym procesem doswiadczania siebie i innych. Poczatkowo znaczenia sa
hipotetyczne, otwarte na modyfikacje i dopiero stopniowo utrwalaja si¢ coraz moc-
niej i zaczynaja stanowic¢ osobisty ,.teoretyczny” model §wiata (Klus-Stanska, 2004,
s. 17-18). Juz J. Piaget podkreslal, Ze proces rozumienia to proces przechodzenia
przez etapy charakteryzujace si¢ réznorodnoscig pomystéw, ktére oceni si¢ nieraz
pdzniej jako bledne, ale ktdre mimo to wydaja si¢ konieczne do uzyskania popraw-
nych rozwigzan koncowych (Piaget, 1977, s. 29). Nadawanie znaczen wynikajacych
z gromadzonych do$wiadczen nie jest procesem fatwym.

To raczej ryzykowny i obarczony konsekwencjami nieustanny wysilek pogodzenia
sprzecznosci i napie¢ zwigzanych z dekodowaniem naplywajacych informacji, roz-
bieznych deklaracji i oczekiwan, niejasnych regul i niespéjnych wartosci (Klus-Stan-
ska, 2004, s. 8).

Znaczna cze$¢ tej wiedzy pozostaje nieuswiadomiona, a jej wydobycie pozwala na
zrozumienie dziecigcych obrazéw $wiata. To gléwny powdd podejmowanych przez

1 Artykul ten w wersji rozszerzonej ukazal si¢ w ,,Forum O$wiatowym” 2018, vol. 30,
no. 1 (59).
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nas badan i towarzyszacej im refleksji, umozliwiajacych poznanie interpretacyjnego
myslenia i dzialania dzieci, odstaniajacego ich wiedzg¢ osobista, sposoby pojmowania,
kategoryzowania i wartosciowania rzeczywistosci. Kolejnym waznym argumentem
jest fakt, Ze pozwalajg one na sformutowanie postulatow i naszkicowanie map kierun-
kéw wskazujacych mozliwosci wyzwalania tworzonych przez dzieci obrazéw $wiata
zakotwiczonych w kulturze i w osobistym doswiadczeniu. Otwieraja wiec przestrzen
do myslenia o niezbednych zmianach w szkole, zwigzanych z innym niz dotychczas
pojmowaniem dzieciecego rozumienia §wiata. W pelni zatem podzielamy stanowisko
D. Klus-Stanskiej przedstawione w tekscie rozpoczynajacym niniejszy tom, w ktorym
autorka docenia oba wymiary prowadzonych badan.

rozpoznawanie $wiata znaczen dzieci oznacza zaréwno otwarte, dynamiczne ustalanie
spontanicznie podejmowanych przez dzieci prob rozumienia $wiata, jak i krytyczng ana-
lize oferty edukacyjnej, ktora w warunkach dydaktyki transmisyjnej pozostaje zdumiewa-
jaco nieczula na umystowe i biograficzne zasoby najmlodszych (Klus-Stanska, 2019).

Tak sformutowane cele pozwalajg na przypisanie prowadzonych przez nas ba-
dan do kategorii badan teoretyczno-praktycznych wymagajacych wigzania wie-
dzy z obu obszaréw.

Zamystem osoby badajacej jest zarowno wzbogacenie teoretycznej wiedzy pedagogicz-
nej, teoretycznej wiedzy o edukacji, jak i wzbogacanie wiedzy praktycznej, zdobywanie
wiedzy uzytecznej do wykorzystania metodycznego w praktyce (Palka, 2018, s. 92-93).

Teoretyczng inspiracja podjetych badan sa zwiazki pomiedzy psycholo-
gia propagujaca model ,,dziecka badacza”, ktére niczym maty naukowiec wycia-
ga wnioski, opierajac si¢ na analizach statystycznych, przeprowadza przemyslne
eksperymenty oraz stawia tworcze hipotezy (A. Gopnik, M. Donaldson, J. H. Fla-
vell, L. Eliot), a lingwistyka kulturowa (J. Anusiewicz, J. Bartminski, J. Ozdzyn-
ski) umozliwiajacg analize znaczen dzieci zanurzonych w kulturowo-spotecznym
kontekscie. Kazdy z tych watkow, przesycony pedagogiczno$cia, inspiruje do po-
szukiwania warunkéw sprzyjajacych rozwijaniu dziecigcego potencjatu oraz iden-
tyfikowaniu barier wytwarzanych w przestrzeni edukacyjne;j.

Podstawy metodologiczne badan

Przedmiotem badan uczynily$my rozumienie abstrakcyjnego pojecia hory-
zont przez dzieci 8-10-letnie, celem za$ - rozpoznanie dzieciecych doswiadczen
dotyczacych horyzontu, senséw nadawanych pojeciu horyzont oraz zdolno-
$ci poznawczych (w zakresie kategoryzowania, schematyzowania, obrazowania)
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(R. W. Langacker), ujawniajacych si¢ w trakcie definiowania pojecia. W rozpozna-
waniu dzieciecych doswiadczen oraz nadawanych przez dzieci znaczen towarzy-
szyla nam che¢ ich zrozumienia®.

Wyznaczone cele staly sie podstawa do postawienia ogélnego oraz szczegolo-
wych probleméw badawczych:

1. Jak dzieci rozumiejg znaczenie pojecia horyzont?

1.1. Jakie cechy przypisywane pojeciu horyzont uznajg za istotne?

1.2. W jaki sposéb kategoryzuja pojecie?

1.3. ‘W jakim stopniu ujawniajg stereotypowe skojarzenia?

1.4. Jakie wartosci nadaja pojeciu horyzont?

W poszukiwaniu odpowiedzi na postawione pytania towarzyszyla nam $wia-
domo$¢, ze badanie nadawanych znaczen jest bardzo trudne ze wzgledu na specy-
fike i unikatowo$¢ tego procesu oraz bariery komunikacyjne. Inspiracja byty dla
nas badania prowadzone przez J. Uszynska-Jarmoc dotyczace rozumienia pro-
bleméw ekonomicznych i wykorzystujace wywiad zogniskowany; analiza semio-
tyczna postaci Boga w percepcji dzieciecej przeprowadzona przez A. Bzymek czy
badania E. Rybskiej i M. Blaszaka dotyczace budowy anatomicznej czlowieka z za-
stosowaniem rysunkow i szkicow dzieci.

W toku badan zastosowaly$émy orientacje badawcza inspirowana nauka-
mi humanistycznymi. Wykorzystanie tej strategii ,,skutkuje stosowaniem badan
empirycznych jako$ciowych w celu «rozumienia» i «interpretacji» faktow, zja-
wisk i procesow pedagogicznych” (Palka, 2018, s. 49). W ramach badan dbaty$my
o stworzenie dzieciom warunkéw pozwalajacych na swobodne konstruowanie
znaczen. Zastosowaly$my podstawowe typy procedur gromadzenia danych ja-
kosciowych: obserwacje, wywiad zogniskowany i wywiad z wykorzystaniem ma-
terialow wizualnych (okladek ksiazek, plakatow) oraz analize dokumentéw (wy-
twordéw dzieciecych). Dziatania jezykowe uzupelnity$my aktywnoscia plastyczna
ulatwiajaca wypowiedzi, pomagajaca w przezwyciezaniu trudnosci zwigzanych
z werbalizacjg mysli. Po zakonczeniu konkretyzacji plastycznej prowadzilysmy
indywidualne rozmowy zmniejszajace ryzyko pulapek w interpretacji rysun-
kow. W organizacji procesu badawczego wykorzystaly$my dydaktyczne dziatanie

2 Zdaniem S. Palki rozumienie jest podstawa zaréwno mysélenia naukowego, jak i prak-
tyki pedagogicznej. Jest elementem kluczowym wiazacym wyjasnianie i interpretowanie.
Wryjasnianie, czyli rozumowanie polegajace na okresleniu zwiazku miedzy obiektem a zbio-
rem zdan wyjasniajacych majacych wage twierdzen lub praw juz znajdujacych si¢ w nauce lub
odkrywanych w toku badan i stuzgce odpowiedzi na pytanie ,,dlaczego?”. Interpretowanie,
czyli dzialanie badawcze zwigzane z ttumaczeniem, wydobywaniem sensu poznawanego zja-
wiska, z nadawaniem znaczenia temu zjawisku poprzez okre$lenie jego miejsca w kontekscie
calosci ogolniejszej, calos$ci wyzszego rzedu (Palka, 2018, s. 108-109).
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interwencyjne (w dwdch klasach drugich i dwoch klasach trzecich w szkotach
podstawowych w Lodzi’®), ktore za D. Klus-Stanska pojmujemy jako ,,intencjonalng
kreacje warunkéw dydaktycznych, ktérych nie mozna znalez¢ w szkolnictwie po-
wszechnym, po to, by mdc obserwowac procesy uczenia si¢ w sytuacjach przez
instytucje nieprzewidzianych i nieproponowanych” (Klus-Stanska, 2010, s. 132).

Przebieg badan

Rozpoczely$smy od asocjogramu (gwiazdy/mapy skojarzen). Dokonywanie skoja-
rzen to jedna z szesciu (obok rozumowania dedukcyjnego, rozumowania induk-
cyjnego, metaforyzowania, abstrahowania, dokonywania transformacji) grup
operacji umystowych tworczego myslenia, dziatajacych nie tylko w procesach
tworczych, ale takze w formach aktywnosci poznawczej (Necka, 2005). Poprosi-
ty$my dzieci o indywidualne wypisywanie wszystkich skojarzen dotyczacych ho-
ryzontu. Uzyskane pisemne wypowiedzi uczniéw pozwolily na skonstruowanie
wspolnej dla calej przebadanej grupy mapy skojarzen.

Rysunek 1. Mapa skojarzer skonstruowana na podstawie badan w dwdéch klasach drugich
i dwdch klasach trzecich w szkotach podstawowych w todzi
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Zrodio: opracowanie wiasne.

3 Badania prowadzily: A. Buta, M. Kwella, M. Michalska.
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Analiza uzyskanych wypowiedzi wskazuje, ze wsrdd skojarzen dzieci najcze-
$ciej pojawiaja si¢ pojecia: wody, brzegu, stonica, wyspy i statku. Bardziej szcze-
golowa analiza wszystkich skojarzen pozwala na sformulowanie wniosku, iz
zrédlem dziecigcych do$wiadczen zwigzanych z horyzontem sa wakacje (samo
pojecie wakacji rowniez si¢ pojawia) — stad dzieci pisza o plazy, piasku, surfingu,
muszelkach, zachodzie stonica, niebie, mewach..., oraz filmy (réwniez to pojecie
pojawia si¢ w wypowiedziach dzieci) i pokazywane w nich wyspy, palmy, statki,
piraci, skrzynie, zagadKki. ..

Dalsze eksplorowanie dzieciecych do$wiadczen odbyto si¢ przy wykorzy-
staniu wywiadu fokusowego. Zaleta zogniskowanego wywiadu jest to, ze wy-
zwala interakcje i dynamike grupowa, co korzystnie wptywa na liczbe genero-
wanych pomystéw. Sprzyja przypominaniu sobie nawzajem réznych sytuacji,
w ktérych uczestniczyly badane dzieci. Wypowiedzi s tworzone spontanicz-
nie, w atmosferze bezpieczenstwa. Korzystny jest takze wplyw moderato-
ra, ktory moze uszczegétowi¢ wypowiedz dziecka lub upewnic sieg, ze trafnie
ja zrozumial. Pytania skupione wokot pojecia horyzont brzmiaty nastepuja-
co: Co to jest horyzont?, Do czego jest podobny?, Czy horyzont dotyczy ludzi?,
Czy horyzont moze dotyczyc czegos lub kogos innego?, Jakie sq horyzonty?, Jakie
sqg horyzonty dla dzieci?, Jakie sq horyzonty dla dorostych?, Jakie sq réznice po-
miedzy horyzontami?, Po co sq horyzonty?, Skqd biorg si¢ horyzonty?, Czy ktos
je wyznacza?, Czy horyzonty sie zmieniajq?, Czy horyzont jest podobny do gra-
nicy?, W czym horyzont jest podobny do granicy?, Czym sig rozni?, Co horyzont
tgczy, a co rozdziela?, Co horyzont zamyka, a co otwiera?, Czy mozna poszerzac
horyzonty?, Co jest za horyzontem, co jeszcze moze byc¢?, Czy wazniejsze jest to,
co przed, czy to, co za horyzontem?

Udzial w wywiadzie pozwolil dzieciom na ,,dookreslenie” skojarzen zwiaza-
nych z horyzontem. Méwily w nim, ze horyzont ma zwiazek ze stoncem:

Horyzont, to jest takie cos, co wida( jakby storice w wode wchodzito. Horyzont jest wte-
dy, jak storice si¢ wrasta w morze, gasnie, a z drugiej strony wyrasta ksigzyc.

Horyzont to morze:

« nahoryzoncie jest morze,

o na horyzoncie jest bardzo duzo wody.
Horyzont kojarzy sie z wyspa:

o statek plynie i wyspa jest na horyzoncie,
o na horyzoncie jest wyspa czasami.
Horyzont to brzeg:

o ahoryzont jest przed brzegiem,

o horyzont to jest brzeg.
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Horyzont ma zwiazek z ladem, ziemia:

o bojak oglgdam rozne bajki, to wlasnie jak kapitan méwi horyzont, to widac lgd,

o bo horyzont jest nad ziemig.

Horyzont to statek:

o nahoryzoncie wida¢ statki,

o statki ptyng na horyzont, a piraci jakby go nachodzg.

Kolejnym dziataniem dajacym szanse na dotarcie do dziecigcych znaczen
nadawanych badanemu pojeciu bylo rysowanie/szkicowanie uzupelnione wypo-
wiedziami werbalnymi.

Analiza wytwordw graficznych dzieci moze by¢ uzytecznym narzedziem zbierania infor-
magji o koncepcjach dzieciecych, ale tylko wtedy, kiedy badacz pozna znaczenie, jakie po-
szczegdlnym elementom rysunku nadajg ich autorzy (Rybska, Blaszak, 2016, s. 34).

Mozg, zbierajac informacje ze $wiata wewnetrznego i zewnetrznego, synte-
tycznie wizualizuje je, wykorzystujac dfon, za pomoca ktdrej rysuje badz szkicuje.
Rysunki sg reprezentacjami idei - graficzng formga uscislenia odpowiedzi na weze-
$niej postawione pytania. Szkice sg generatorami idei, za pomoca ktérych zada-
jemy pytania. Rysunki wizualizujg uformowang mysl, a szkice tworza jej wstep-
ny zarys. Rysunki chwytajg $wiat, ktdry istnieje, czyli jest juz uformowany. Szkice
postuluja $wiat mozliwy, stawiajg hipotezy (Rybska, Blaszak, 2016, s. 28). Analiza
wytwordw graficznych i uzupelniajacych je wypowiedzi potwierdza skojarzenia
zwigzane z morzem:

Rysunki 2, 3. Horyzont, klasa Il

Zrodio: badania wiasne.

Pokazuje tez jednak, ze: Horyzont moze mie¢ rézne ksztalty w zaleznosci od
tego, w jakim jestesmy terenie. Gory tgczq sie z niebem. To, co widaé na zlgczeniu,
to horyzont.
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Rysunki 4, 5. Horyzont, klasa Il

Zrodito: badania wiasne.

Potwierdza réwniez skojarzenia wynikajace z ogladanych bajek:

Nieznany horyzont, ktory pirat przypadkiem zauwazy! i stanal, bo tam jest skarb za
horyzontem.

Rysunki 6, 7. Horyzont, klasa lll

Zrodio: badania wiasne.

Kolejny etap badan polegat na rozmowie z dzie¢mi inspirowanej materiatami
wizualnymi (gléwnie okladkami ksigzek). Zaprezentowaly$émy uczniom obra-
zy z jednoczesng informacja, ze dotyczg one, zdaniem ich autoréw, horyzontu.
Dzieci mialy podzieli¢ si¢ swoimi refleksjami dotyczacymi tego, czy pokazane
im prace s3 wlasciwie zatytulowane i rzeczywiscie odnoszg si¢ do horyzontu.
Material wizualny sprowokowal dzieci do zastanowienia si¢ i wyrazenia gleb-
szych przemysélen.
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teenbergen

van Gelder

Safety, Reliability and Risk Analysis:

Beyond the Horizon Rycina 8. Okfadka ksiagzki:R. D. J. M. Steenbergen, P H. A.

J. M. van Gelder, S. Miraglia, A. C. W. M . Vriuwenvelder,
Safety, Reliability and Risk Analysis: Beyond the Horizon,
CRC Press, Boca Raton 2013

Nie wiem, bo horyzont to jest, nie wiem, jak to powiedzie¢, jaka$ bariera czy cos. I on
wlasnie ja pokonuje. To moze by¢ taka bariera strachu. On prébuje przezwyciezy¢
strach przed lekiem wysokosci. To jest taki horyzont, ze on prébuje walczy¢ do konca.
On ma w sercu takg odwage. To horyzont odwagi.

Rycina 9. Okfadka ksigzki: J. Mela, Poza horyzonty,
Wydawnictwo: G+J, Warszawa 2010

On poznaje nowe zwierzgta. To moze by¢ horyzont wiedzy o zwierzgtach i wiedzy
przyrodniczej. To jest troche podobna sytuacja jak z bandzi, ze on si¢ opiekuje zwie-
rzetami, a zwierzeta to jego pasja i rodzina mu nie pozwala tego robié, a on to robi,
sprzeciwia sie woli rodzicow, przekracza te wole. Wyjezdza za granice, bo to dla nie-

go dobre.
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"HORYZONT

Rycina 10. Okfadka ksigzki: J. tenyk-Barszcz, P. Barszcz, POLSCY PODR NICY
Poza horyzont. Polscy podrdznicy, Wydawnictwo Fron- JOANNALENTK 8ARS2
da, Warszawa 2016

Nieee, chyba, ze myslimy o poszerzaniu horyzontéw. Jak ci polscy podréznicy podro-
zuj3, to mogg zobaczy¢ rozne horyzonty. To ksigzka o podrdznikach, bo majg szklo
powiekszajace. Oni szukajg. Oni jadg, gdzie ich poniesie. Moga si¢ tez ba¢, ale szukaja
dalej skarbow. Kto$ im nie wierzy, a oni mowig, ze nam si¢ uda, uda, uda i potem wra-
caja ze skarbem, bo oni mieli taka wyobraznig, ze tam cos$ jest i ze im si¢ uda. A ci inni
beda bardzo zdziwieni... Prosze pani, zeby poszerzaé horyzonty, trzeba mie¢ odwage
iwyobraznie, i jeszcze chec.

Ostatnim zastosowanym sposobem badania dzieciecego rozumienia pojecia
horyzont bylo stworzenie okazji do formutowania pytan - prosba o zastanowie-
nie sie nad tym, o co dzieci chciatyby zapyta¢ horyzont, i zapisanie pytan do hory-
zontu. Zaproponowana technika wynika z przes§wiadczenia, ze pytania stawiane
przez dzieci poglebiaja rozumienie osobistych sposobéw myslenia i wyksztalcania
nowych (Klus-Stanska, 2004, s. 31-32). Umiejetno$¢ stawiania pytan jest szcze-
golnie istotna w okresie dziecinstwa, okresie rozwoju i budowania przez dziecko
wlasnego potencjatu intelektualnego oraz mozliwo$ci poznawczych. Jest to czas
nieustannego badania i odkrywania $wiata oraz wielu watpliwos$ci, a w konse-
kwencji takze formulowania pytan bioracych z nich swéj poczatek. Czas wchodze-
nia w dziedzictwo pytan i odpowiedzi zastanych w kulturze i wymagajacych préb
samodzielnego ustosunkowywania si¢ do nich, wynikiem czego staje si¢ $wiado-
mos¢ siebie i $wiadomosé rzeczywistosci (Szczepska-Pustkowska, 2009).

Oto pytania sformulowane przez dzieci:

o Co jest za tobg? Co prowokuje cig do ucieczki? Co robisz przez te wszyst-

kie lata? Co robisz przez ten czas? Co lubisz robi¢? Co jest twoim sgsiadem?
Co rosnie na tobie?
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Kto cig stworzyt? Kto cig pierwszy odkry#? Kto cig zobaczyt? Kto cig ztapal? Kto
u ciebie byt ostatni raz? Kto jest dla ciebie wazny? Kto jest za tobg? Kto mieszka
na tobie? Kto jest twoim sgsiadem? ...twoim przyjacielem? Kto cig lubi?

Kiedy powstates? Kiedy zaczgles istniec? Kiedy przestaniesz uciekal? Kiedy
lubisz bawic sie w berka? Kiedy znikniesz? Kiedy cig nie ma? Kiedy Spisz? Kie-
dy bede u ciebie?

Dlaczego nie da sig ciebie ztapac? ...nie da sie do ciebie doj$¢? Dlaczego ucie-
kasz? ...nie mozna cig znalezZé? Dlaczego wychodzisz? .. jestes niekoficzgcy
sie? Dlaczego powstales? .. jestes potrzebny? Dlaczego ludzie ci¢ zamieszkali?
Po co powstates? Po co zyjesz? ...istniejesz? ...jestes? Po co uciekasz? ...jestes
daleko? Po co $wiecisz?

Gdzie jestes? ...najbardziej lubisz byc? Gdzie mieszkasz? ...spisz? Gdzie lu-
bisz podrozowaé? Gdzie uciekasz? Gdzie bytes, zanim tu przyszedtes? Gdzie
sig koriczysz? Gdzie jest wigcej horyzontéw?

Jak duzo masz lat? Jak uciekasz? Jak jestes tak duzy? ...dtgi? Jak daleko jestes?
Jak istniejesz? Jak gasniesz? Jak wygladasz? Jak oglgdasz morze? Jak dlugo zyjesz?
Czy ty istniejesz? Czy bedziesz blisko? Czy mozesz uciec? ...chcesz dalej ucie-
ka¢? Czy lubisz bawic sie w chowanego? Czy masz kolegow? Czy czlowiek ma
dla ciebie znaczenie? Czy ktos byt na horyzoncie? Czy mozna cig dotkngé?

W jaki sposob nigdy sig nie koriczysz? W jaki sposob ty uciekasz? ...powsta-
tes? ...podrézujesz? ...zachodzisz? W jaki sposob cie odnalezli? W jaki spo-
sob da sig ciebie ztapac? W jaki sposob ciggle tu jestes, a jednak gdzie indziej?

Ich analiza wskazuje, Ze badani uczniowie postrzegaja horyzont jako obiekt

odlegly, duzy/dtugi, uciekajacy, znikajacy, niekonczacy sig.

Stownikowa i dziecieca eksplikacja horyzontu

Analiza parafraz semantycznych opisujacych znaczenie pojecia horyzont wska-
zuje na umiejetnos¢ rozrézniania przez dzieci trzech istotnych aspektéw nazwy
przyjetych w Stowniku jezyka polskiego (Szymczak, 1978, s. 755):

1) ,linia, wzdluz ktdrej niebo wydaje si¢ stykac z powierzchnig ziemi: widnokrag

4)

5)

(stonice skrywalo si¢ za horyzontem, na horyzoncie pojawilo si¢), pozorne zbli-
zanie sie”;

»$rodowisko, otoczenie (na horyzoncie artystycznym pojawilo sie...)”;
»zakres, zasieg (wiedzy, zainteresowan, idei), rozlegle, waskie, horyzonty zain-
teresowan”;

»mozliwosci, perspektywy (horyzonty nowego zycia, otwiera¢ przed kims nie-
zwykle horyzonty)”;

»zastona, $ciana tworzgca tyl sceny, wywolujaca ztudzenie nieskonczonosci
(znaczenie teatralne)”.
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Najczesciej dzieci podejmowaly préby definiowania pierwszego znaczenia
stownikowego pojecia horyzont. Jednak pojawialy sie takze jednostkowe wypo-
wiedzi zaswiadczajace o rozumieniu trzeciego (szukac czegos poza horyzontem,
przekraczac granice) i czwartego znaczenia (podroze, czytanie ksigzek otwiera-
jg nowe horyzonty). Wyraznie wida¢, ze dla dzieci nie jest to nazwa jednoznacz-
na i zakresowo doprecyzowana. W swoich wypowiedziach synonimicznie ujmujg
pojecia horyzont i widnokrag, co moze wynikac z natozenia sie linii widnokre-
gu z linig horyzontu (w rzeczywistosci widnokrag obejmuje fragment powierzch-
ni ziemi, horyzont za$ odnosi si¢ do przestrzeni nad powierzchnig ziemi). Cechy
pojecia (odmienne dla definicji stownikowej i dzieciecej) pokazuja zréznicowa-
nie sposobow opisu. Typowe dla ujecia naukowego sa fasety: rodzaj, pochodzenie,
cechy, funkcje, natomiast typowe dla ujecia potocznego jest szukanie zwigzkow
z cztowiekiem, wskazywanie perspektywy czasowo-przestrzennej oraz zachowan
»uczlowieczonego horyzontu”

Sposoby kategoryzowania

Zamiast nazwy kategoryzujacej ,linia, zakres, zasieg, mozliwosci” wigkszo$¢
dzieci uzyta do opisu treéci pojecia nastepujacych formut: ,takie cos, co...”; ,jest
wtedy, kiedy (gdy) kto$...”. Zastosowane formuly dzieciece wskazuja na to, ze
dzieci odczuwajg konieczno$¢ dokonywania kategoryzacji podczas definiowa-
nia poje¢. Formula ,,jest to takie cos, co...” jest kategoryzacja przez wskazanie. Za
pomoca zaimka wskazujacego ,takie” oraz zaimka rzeczownego nieokreslonego
,»c0$” blokuje miejsce dla nazwy kategorii, ktdrej dzieci nie znaja i nie potrafia jej
wyjasnic.

Gwiazda skojarzen ujawnita dziecigca kategoryzacje na zasadzie podobien-
stwa rodzinnego. Wokoé! centralnego reprezentanta (horyzont jako pozorny styk
nieba z woda) skupione zostaly znaczenia, czyli rozszerzenia, ktdre dzieci wlaczy-
ty do kategorii na zasadzie podobienstwa do prototypu (brzeg, linia). Nie jest to
jednak podobienstwo oznaczajace, ze wszystkie elementy maja wszystkie cechy
definicyjne - tak jak w klasycznej kategoryzacji.

Czas i miejsce wystepowania (przestrzennosc)

Opisujac stowo w pierwszym znaczeniu, dzieci wizualizowaty powierzchnie, kto-
ra oddziela to, co mozemy zobaczy¢, od tego, co jest niedostepne obserwacjom.
Najczesciej pojawialy sie opisy pozornej linii dzielacej niebo od ziemi (lad i akwe-
ny) na dwie cz¢$ci, ktora wyznacza granice pomiedzy przestrzenig widoczna dla
obserwacji i zaslonietg przez ziemig. Bardzo czesto dzieci wizualizowaly tez, naj-
lepiej widoczny na morzu, caly widnokrag. Wowczas przyjmowat on ksztalt kota
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(horyzont to jest tak daleko, Ze mato wida¢, ale widad i wida’, Ze si¢ nawet tak jakby
zaokrggla). Zdarzaly sie tez takie prace, na ktérych horyzont byt czgsciowo zasto-
niety przez pagérki, drzewa, budynki (w terenie gorzystym widnokrag stanowia
najdalsze widoczne elementy krajobrazu).

Horyzont mozna spotkac o kazdej porze roku oraz dnia, jednak w modelu poje-
ciowym horyzontu z perspektywy dzieci szczegoélnie ujawniaja si¢ dwie cechy doty-
czace temporalnej identyfikacji obiektu. Najczesciej dzieci kojarza horyzont z latem
(ani jedna praca nie przedstawia jesiennej czy zimowej scenerii widnokregu) oraz
z zachodem storica w opozycji do wschodu stonca (jednak ta opozycja nie jest tak wy-
razista jak poprzednia, poniewaz pojawiajg si¢ prace ze stonicem na niebosklonie).
W pracach dzieci zmienia si¢ wigc wysoko$¢ gorowania storica nad horyzontem.

Uwzgledniajac elementy topografii miejsca obserwacji, w rzeczywistoéci dzieci
opisujg horyzont topograficzny. Obiekty zazwyczaj pojawiaja si¢ w pracach dzieci na
widnokregu, sg w calosci widoczne, chociaz dzieci wizualizujg je w pomniejszeniu
(rodzi sie pytanie, czy dzieci maja swiadomos¢ kulisto$ci Ziemi). W opisach nauko-
wych wskazuje sie jeszcze na istnienie dwdch horyzontéw: astronomicznego (wy-
znaczonego przez plaszczyzne réwnolegly do horyzontu obserwatora/prostopadia
do lokalnego pionu) oraz prawdziwego (wyznaczonego przez kulistos¢ Ziemi).

Zwigzek z cztowiekiem (w roli obserwatora)

Dzieci dostrzegaja rowniez wspoétistnienie horyzontu i obserwatora. W ich rozu-
mieniu horyzont zawsze jest czyj$ (wysoko$¢ oczna, czyli odleglos¢ réwna wznie-
sieniu oczu obserwatora nad powierzchnie ziemi). Zazwyczaj zatem wizualizuja
horyzont obserwatora, ktérego lokujg zawsze w centrum (na widnokregu, nigdy
na linii widnokregu czy horyzontu). Za kazdym razem obserwator moze objaé
wzrokiem zakreslony obszar widnokregu: lad, akwen, wyspe. Wazne jest réw-
niez to, ze element znaczeniowy ,horyzont ogladany przez czlowieka” pozostaje
w opozycji do cech horyzontu: jest nieosiagalny, nieuchwytny, wolny i niezalezny.

Czynnosci

Podstawowymi czynnosciami wyrdznianymi przez dzieci jest przesuwanie si¢
horyzontu i poszerzanie widnokregu.

PRZESUWANIE SIE HORYZONTU

Dzieci zauwazaja, ze zmiana miejsca obserwacji (poruszanie si¢) powoduje,
iz widnokrag przesuwa si¢ wraz z obserwatorem. Nie jesteSmy w stanie zajrzec za
horyzont, tak jak na powierzchni ziemi nie jesteSmy w stanie spojrze¢ poza hory-
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zont; do horyzontu mozna si¢ zbliza¢, ale horyzont nieustannie si¢ oddala. Za-
$wiadczajg o tym wymienione czasowniki oraz przystowki w dzieciecych wypo-
wiedziach: jak si¢ ptynie statkiem, to najpierw widzi si¢ wyspe, potem plyniemy
dalej i znow sig zauwazy jakies rosliny, albo jakies patistwo, albo jakis kontynent,
to juzjest kolejny horyzont.

POSZERZANIE WIDNOKREGU

Dzieci dostrzegly takze, ze im wyzej ponad powierzchnie terenu lub akwenu jest
wzniesiony obserwator, tym odleglejszy jest jego widnokrag. Poniewaz nie zyja poza
przestrzenia i czasem, poznawang rzeczywisto$¢ sytuuja w czasoprzestrzeni i warto-
$ciujg za pomocg elementarnych opozycji semantycznych, okreslajagcych mikrokosmos
JA (wszystko, co na goérze — wartosciuja dodatnio, a to, co na dole — ujemnie). Poszerza-
nie widnokregu kojarzy si¢ dzieciom ze wspinaniem si¢ na wysoka gore, na ktorej ulo-
kowany jest punkt docelowy wedréwki. Wspinaczka, pokonywanie trudnosci, prze-
szkdd, zdobywanie gory wyzwala pozytywne skojarzenia (z gory widac wiecej).

Wartosciowanie

Pytania, ktére dzieci zadawaly horyzontowi, spowodowaly jego ,,ucztowieczenie”, co
doprowadzito do lokowania horyzontu w kregu wartosci i antywartosci metafizycz-
nych: istniec, stworzy¢, odkryé, powstac, Zyc vs. znikaé, koviczyc¢ sig, wartosci witalnych:
robic, patrze, podrozowac oraz warto$ci odczuciowych: lubié, by¢ potrzebnym. Z wy-
powiedzi dzieci wynika, ze rzeczy widzimy nie takimi, jakie sa w obiektywnej rzeczy-
wistosci, lecz raczej takimi, jakimi jawig si¢ w naszym do$wiadczeniu.

Podsumowanie

Wykorzystana przez nas metoda eksplikacji cech semantycznych pozwalajaca na
uchwycenie procesu dzieciecego rozumienia pojecia horyzont i zweryfikowania
go w kontekscie definicji stownikowej odstonila réznice pomiedzy cechami se-
mantycznymi istotnymi z perspektywy dzieci oraz dorostych uzytkownikéw jezy-
ka. Definicja stownikowa nie przekazuje petnej tresci opisujacej znaczenie pojecia
i obejmuje jedynie minimum cech definicyjnych. Dzieci poprzez ukazanie indy-
widualnych wyobrazen zwigzanych z obiektem ukazuja jego pelniejszy obraz. Do-
konujg wyboru cech istotnych z wlasnej perspektywy, uznaja pewne cechy seman-
tyczne za relewantne, inne za$ za drugorzedne. Odkrywaja tez dodatkowe cechy
stereotypowe i stanowigce potoczng teorie pojecia horyzont.

Przeprowadzone przez nas badania, pozwalajace na doswiadczenie dziecie-
cego sposobu interpretacji $wiata na przykladzie pojecia horyzont, upewnily
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nas w przekonaniu, ze warto kwestionowa¢ poglady sprowadzajace uczenie si¢
do rejestrowania, utrwalania i odtwarzania gotowych prawd. Pozwolity zobaczy¢,
jak dzieci wykorzystuja dane im prawo do uzgadniania senséw i nadawania zna-
czen w procesie samodzielnego konstruowania wiedzy.
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