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Streszczenie. W artykule omowiono role tekstéw w rozwijaniu sprawnosci czytania ze zrozu-
mieniem i mowienia. Zaproponowano jeden tekst bedacy zagadka kryminalna. Do tekstu dotaczono
przyktadowe ¢wiczenia, ktore moga towarzyszy¢ czytaniu, by byto ono bardziej efektywne. Zapro-
ponowano takze ¢wiczenia rozwijajace kompetencje komunikacyjna oraz ¢wiczenia wzbogacajace
leksyke.

WSTEP

Rola tekstow na lektoracie jezyka polskiego jako obcego (jpjo) jest ogromna.
Moga one rozwija¢ sprawnos¢ czytania, by¢ bodzcem do rozwijania sprawnosci
mowienia i pisania, a takze koncentrowac si¢ na problematyce jezykowej, np. stu-
zy¢ jako material ilustrujacy, powtarzajacy lub testujacy zagadnienie gramatyczne
oraz jako wprowadzenie, poszerzenie lub sprawdzenie leksyki. Teksty moga takze
przekazywac informacje z zakresu kultury Iub stluzy¢ poznawaniu nowych strate-
gii czytania ze zrozumieniem.

W artykule omoéwiono rolg tekstow w rozwijaniu sprawnosci czytania ze
zrozumieniem i moéwienia. Zaproponowano zagadke kryminalng, obudowana
¢wiczeniami mogacymi towarzyszy¢ czytaniu, by bylo ono bardziej efektywne.
Ponadto, przyktadowe ¢wiczenia bedg rozwijaly kompetencje komunikacyjna
oraz wzbogacaty leksyke.
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1.1. Sprawnos$¢ czytania ze zrozumieniem

Czytanie polega na rozpoznaniu znakow jezykowych, potaczeniu ich z tym,
co wyrazaja. Nastepnie tekst podlega interpretacji strukturalnej, w czasie ktorej
rozpoznawane znaki pisane powinny by¢ jednocze$nie tgczone w stowa, a potem
w zdania. Ostatni etap czytania to interpretacja znaczeniowa. Warto zaznaczy¢,
ze czytanie nie polega na dekodowaniu informacji zawartych w wystepujacych
po sobie wyrazach, lecz jest to z psychologicznego punktu widzenia zjawisko
ztozone, wieloaspektowe, polegajace na przetwarzaniu tresci informacyjnej oraz
interpretacji komunikatu. Aby proces ten mogt zachodzi¢, przetwarzanie oraz
interpretacja tekstu musza si¢ opiera¢ na wiedzy czytajacego. Wiedza ta powinna
dotyczy¢ kodu jezykowego, a takze ogdlnych wiadomosci o $wiecie (aspekt
pragmatyczny). Nie bez znaczenia sg strategie pozajezykowe, zwigzane z proce-
sami kognitywnymi (Chodkiewicz 1986, s. 24-25).

Czytanie przynoszace pozadany efekt wymaga duzej elastycznosci ze strony
osoby czytajacej, zaangazowania réznego rodzaju sposobow przetwarzania tek-
stu. To ma nauczy¢ czytajacego, w jaki sposob adaptowac styl czytania i jego
tempo po to, aby zrealizowac postawione zadania.

Jak zauwazyty badaczki A. Dunin-Dudkowska i A. Trgbska-Kerntopf:

Praca z tekstem wymaga od ucznia opanowania sprawnosci jezykowych, leksyki i regut gra-
matycznych oraz ustosunkowania si¢ do zawartych w nim probleméw. Odpowiednio dobrane
teksty prezentuja zaréwno informacje jezykowe i gramatyczne, jak tez kulturoznawcze
i realioznawcze. Ksztalca takze umiejetnos¢ prowadzenia konwersacji i dyskusji na tematy
w nich poruszane (Dunin-Dudkowska, Tregbska-Kerntopf 1998, s. 37).

1.2. Rodzaje tekstéw w ramach lektoratu

Podczas zajec pracuje si¢ z réznorodnymi tekstami: autentycznymi, adaptowa-
nymi, preparowanymi. Teksty prymarne, inaczej oryginalne, to teksty autentyczne,
nie zmienione dla celow dydaktycznych. Teksty adaptowane to fragmenty tekstow
prymarnych, specjalnie przystosowane z mys$la o dydaktyce poprzez uproszczenie
i zredukowanie leksyki oraz trudniejszych struktur gramatyczno-sktadniowych.
Teksty sekundarne, inaczej preparowane, sa opracowywane specjalnie do celow
dydaktycznych, stuza zilustrowaniu okreslonych problemow gramatycznych,
wprowadzeniu nowej leksyki lub przekazywaniu okreslonych wiadomosci kultu-
roznawczo-realioznawczych (Dunin-Dudkowska, Trgbska-Kerntopf 1998):

Teksty prymarne i adaptowane prezentuja uniwersalny materiat jezykowy o duzym zréznico-
waniu stylistycznym i wszechstronnej tematyce, a takze szeroki zakres materiatu gramatycz-
nego odzwierciedlonego w okreslonych kontekstach. Ponadto, autentyczno$¢ komunikacyjna
tekstow prymarnych stanowi silny bodziec do poznawania rzeczywistosci pozajezykowej
zawartej w tych tekstach i stymuluje do wyrazania swojej opinii na ten temat. Oznacza to, ze
tekst prymarny zardwno pomaga w opanowaniu okreslonych sprawnos$ci receptywnych, jak
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iuczy umiejetnosci aktywnego i kreatywnego pod wzgledem jezykowym i intelektualnym usto-
sunkowania si¢ do poruszanych zagadnien (Dunin-Dudkowska, Tregbska-Kerntopf 1998, s.38).

Wedtug Programow nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2,
juz od poziomu A2 powinny by¢ wprowadzane teksty autentyczne (lub adapto-
wane), a od poziomu B1 studenci powinni by¢ zapoznawani z tekstami (lub frag-
mentami tekstow) literackich i popularnonaukowych. Praca z takimi tekstami ma
si¢ przyczyni¢ przede wszystkim do odtworzenia lub symulacji sytuacji komuni-
kacyjnych, ktore — poza jezykiem lub typem dyskursu — zawierajg takze elementy
socjolingwistyczne.

Réznorodnosé tekstéw, wykorzystywanych na lektoratach, prowadzi do
wypracowania licznych i efektywnych strategii, ktore musza by¢ przeprowa-
dzone, aby osiagna¢ wyznaczony cel. O wyborze strategii i ¢wiczen decyduje
funkcja tekstu, nie bez znaczenia jest bowiem rola, jaka ma odegraé. Cwiczenia
zaproponowane do danego tekstu beda zaleze¢ od tego, czy jest on czytany ze
wzgledow gramatycznych (np. konstrukcji gramatycznych, ktore nalezy obserwo-
wac), leksykalnych (sprawdzenia, powtorzenia lub wprowadzenia stownictwa),
poznawczych (szukanie informacji na jaki$ temat). Oczywiscie mozna jeszcze
czyta¢ dla przyjemnosci.

Z doswiadczenia wielu lektorow i glottodydaktykéw wynika, ze praca z tek-
stami autentycznymi przynosi najwigksze korzysci, jesli wybiera si¢ je ze wzgledu
na zainteresowania i potrzeby grupy. Lektor na przygotowanie takich zaje¢ musi
przeznaczy¢ wiecej czasu, bardziej si¢ zaangazowaé. Oprocz znalezienia tekstu
dla grupy, odpowiedniego pod wzgledem zaawansowania jezykowego, potrzeb
i zainteresowan, musi takze zaproponowac ¢wiczenia rozwijajace poszczegolne lub
wybrane kompetencje (np. gramatyczna, leksykalng) lub sprawnosci jezykowe.

1.3. Cel pracy z tekstem i typy ¢wiczen

Lektor sposrod wachlarza ¢wiczen i mozliwosci pracy z tekstem musi wybraé
te, ktore utatwig studentowi prace z tekstem, pozwola mu na intensyfikacje i przy-
spieszenie nauki, pobudza zainteresowanie. Poszczegolne etapy pracy z tekstem
muszg by¢ szczegotowo zaplanowane, wynika¢ z siebie, by¢ logiczng catoscia.
Zanim jednak lektor dokona wyboru ¢wiczen, musi okresli¢ cel, uzasadniajacy
czytanie i wybrac jedng z trzech strategii:

— czytanie globalne — ma na celu wydobycie, zrozumienie najwazniejszej
mysli tekstu;

— czytanie selektywne — stuzy znalezieniu konkretnej informacji; aby tego
dokona¢, nalezy oddzieli¢ informacje wazne od mniej istotnych;

— czytanie szczegotowe — skutkuje doktadnym zrozumieniem catego tekstu.

Po wyborze strategii i okresleniu celu czytania lektor przechodzi do wyboru
¢wiczen. Podczas pracy z tekstami powinny by¢ zachowane trzy fazy procesu
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glottodydaktycznego, czyli prezentacja, objasnienie i utrwalenie. Iwona Janow-
ska wyro6znia cztery etapy pracy z tekstem (por. Janowska 2010, s. 567-568):

1. dzialania poprzedzajace czytanie — maja przygotowac do ‘wejscia w tekst’.
Przed jego przeczytaniem studenci aktywizuja swoja wiedzg, formutuja hipotezy.
Wszystko dzieje si¢ na skutek bodzcow ze strony lektora. Bodzce mogg mie¢
posta¢ materiatow wizualnych, ikonograficznych, innych tekstow zblizonych tre-
$cig do tekstu, ktéry ma by¢ czytany;

2. obserwacja tekstu — polega na zwroceniu uwagi na wyglad, strukture. Duza
role w zrozumieniu tekstu moze odgrywac jego tytul, podtytul, towarzyszace mu
wykresy. Elementy te pozwalaja na formutowanie bardziej szczegotowych hipotez;

3. ciche czytanie—pozwala na doglebne zrozumienie tekstu. Czasami osigga
si¢ je poprzez kilkakrotne czytanie ukierunkowane poleceniami;

4. dziatania po zakonczeniu czytania tekstu — majg sktoni¢ uczacych sie do
refleksji i reakcji na informacje i tresci zawarte w przeczytanym tekscie. Moga
one przybra¢ np. forme dyskusji lub debaty, podczas ktérych uczacy si¢ posze-
rzaja posiadang juz wiedze¢ i kompetencje, a takze nabywaja nowe.

Po okresleniu strategii czytania i wyznaczeniu celow, jakie maja by¢ osiagnicte
na poszczegolnych etapach pracy z tekstem, nalezy zaprezentowaé ¢wiczenia. ,, Typy
¢wiczen sg dobierane zgodnie z 0golng zasada: trudniejszy tekst —latwiejsze ¢wiczenia,
fatwiejszy tekst — bardziej skomplikowane zadania” (Seretny, Lipinska 2005, s. 198).

Zanim lektor zacznie prace z tekstem powinien przeprowadzi¢ ¢wiczenia
poprzedzajace czytanie. Mozne np. poprosic studentow o interpretacje tytutu tek-
stu, okreslenie tematu tekstu na podstawie analizy materialow pozatekstowych
(ilustracji, wykresow, tabel, przypisow, zrodta tekstu). Ponadto studenci moga
sprobowac przewidzie¢ stowa wystepujace w tekscie lub nauczyciel moze podac
stowa kluczowe, ktore pozwolg uczacym si¢ przewidzie¢ tres¢ tekstu. Mozna
takze gromadzi¢ stowa, budujac asocjogram (metoda burzy mozgow).

Z kolei w trakcie czytania tekstu mozna poprosi¢ studentow o odpowiedze-
nie na pytania typu prawda/fatsz, na pytania z wielokrotnym wyborem, a takze
na pytania otwarte — ustne i pisemne. Studenci mogg ponadto zaznaczy¢ wypo-
wiedzi niosgce informacje glowne i poboczne, odnajdywac stowa-klucze w kaz-
dym akapicie, uzupetia¢ luki w teks$cie brakujacymi wyrazami lub fragmentami,
odnajdywac btedy w tekscie (np. zbedne, powtarzajace si¢ wyrazy). Mozna takze
zaproponowac ¢wiczenia porzadkujace strukture tekstu, np. studenci moga porzad-
kowa¢ wymieszane fragmenty tekstu, oddziela¢ od siebie dwa wymieszane teksty,
taczy¢ fragmenty tekstu w pary, nadawac tytuty poszczegdlnym akapitom, dopa-
sowywac $rodtytuly do tekstu. Oczywiscie czg$¢ tych ¢wiczen moze byé prze-
prowadzona po przeczytaniu tekstu. Inne ¢wiczenia, ktore studenci moga zrobic
po przeczytaniu tekstu to np. uzupelnianie tabel i kwestionariuszy, dopisywanie
brakujacego fragmentu tekstu, np. zakonczenia, streszczenie tekstu, parafrazowa-
nie krotkich fragmentow tekstu. Trzy ostatnie wymienione typy ¢wiczen mozna
wykona¢ ustnie lub pisemnie.
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Oczywiscie typy ¢wiczen zalezg od gatunku, specyfiki i tematu tekstu. Tekst
moze by¢ punktem wyjscia, bodZzcem do rozwijania sprawno$ci mowienia, pisa-
nia. Mozna np. zamieniac tekst pisany ciagla proza na dialog, i odwrotnie. Mozna
poprosi¢ o napisanie wywiadu, biografii, streszczenia.

W popularnym obecnie podej$ciu komunikacyjnym ,,postuluje si¢ na przy-
ktad, by rozmawia¢ z uczacymi si¢ na tematy zwigzane z tekstem lub poruszane
w tekscie, ktory ma by¢ przez nich czytany. Tekst winien stanowi¢ punkt wyjscia
do rozmowy, dyskusji, a nie tylko do analiz zjawisk gramatycznych. Uczniowie
powinni by¢ zachecani do stawiania hipotez, wyciggania wnioskéw, do domysla-
nia sie znaczenia stow czy wyrazen” (Seretny, Lipinska, 2005, s. 195).

Lektor musi pamigta¢, ze ,,Celem nauczenia mowienia jest takie rozszerze-
nie kompetencji komunikacyjnej uczacych si¢, by mogli swobodnie wypowiadac
si¢ na rozne tematy [...]. Wypowiedzi formutowane przez uczacych si¢ powinny
cechowa¢: skutecznos$¢ informacyjna, ptynnos¢ (adekwatna do poziomu) i sto-
sownos¢ kontekstowa” (Programy nauczania... 2011, s. 126).

Techniki pracy rozwijajace i doskonalace kompetencj¢ leksykalng powinny
prowokowa¢ studentow do wypowiadania si¢. Sprawdzajgcymi si¢ bodzcami sg
obraz, stowo 1 dzwick. Do wczesniej niewymienionych, a do$¢ czesto stosowa-
nych technik rozwijajacych sprawno$¢ mowienia naleza: pytania i odpowiedzi,
wywiad, prezentacja.

Wazne jest rowniez wyksztatcenie wsrod uczacych si¢ interkulturowej kom-
petencji komunikacyjnej, ktora jest ,,szczegolnym typem kompetencji socjolingwi-
stycznej (komunikacyjnej), ktora sygnalizuje stan wiedzy osoby komunikujacej
sie (zaréwno jezykowej, jak i spolecznokulturowej) oraz umiejetnosci komunika-
cyjne, wyrazajace si¢ zardwno w skutecznosci, jak tez w poprawnosci (odpowied-
nio$ci) danego zachowania komunikacyjnego” (Zarzycka 2002, s.11).

1.4. Wybér tekstu

Jak wybra¢ temat tekstu, na co zwroci¢ uwage, jakimi kierowac si¢ kryte-
riami? W Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2
zamieszono m.in. katalogi tematyczne dla poszczegoélnych poziomoéw nauczania.
Zostalty w nich wymienione obszary tematyczne. W katalogu tematycznym dla
poziomu B1 wyrézniono blok tematyczny Panstwo i spoleczenstwo, a w nim temat
przestepczos$¢, dla poziomu B2 — ponadto temat organy $cigania,
wymiar sprawiedliwosci, adlapoziomuCliC2 — korupcja, ,,pra-
nie brudnych pienigdzy”. W wymienionych Programach nauczania...
wskazano takze role komunikacyjne, w jakie powinien umie¢ si¢ wcieli¢ student.
Od poziomu B2 wymieniono np. role¢ §wiadka i ofiary przestgpstwa.

Tekstami autentycznymi, wykorzystywanymi na lekcji jpjo, moga by¢
zagadki kryminalne. Ukazujg si¢ one w roéznych gazetach, dziennikach i czaso-
pismach, np. w ,,Dzienniku Lédzkim”, ,,Angorze”, ,, Expressie Ilustrowanym”.
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Na potrzeby tego artykutu wybratam zagadke zamieszczong w nr 8. (26.11.2012)
»Angory”. Jest to juz 123. tekst kryminalny autorstwa Wojciecha Chadzynskiego.

Zagadki kryminalne stanowig dobry material do pracy na lektoracie, bowiem
poszerzaja leksyke zwigzana z kryminalistyka, stanowig interesujacy tekst.
Ponadto, oprécz przeczytania i wykonania ¢wiczen, wymagaja jeszcze rozwia-
zania. Na takiej lekcji mozna pracowa¢ metoda dramy — studenci wcielajg si¢
w role 0so6b zwigzanych ze sledztwem (np. swiadka, podejrzanego, prokuratora,
policjanta itp.). Mozna takze przeprowadzi¢ rozprawe sagdowa.

2. PROPOZYCJA CWICZEN DO TEKSTU

I. CWICZENIA POPRZEDZAJACE CZYTANIE

Cwiczenie 1. Prosze odpowiedzie¢ na pytania:

a) O czym moze by¢ tekst, ktory ma tytut ,,Samobojstwo w tazience”?
b) Dlaczego ludzie popelniajg samobojstwa?

c) Jakie przestgpstwa popelniane sa najczesciej w Panstwa kraju?

d) Co sktania ludzi do robienia ztych rzeczy?

Cwiczenie 2. Prosze wypisaé stowa, ktore moga pojawié sie w tekscie.

II. CWICZENIA, KTORE NALEZY WYKONAC W TRAKCIE CZYTANIA TEKSTU

Cwiczenie 3. Prosze przeczyta¢ i uzupehic¢ tekst stowami z ramki.

»Samobdjstwo w lazience”

morderstwo prochu zwloki strzalu morderstwa sierzant inspektor zamordowanego smuge
kryminalistycznego pogotowie bron rewolwer przestuchal samobdjstwo

Telefon stojacy na biurku inspektora Neraka zadzwonit w chwili, gdy (0) inspektor Nerak
przygotowywat sobie kawe. Policjant podniost stuchawke i uslyszat glos szefa:
— Na ulicy Wiosennej najprawdopodobniej dokonano (1) ........ccceeevevenenene . Proszg si¢ tym zajac.
Kilka minut pdzniej inspektor Nerak wszedl do mieszkania w czteropig¢trowej kamienicy.
Na miejscu byt juz (2) .oooeeveerenne Wrzosek, ktory zaprowadzil go do tazienki. Lazienka miata
lekko uchylone drzwi do wewnatrz, a na podtodze migdzy nimi a progiem inspektor zobaczyt (3)
....................... rozmazanej krwi. Otwierajac drzwi, policjant przesungt (4) ......ccccevvvevveenn. 1 tUZ
obok wanny dostrzegt (5) .....ccooeviiieieinenn . Podniost go i zajrzat do bebenka. W jednej komorze
tkwita pusta tuska, a zapach spalonego (6) ......c.ccccevevuennene wskazywat, ze faktycznie z broni tej
niedawno strzelano.
— Czy kto$ wchodzil tu przed panem, sierzancie? — zapytat Nerak.
—BIat (7) oo twierdzi, ze tylko zajrzal do tazienki i kiedy zobaczyt
krew, natychmiast zadzwonit na policj¢ i na (8) ..ecceeveevevierierierieeierrenene, .
— Co pan sadzi na temat tego wydarzenia?
— Przypuszczam, ze bylo t0 (9) .oooeeieieieiees , a Bogdana Kwiatka zamordowat
jego brat Tadeusz. Panowie mieszkali razem i od dluzszego czasu mieli ze soba na pienku. Chodzito
o pieniadze, ktore zamordowany byl winien Tadeuszowi. Czeka on obok na rozmowg¢ z panem.
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— W takim razie id¢ z nim porozmawiac.

W pokoju na fotelu siedziat szpakowaty mezczyzna. Widzac wchodzacego inspektora przywi-
tal si¢ i oswiadczyl:
—To byto (10) weoeeeiiieieieeeeeeeee Kilka minut po moim przyjsciu do domu zapytatem
brata, co z dlugiem. Ten co$ odburknat pod nosem i zaczgta si¢ migdzy nami ostra wymiana zdan.
W pewnym momencie Bogdan wszedt do tazienki i po chwili ustyszatem odgtos (11) ........ccceeneee.
.............. Pobiegtem do drzwi i uchyliwszy je z trudem, zobaczylem na podtodze krew. Przerazony,
nie wchodzitem do $rodka, lecz natychmiast zadzwonitem na policje, a potem na pogotowie.
—Czyjato (12) cooeveeeeieieieieene, ? — zapytal Nerak.
— Moja, ale brat mogt ja wzia¢ bez problemow, gdyz wiedzial, gdzie byla schowana.

Kiedy Tadeusz Kwiatek skonczyt, inspektor Nerak wyszedt na klatke schodowa, gdzie Wrzo-
sek rozmawiat z technikiem z laboratorium (13) .....c.cooeviiinininieieeencneee
—CZY (14) e pan sasiadow? — zapytat sierzant Nerak
— Wszyscy styszeli wystrzal, ale nikt si¢ tym specjalnie nie zainteresowat. Takie to juz czasy. A tak
przy okazji, to miatem racj¢ podejrzewajac Tadeusza Kwiatka o zamordowanie brata?
— Nie. Wszystko wskazuje na to, ze bylo to samobojstwo.
Na jakiej podstawie inspektor Nerak doszedl do takiego wniosku?

Cwiczenie 4. Prosze odpowiedzie¢ na pytanie koficzace tekst.

Cwiczenie 5. Prosze polaczy¢ wyrazy z tabeli A z definicjami lub z synonimami z tabeli B.

A B

1. szef a. traci¢ wyrazne kontury, ksztalty

2. morderstwo b. osoba, ktora kieruje jakims$ zespotem

3. uchyli¢ c. bardzo przestraszony

4. prog d. cztowiek majacy siwiejace wosy

5. smuga e. czesciowo otworzyé co$

6. rozmazywac si¢/ rozmazac si¢ f. waski pas czegos, np. dymu, $wiatta

7. szpakowaty mezczyzna g. zabicie kogo$

8. dlug h. dzwigk

9. odgtos i. dolna cze$¢ futryny, drzwi

10. przerazony j- pracownia, w ktorej przeprowadza si¢

11. klatka schodowa badania, do$wiadczenia

12. laboratorium k. cze$¢ budynku, w ktorej znajduja si¢ schody

1. suma pienigdzy, ktora pozyczylismy
i musimy oddac

1-b ,2—-  ,3—-  ,4- 5- 6- ,7—- 8- ,9- 10— 11— ,12-

Cwiczenie 6.

A) Co to znaczy? Prosze¢ zaznaczy¢ prawidtowa odpowiedz.

1. podnies$¢ stuchawke

a. odebrac¢ telefon b. zakonczy¢ rozmowg telefoniczng
2. mie¢ z kim§ na pienku

a. by¢ z kim$ w $wietnym kontakcie b. by¢ z kim$ w konflikcie

3. Bogu ducha winien
a. catkowicie niewinny, spokojny b. zty, niedobry
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4. rozmaza¢ sie¢
a. zacza¢ ptakaé, marudzié b. marzy¢, myslec¢ o czyms$

5. méwi¢ co$ pod nosem
a. mowic¢ co$ bardzo waznego b. méwic cicho i niewyraznie

6. uchyli¢ rabka (rabek) tajemnicy
a. nic nie powiedzie¢, trzyma¢ w tajemnicy b. powiedzie¢ cos$ czgsciowo

7. nie wyj$¢ za prég
a. zosta¢ w budynku, nie wychodzi¢ nigdzie b. nie mie¢ me¢za

8. rodzinne progi
a. duze drzwi b. rodzinny dom

B) Prosz¢ wybra¢ 3 wyrazenia idiomatyczne i utozy¢ z nimi zdania.

Zapamietaj!
— by¢ winnym komus (C) cos (B)
Pozyczytem wczoraj pienigdze od kolegi. Jestem winny Janowi 10 zi.

— wymiana (D) zdania, mysli, stow / wymieni¢ zdania, mysli, stowa (M)
To byta diuga wymiana zdan. Rozmawialismy prawie godzine./ Diugo wymienialismy zdania. Roz-

mawialismy ponad godzine.

Cwiczenie 7. Proszg dopisa¢ wlasciwe wyrazenia z ramki.

by¢ w czym$ mocno; stucha¢ od poczatku do konca; by¢ znakiem czego$; odpowiedziec z niechg-

cig, ze ztoscig; zauwazy¢, zobaczy¢ co$/kogos; zmienié—miejscepotozenta—ezegos; popatrzec
w glab (do srodka) czegos; pyta¢ kogos o szczegoty

1. przesuna¢ co$ — zmieni¢ miejsce polozenia czegos
2. dostrzec co$/kogos$ —

3. tkwi¢ —

4. zajrzeé —

5. odburkna¢ —

6.przestuchac kogos, np. swiadka —

7. przestucha¢ co$, np. ptyte —

8. wskazywac na cos —

Cwiczenie 8. Proszg uzupethic¢ schemat podanymi wyrazami.

przestepca, bron, kara, informator, zlodziej, strzal, trup, sedzia, szantazysta, skladac zeznania
(zeznawac), wtamywacz, porywacz, samobdjca, kradnie, zeznanie, morduje, pistolet, zabija, szan-
tazuje, wltamuje sie, porywa, inspektor, sierzant, strzelac¢, morderstwo, policjant, sierzant, swia-
dek, alibi, bandyta, adwokat, podejrzany, prokurator, zabdjca, obronca, ofiara, wigzien, morderca,
zwloki, przestuchanie, wigzienie, zeznawac, (nie) przyznaé sig do winy, inspektor, ogtosi¢ wyrok,
prowadzi¢ sledztwo, rewolwer, by¢ (nie) winnym, strzela¢
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Kto popetnia przestgpstwo? Co robi przestepca?

przestgpstwo

Osoby zwigzane z przestepstwem Inne

Cwiczenie 9. Prosze zaznaczy¢, czy zdanie jest prawdziwe (P) czy fatszywe (F).

0. Inspektor pit kawe, kiedy zadzwonit telefon. P/F
1. Przestepstwo popetniono w domu jednorodzinnym. P/F
2. Krew byta na catej podtodze w tazience. P/F
3. Pistolet lezat blisko wanny. P/F
4. Bogdan Kwiatek pozyczyt pienigdze bratu. P/F
5. Bron nalezata do zamordowanego. P/F
6. Sierzant przestuchat sasiadow. P/F

Cwiczenie 10. Prosze opowiedzie¢ (stresci¢) przeczytany tekst.

Cwiczenie 11. Prosze przeprowadzi¢ przestuchanie sasiadow. Prosze zapyta¢, co robili wchwili
zabdjstwa, czy styszeli co$, czy widzieli co$ podejrzanego itp.

Zaproponowane ¢wiczenia sg jedynie przyktadowe i mozna je w réznorodny
sposob modyfikowac, ktadac nacisk na wybrang sprawno$¢ jezykowa lub kompeten-
cje leksykalng (np. w ramach okreslonego pola tematycznego). Bez wzgledu jednak
na glowng funkcje tekstu, z ktorym pracuje si¢ na lektoracie, nalezy mie¢ na uwadze,
ze dla cudzoziemca tekst wyemitowany w innym jezyku zawsze zawiera kryteria roz-
myte i cechy nieostre. Oczywiscie, jest on w stanie, wczesniej czy pdzniej, dostrzec
jego funkcje kognitywna, czyli ,,bycie o czyms$”, oraz funkcje komunikacyjna, czyli
,,bycie po co$”. Znacznie trudniejsze z perspektywy takiego odbiorcy jest rozpozna-
nie autorskiego zatozenia bycia ,,w jaki$ sposob”(Garncarek 2010, 5.99). Nalezy jed-
nak pamigtac, ze sprawnos¢ czytania oznacza umiej¢tnos¢ szybkiego, analitycznego
lub krytycznego czytania ze zrozumieniem roznorodnych tekstow oraz umiejetnosé
uczenia si¢ za pomoca pracy z tekstem i realizowania w trakcie tej pracy wlasnych
potrzeb, rozwijania zainteresowan. Zagadki kryminalne wydaja si¢ pod tym wzgle-
dem doskonatymi tekstami, o czym moga $wiadczy¢ przyktadowe ¢wiczenia.
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Aneta Strzelecka

CRIMINAL RIDDLES IN POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE CLASSROOM
AS TEXTS DEVELOPINGTHE SKILL OF READING AND LEXICAL COMPETENCE

Keywords: reading, lexical competence, text work
Summary. The author discusses the role of texts in developing reading and speaking skills.

She uses criminal fiction as an exemplary text and suggests some exercises, which are meant to help
develop the skill of reading, the lexical competence, and to increase vocabulary range.



