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Streszczenie. W dobie mediow elektronicznych nasze zycie zdominowane jest przez informa-
cje docierajgce do nas z roéznych zrodel, takich jak telewizja, radio czy Internet. Przede wszystkim
powszechno$¢ tego ostatniego przyczynia si¢ do szybszej wymiany informacji, zbliza i utatwia kon-
takt migdzy przedstawicielami jednego lub réznych kregow kulturowych. Internet stanowi row-
niez bardzo bogate zrodto obcojezycznych przekazow telewizyjnych, radiowych oraz filméw, ktore
mozna wykorzysta¢ w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow obeych. Ich stosowanie pozwala w petniej-
szy sposoOb zaprezentowac rzeczywisto$¢ jezykowa i kulturowg rodzimych uzytkownikow. Wplywa
réwniez korzystnie na uczacych si¢, podnoszac ich motywacje oraz uatrakcyjniajac przebieg zajec.

1. MEDIA AUDIOWIZUALNE W NAUCZANIU JEZYKOW OBCYCH

W metodyce nauczania jezykow obcych media audiowizualne rozumiane sg
w rozny sposob. Storch uzywa tego okreslenia w odniesieniu do wszelkich pomocy
naukowych stosowanych w nauczaniu jezykow obcych jak obrazki, nagrania wideo
oraz na kasetach magnetofonowych, rzutniki, komputery. Do mediow audiowizu-
alnych zalicza on réwniez podrecznik, tablicg, sposob organizacji zapisu na tablicy
(Storch 1999, s. 207). Jest to bardzo szerokie rozumienie odnoszace si¢ do wszyst-
kich mediéw odbieranych przez uczacych si¢ przez kanat wzrokowy lub shuchowy,
jak rdwniez oba jednocze$nie. Roche natomiast zalicza do mediéw audiowizual-
nych tylko takie, w ktorych mamy do czynienia z potaczeniem dzwigku i obrazu.
W jego ujeciu sa to przede wszystkim: telewizja, nagrania na ptytach CD i DVD,
kasety wideo (Roche 2010, s. 1244). Rola, jaka moga odgrywaé¢ materiaty pocho-
dzace z réznego rodzaju medidow audiowizualnych w nauczaniu i uczeniu si¢
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jezykdéw obcych, jest niedoceniana. Ich wykorzystanie ogranicza si¢ przewaznie
do odtworzenia filmu tuz przed zakonczeniem semestru i nastepujacej po nim krot-
kiej dyskusji dotyczacej jego tresci (Lay 2009, s. 108). Niedoceniane sa réwniez
krotkie przekazy audiowizualne, pochodzace z telewizji lub Internetu, ktore nie
tylko zawieraja pewien zasob informacji, lecz takze prezentuja rézne rodzaje i spo-
soby komunikacji, r6zne dyskursy (np. polityczny, publicystyczny), przez co silnie
ksztattujg wspodtczesne spoleczenstwo, rowniez pod wzgledem jezykowym. Jak
zauwaza Freudenstein, zastosowanie materiatow pochodzacych z roznych mediow
audiowizualnych w nauczaniu jezykdéw obcych ma na celu przygotowanie ucza-
cych si¢ do uczestnictwa w komunikacji medialnej, odbierania i przetwarzania
informacji pochodzacych z réznych zrodel, przekazywanych réznymi kanatami
oraz charakteryzujacych si¢ réoznym zakodowaniem jezykowym (Freudenstein
1985, s. 32, za: Stoch 1990, s. 271). Roche za gléwny cel wykorzystania mediow
audiowizualnych uznaje przekazywanie jezyka, z uwzglednieniem jego natural-
nej roéznorodnosci wystepujacej w mediach, oraz pokazywanie kultury danego
obszaru jezykowego (Roche 2010, s. 1224). Storch akcentuje ponadto role, jaka
media audiowizualne odgrywaja w podnoszeniu autentycznosci zaje¢ i kreowa-
niu sytuacji uzycia jezyka. Sadzi on, ze zastosowanie mediow audiowizualnych
pozwala na wprowadzenie rzeczywistosci obcojezycznej do klasy, pokazanie
autentycznych i typowych sposobow uzycia jezyka w réznych sytuacjach komuni-
kacyjnych. Wykorzystanie autentycznych tekstow sktania réwniez do dyskusji nad
realnymi problemami, wzbogacajac rzeczywistos¢ interakcji. Ponadto przyczynia
si¢ do podnoszenia motywacji do uczenia si¢ przez przyciaggnigcie uwagi uczniow,
zaciekawienie ich okreslonymi tematami oraz przedstawianymi historiami (Storch
1999, s. 281; Lay 2009, s. 109). Stosowanie materiatow audiowizualnych pozwala
zatem na zanurzenie uczacych si¢ w obcojezycznej rzeczywistosci zarowno pod
wzgledem jezykowym, jak i kulturowym.

2. TEKSTY POCHODZACE Z MEDIOW AUDIOWIZUALNYCH

W mediach audiowizualnych mamy do czynienia z konkretnymi tekstami. Jako
teksty rozumiem tu wszelkie przekazy stworzone przez nadawce i skierowane do
konkretnego odbiorcy lub grupy odbiorcow, ktore ze wzgledu na charakter mediow
stanowig potaczenie dzwigku i obrazu, w zwigzku z czym docierajg do odbiorcow
za posrednictwem kanatu wzrokowego i stuchowego jednoczesnie. W literaturze
istnieje wiele podzialow tekstow pochodzacych z mediow audiowizualnych, stoso-
wanych w nauczaniu jezykow obcych. Najwazniejsze z nich to podziat ze wzgledu
na funkcje, jaka petnig one w procesie uczenia si¢ oraz ze wzgledu na stopien ich
autentycznosci.

Storch wyrdznia dwie funkcje, ktore teksty audiowizualne moga petnic, miano-
wicie funkcje informacyjna/prezentacyjng oraz dydaktyczng. Funkcja informacyjna/
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prezentacyjna odnosi si¢ do przekazywania réznego rodzaju informacji, wiadomo-
$ci, faktow, ktore stanowiag bodziec do dyskusji, wyrazania wlasnego stanowiska,
przygotowywania prac pisemnych. Funkcja dydaktyczna odnosi si¢ do wykorzysta-
nia tekstow audiowizualnych jako zrodta materiatu jezykowego, nowego stownic-
twa i struktur gramatycznych (Storch 1990, s. 271). Teksty audiowizualne moga by¢
traktowane jako zrodlo autentycznych $rodkéw komunikacji stosowanych w zyciu
codziennym oraz zawodowym (Roche 2010, s. 1245). Réwniez sami uczacy si¢
moga po nie siegac, by zintensyfikowac kontakt z jezykiem. Zazwyczaj teksty petnia
obie te funkcje jednoczesnie, a stopien wyeksponowania jednej z nich zalezy od
sposobu ich wykorzystania przez nauczyciela oraz przyjetych celow dydaktycznych.

Ze wzgledu na stopien autentycznos$ci, teksty mozemy podzieli¢ na auten-
tyczne teksty medialne, takie jak teksty informacyjne czy teksy przedmiotowe oraz
teksty zdydaktyzowane (podziat za: Faber 1981, 1982, cyt. za: Stroch 1990, s. 271).
Teksty autentyczne nie zostaly przygotowane specjalnie do celow dydaktycznych,
sa przeznaczone dla rodzimych uzytkownikoéw jezyka. Obrazujg uzycie jezyka
w roznych sytuacjach, z ktorych je zaczerpnicto oraz towarzyszace im zachowania
pozajezykowe. Teksty takie wplywaja na proces uczenia si¢, ukazujac komplek-
sowo rzeczywistos¢ komunikacyjng (Ehnert 2001, s. 1094). Drugi rodzaj to teksty
zdydaktyzowane, ktore przygotowano specjalnie do celow dydaktycznych. Cecha
charakterystyczna takich tekstow jest czesto uproszczenie stownictwa i/lub struktur,
tak, by mogty by¢ stosowane w grupach na nizszym poziomie zaawansowania.

Storch uznaje, ze zarowno materialy autentyczne, jak i dydaktyczne moga
by¢ wykorzystane w obu funkcjach, tj. funkcji informacyjnej i dydaktyczne;j.
Podaje nastepujace przyktady:

A Tekst autentyczny, funkcja informacyjna: stuchowisko lub film o tresci kulturoznawczej
w celu przekazania informacji lub jako bodziec do wypowiedzi

B. Tekst autentyczny, funkcja dydaktyczna: praca nad stownictwem na podstawie wiadomosci
telewizyjnych

C. Tekst dydaktyczny, funkcja informacyjna: teksty z podrgcznikow i materialow audio (plyty)
zamieszczone w podrecznikach

D. Tekst dydaktyczny, funkcja dydaktyczna: ¢wiczenia fonetyczne na kasetach/ptytach.
(Storch 1990, s. 272, przet. A.W.)

Teksty autentyczne i zdydaktyzowane moga by¢ wykorzystane do ukazania
kultury kraju jezyka docelowego. Pozwala to na dokonywanie poréwnan migdzy
jezykami 1 kulturami. Jednocze$nie rozbudzaja one ciekawo$¢ i motywacje do
zglebienia poruszanej problematyki. Sposob wykorzystania konkretnych tekstow
w trakcie lekcji jezyka obcego zalezy jednak przede wszystkim od celow, jakie
nauczyciel przyjmuje dla danej jednostki lekcyjnej oraz od poziomu grupy, w kto-
rej przeprowadzane sa zajecia (Ehnert 2001, s. 1094).

Teksty zdydaktyzowane, dostosowane do poziomu uczacych si¢ pod wzgle-
dem trudnosci stownictwa i struktur, funkcjonujg przede wszystkim na nizszych
poziomach zaawansowania (A1, A2, B1), na wyzszych (B2, C1, C2) mozliwe jest
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stosowanie autentycznych tekstow pochodzacych z telewizji, Internetu oraz filmow,
przeznaczonych dla rodzimych uzytkownikow jezyka. Jesli chodzi o dostepnosc
materialow, najszybszym i najtatwiejszym sposobem ich pozyskania jest korzystanie
z zasobow internetowych, wykorzystywanie repozytoriow programow lub ich frag-
mentow, zamieszczonych na stronach internetowych stacji telewizyjnych. Na przy-
ktad dla jezyka niemieckiego mozna wykorzysta¢ strony internetowe takich stacji,
jak ARD (www.ard.de), ZDF (www.zdf.de), zaktadki Mediathek lub strony www.
myvideo.de lub www.youtube.de, gdzie mozna znalez¢ takie autentyczne materiaty,
jak: programy informacyjne, rozrywkowe, magazyny, filmy, seriale, wideoklipy,
reklamy. Strona internetowa programu Deutsche Welle (www.dw.de) oferuje pro-
gramy i artykuly przeznaczone dla rodzimych uzytkownikow jezyka, a takze pro-
gramy 1 artykuly dla osob uczacych si¢, dostepne w zaktadce Deutsch lernen.

3. KRYTERIA OCENY AUTENTYCZNYCH
TEKSTOW AUDIOWIZUALNYCH

Decydujac sie na pracg z autentycznymi tekstami, nauczyciel powinien doko-
na¢ oceny ich przydatnosci w trakcie zaje¢ oraz podjac decyzj¢ co do funkcji, jaka
majg one w czasie zaje¢ pelnic. Liste kryteriow do oceny materiatow audiowizual-
nych w odniesieniu do filmu przedstawit w swoim artykule Lay (2009). Wyrdznia
on 14 kryteriow pozwalajacych oceni¢ film pod wzgledem zawartosci tresci kultu-
rowych. Sg to:

A. Gatunek filmu — jaki rodzaj filmu jest najlepszy do unaocznienia poruszanej problematyki?
B. Dokumentacja — jakie tresci kulturowe udokumentowano w filmie?

C. Subiektywnos¢ — jaki fragment rzeczywistosci kulturowej pokazano w filmie?

D. Intencja/cel — jakie jest przestanie filmu, ktore aspekty kulturowe pokazano/skrytykowano?
E. Zastosowanie — jakie cele dydaktyczne mozna osiaggnac¢ pokazujac film, do zobrazowania
jakiej tematyki pomocny jest film?

F. Zajgcia — czy film stanowi wprowadzenie do tematu czy tez uzupehienie czy poglebienie
poruszanej tematyki?

G. Wiedza uczacych si¢ — jaka wiedze powinni posiadaé uczacy sig, by zrozumie¢ film pod
wzgledem jezyka oraz tresci? Czy i w jakim stopniu uczacy moga wykorzysta¢ swoja wiedzg
i doswiadczenia w pracy nad trescig filmu? Czy film porusza relewantne tematy?

H. Reprezentatywno$¢ — czy film ma wymowe generalizujaca czy tez przedstawia zagadnienia
jednostkowe, szczegdlne?

I. Oddziatywanie — w jaki sposob film moze oddziatywac na uczacych si¢? Czy moze on pro-
wadzi¢ do btednych uogdlnien?

J. Porownywanie — czy przedstawiona sytuacja sktania do dokonywania poréwnan mi¢dzy
kregiem kulturowym uczacych si¢ a kregiem kulturowym uzytkownikoéw nauczanego jezyka?
K. Uwrazliwienie — czy film pozwala na uwrazliwienie, zwrocenie uwagi uczacych si¢ na
wartosci, normy, $wiatopoglad zwigzane w kregiem kulturowym uzytkownikéw nauczanego
jezyka oraz kregiem kulturowym uczacych sig?

L. Zmiana perspektywy — czy w filmie pokazane sa symbole, tematy, przedstawienia, ktore
moga wywola¢ zdziwienie u uczacych sig?
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L. Stereotypy — czy film pozwala uczacym si¢ na uswiadomienie sobie i konfrontacje posiada-
nych wyobrazen o prezentowanym kregu kulturowym.

M. Wrazenie — czy film przekazuje konkretny obraz danego kraju, czy wymaga on dalszych
uzupehien lub rewizji? (Lay 2009, s. 114115, przet. A.W.)

Przytoczone kryteria oceny mozna réwniez z powodzeniem stosowac do oceny
tresci kulturowych, zawartych w krotkich tekstach audiowizualnych, takich jak
np. reportaze telewizyjne. Jednakze specyfika pracy z krotkimi tekstami audiowi-
zualnymi wymaga dalszych kryteridow oceny przydatnosci w czasie lekcji jezyka
obcego, pozwalajacych na okreslenie ich roli i miejsca w toku lekcji oraz optymalne
przemyslenie 1 przygotowanie scenariusza lekcji. Za najwazniejsze kryteria przy
dokonywaniu takiej oceny uznaje:

— funkcje tekstu — czy eksponowana bedzie funkcja informacyjna czy dydak-
tyczna tekstu;

— tematyke — w jakim stopniu tematyka wybranego tekstu audiowizualnego
jest zbiezna z planowang tematyka lekcji;

— rodzaj tekstu — czy w czasie lekcji zostanie wykorzystany film petnome-
trazowy lub jego fragment, film kroétkometrazowy, reportaz, reklama, wideoklip,
serwis informacyjny lub jego fragment, program rozrywkowy lub jego fragment,
serial telewizyjny lub jego fragment;

— dlugos¢ tekstu — czy bedzie to tekst trwajacy kilka sekund/minut, ile czasu
nalezy przeznaczy¢ na jego prezentacje;

— miejsce tekstu w toku zajec¢ — czy tekst bedzie wykorzystany jako wprowa-
dzenie do tematu, w poczatkowej fazie lekcji, czy tez jako uzupetnienie omawia-
nej tematyki, w srodkowej lub koncowej fazie lekcji;

— stopien trudnosci tekstu — czy stosowane w tekscie stownictwo, struktury
gramatyczne s3 dla uczacych si¢ nowe, czy tez znane, ktore elementy nalezy wpro-
wadzi¢, wyjasni¢ przed prezentacjg tekstu, tak, by umozliwi¢ jego zrozumienie;

— sposob prezentacji tematu — subiektywizm, obiektywizm przekazu;

— wiedze 1 do$wiadczenia uczacych si¢ — jaka wiedz¢ powinni posiadac, by
zrozumie¢ prezentowany tekst, w jakim stopniu moze odnosi¢ si¢ do posiadanych
przez nich do$wiadczen;

— odniesienie do kultury — jakie informacje kulturowe zawiera tekst, jaki jest
stopien nasycenia tekstu tresciami kulturowymi.

5. ZASTOSOWANIE KROTKIEGO REPORTAZU TELEWIZYJNEGO
NA PRZYKEADNIE ZAGADNIENIA SCHILDBURGERSTREICH

W leksykonie kazdego jezyka istniejg stowa majace silne konotacje kulturowe.
W jezyku niemieckim przyktadem takiego stowa jest Schildbiirgerstreich. Na jezyk
polski jest ono tlumaczone jako niewypal, blamaz, co jednak nie oddaje w petni
jego znaczenia. Odnosi si¢ ono do zbioru krétkich opowiadan, okreslanych mianem
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Schildbiirgerstreich, o mieszkancach miasta Schilda. Styneli oni z wielkiej madrosci
1 czesto shuzyli radg cesarzowi. Jednak zmeczeni ciggtym udzielaniem rad zaczeli
zachowywac¢ sie¢ w sposob mato roztropny. Obrana przez nich strategia byta tak
skuteczna, ze w krotkim czasie cesarz przestat korzystac z ich porad, a sami miesz-
kancy Schildy zatracili cala posiadang madros¢. Wkroétce ich nieroztropno$¢ i nie-
rozwazne zachowania przescignely stawa opowiesci o ich wczesniejszej madrosci.
Zbidr pochodzi z konica XVI w. i nalezy do kanonu niemieckiej literatury (Balzer,
Mertens 1990, s. 157-158). Samo okreslenie Schildbiirgerstreich zaczgto z czasem
uzywa¢ w odniesieniu do nierozsadnych dziatan, ktore nie przynosza zaktadanych
rezultatow. Obecnie ma ono wydzwigk pejoratywny (Duden 2003, s. 1374). Stowo
to pojawia si¢ w podreczniku Studio D B2.1, przeznaczonym dla poziomu B2 w roz-
dziale pierwszym, poswieconym tematyce bajek i basni (Von Feen und Prinzen).
Temat jednostki lekcyjnej brzmi: Das gibt s doch gar nicht! Podrgcznik wprowadza
tlo historyczno-kulturowe tego stowa oraz przytacza jedng z historyjek.

W celu zobrazowania, jaki typ zachowan okreslany jest we wspotczesnym
jezyku niemieckim mianem Schildbiirgerstreich wykorzystatam pigciominutowy
reportaz telewizyjny pt. Bauantrag fiir Aufkleber. Ein neuer deutscher Schildbiir-
gerstreich, pochodzacy z magazynu Plusminus emitowanego przez | program
niemieckiej telewizji publicznej ARD. Materiat zostat zamieszczony na stronie
internetowej ARD w zaktadce Mediathek oraz na stronie programu Plusminus
(www.daserste.de/plusimus/). Reportaz opowiada histori¢ mieszkanca Diissel-
dorfu, ktory w centrum miasta prowadzi salon telekomunikacyjny. Szyby salonu
obklejone sg réznego rodzaju materialami reklamowymi sieci telefonicznych,
ktore wlasciciel ma w ofercie. Po interwencji urzednikow z wydziatu budownic-
twa musiat on jednak usung¢ z szyb wszystkie naklejki reklamowe, a przed ich
ponownym umieszczeniem zlozy¢ wniosek w wydziale budownictwa o wydanie
stosownego pozwolenia. Reporterzy dociekaja, na jakiej podstawie urzgdnicy
nakazali usunigcie naklejek i dowiaduja si¢, ze w Niemczech istniejg przepisy
zabraniajgce umieszczania na elewacjach budynkow i w witrynach wystawowych
wszelkiego rodzaju naklejek bez wczesniej uzyskanej zgody wlasciwego urzedu.
Wybrany reportaz ma wyraznie trojdzielng kompozycje. W pierwszej czgsci zary-
sowany jest problem, ktorego dotyczy. W czgsci drugiej prezentowana jest pod-
stawa prawna dziatan urzednikow. Ostatnia cze$¢ zawiera komentarze ekspertow,
w tym wypadku urzgdnikow pracujacych w wydziale oraz konkluzje.

Material ten miat spetnia¢ funkcj¢ informacyjng. Reportaz miat na celu przy-
blizenie uczacym si¢ realiow niemieckich, przekazanie informacji dotyczacych
niemieckich przepisow. Jednoczesnie pokazywat roéznorodno$¢ kulturows nie-
mieckiego spoteczenstwa, poniewaz glowny bohater, Samur, jest pochodzenia
tureckiego, o czym §wiadczy silny obcy akcent. Reportaz zostat dobrany specjalnie
pod katem tematyki zaje¢. Material stanowil krotki fragment magazynu, trwajacy
5 minut 32 sekundy i zostal wykorzystany w celu uzupehienia i pogltebienia oma-
wianego tematu. Jego prezentacj¢ poprzedzono praca z podrecznikiem. Poniewaz
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praca z materiatem podrgcznikowym nie stanowi tematu artykutu, jej omowienie
zostanie w tej cze$ci pominigte. Jesli chodzi o stopien trudno$ci materiatu, to ze
wzgledu na autentyczno$¢ tekstu i tematyke niezbedne byto wprowadzenie przed
jego prezentacja podstawowego stownictwa z zakresu terminologii prawniczej,
np. Zwangsgeld — grzywna, offentliche Sicherheit — bezpieczenstwo publiczne,
anstosige, gewaltaufrufende Werbung — reklama obrazoburcza, nawotujaca do
przemocy, Bauordnung — przepisy budowlane oraz terminologii urzedowej, np.:
Bauaufsichtsamt — urzad nadzoru budowlanego, Baugenehmigung — pozwolenie
na budowe, Bauantrag — wniosek o wydanie pozwolenia, in dreifacher Ausfer-
tigung — w trzech egzemplarzach. Problem zaprezentowany w reportazu zostat
ukazany z roznych perspektyw, mianowicie z punktu widzenia obywatela dotknie-
tego przez istniejace przepisy oraz, urzednika pracujacego w urzedzie. Podej-
mowane zagadnienie pozwalato rowniez na dokonanie poréwnan miedzy polska
a niemiecka kulturg. W pierwszej czesci lekcji, opartej na materiale z podrecznika
wymagana byta wiedza dotyczaca polskich realiow, tak, by mozliwe byto odkrycie
polskiego odpowiednika miasta Schildy i jego mieszkancow. W Polsce podobne
cechy przypisuje sie mieszkancom Wachocka. W drugiej czesci lekcji, w ktorej
zaprezentowano material, uczacy si¢ mieli skonfrontowaé przedstawiong sytuacje
z wlasnymi do$wiadczeniami. Wybrany materiat pozwalat zatem nie tylko przybli-
zy¢ realia niemieckie, lecz takze dokona¢ poréwnan miedzykulturowych. Odwo-
tywal si¢ réwniez do do§wiadczen i opinii uczacych sig, stanowigc bodziec do
dalszej dyskusji, komentarzy oraz wymiany do$wiadczen.

Techniki pracy zastosowane podczas prezentacji reportazu:

1. Przed prezentacja reportazu — wysuwanie hipotez na temat tre$ci reportazu
na podstawie tytutu — burza mo6zgow.

2. Pierwsze ogladanie — zebranie ogdlnych informacji o prezentowanym
temacie, weryfikacja postawionych przez uczacych si¢ hipotez.

3. Drugie ogladanie — selektywne, miato na celu zebranie szczegoétowych
informacji dotyczacych kazdej cz¢sci:

— wprowadzenie — kogo dotyczy problem, gdzie zdarzenie ma miejsce?

— omodwienie problematyki z punktu widzenia przepisow — jakie przepisy
znajduja zastosowanie?, jakie kary groza bohaterowi?

— omdwienie problematyki z punktu widzenia ekspertow — jakie stanowisko
prezentuja pracownicy urzedow, w jaki sposob uzasadniaja oni istniejace przepisy?

— podsumowanie — jakie dzialania musi podja¢ glowny bohater?

4. Praca po prezentacji — dyskusja i prezentacja wlasnej opinii na poruszany
temat.

5. Wymiana doswiadczen — dyskusja o wiasnych do§wiadczeniach, innych przy-
ktadach kuriozalnych przepiséw i sytuacji zaobserwowanych przez uczacych sig.

Poniewaz reportaz byt dostepny on-line, w ramach samodzielnej pracy w domu
zadaniem uczacych si¢ byto opracowanie nowego stownictwa oraz napisanie krot-
kiego streszczenia.
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Autentyczne teksty audiowizualne moga znalez¢ szersze zastosowanie jako
element obrazujacy poruszang w ramach lekcji tematyke. Dzieki duzej roznorod-
nos$ci i tatwej dostepnosci, szczegdlnie w Internecie, stanowia materiaty, ktore
nie tylko w duzym stopniu uatrakcyjniajg same zajecia. Umozliwiaja one row-
niez poznanie poruszanej tematyki z szerszej perspektywy, wykraczajacej poza
ujecie podrecznikowe. Poniewaz sg to materiaty krotkie, kilkuminutowe, mozna
je wykorzysta¢ w roéznych fazach zaje¢. Dzigki temu nie zachodzi konieczno$é¢
poswiegcania calych zaje¢ na omowienie danego materiatu.

Stosowanie autentycznych tekstow audiowizualnych jest wyzwaniem dla
nauczyciela. Musi on przemysle¢ sposob ich wykorzystania, odpowiednio przy-
gotowac ¢wiczenia wykonywane przez uczacych si¢ przed, w trakcie i po prezen-
tacji. Szczegolnie istotne jest przygotowanie odpowiedniego wprowadzenia oraz
ptynne wkomponowanie pracy z materialem w tok lekcji. Ze wzgledu na auten-
tyczno$¢ tekstow niezbedne jest dobre zidentyfikowanie tych fragmentow, ktore
mogg sprawi¢ uczacym si¢ szczegdlne trudnosci pod wzgledem jezykowym.
Ewentualne bledy w przygotowaniu fazy wprowadzajacej do prezentacji tekstow
audiowizualnych oraz brak wnikliwej analizy tekstu pod katem jezykowym moga
skutkowac jego niezrozumieniem, a co za tym idzie — brakiem zainteresowania ze
strony uczacych si¢, frustracjg, nieche¢cig do wykonywania ¢wiczen.

Stosowanie autentycznych tekstow, cho¢ trudne i pracochtonne, moze jednak
przynosi¢ duze korzysci. Uczacy si¢ majg duze poczucie sukcesu po zakoncze-
niu prezentacji, ze zrozumieli przekaz skierowany do rodzimych uzytkownikow
jezyka i moga na jego temat dyskutowac¢. Podnosi to motywacje do dalszego ucze-
nia si¢. Informacje kulturowe zawarte w takich materiatach pozwalajg na konfron-
tacje wlasnych wyobrazen i przekonan z rzeczywistoscia kulturowg rodzimych
uzytkownikéw jezyka, dokonywanie poréwnan migdzykulturowych oraz lepsze
zrozumienie obcej kultury.

W stosowaniu tekstow audiowizualnych nalezy jednak zachowac¢ umiar i roz-
sadek. Wybrane filmy, programy, reportaze powinny przede wszystkim pasowac do
tematyki zaje¢, a ich wykorzystanie powinno prowadzi¢ do realizacji zaktadanych
celow dydaktycznych. Tylko wtedy przyczynia si¢ one do rozwijania kompetencji
komunikacyjnej oraz do rozwijania $wiadomos$ci migdzykulturowej uczacych sie.
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AUDIOVISUAL MEDIA IN FOREIGN LANGUAGE CLASSROOM ON THE EXAMPLE
OF A TELEVISION DOCUMENTARY

Keywords: foreign language teaching, audiovisual materials, communicative competence,
cultural competence

Summary. In the era of multimedia, our life is dominated by information, which we receive
from different kinds of sources such as television, radio or the Internet. The prevalence of the Internet
contributes to rapid exchange of information between representatives of the same or different
cultures. The Internet is also a rich source of television and radio broadcasts and movies in foreign
languages which can be used in teaching and learning foreign languages. The use of these kinds
of materials allows to show the linguistic and cultural reality of the native speakers form a wide
perspective. It influences the motivation of learners and makes lessons more attractive.



