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TEKST UPROSZCZONY W PROCESIE
NAUCZANTIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Przekazywanie wiedzy obcokrajowcom o kulturze, literaturze, filmie pol-
skim, przy uzyciu jedynie jezyka docelowego, w tym przypadku polskiego, na
wczesnym etapie nauczania (mam na mysli poziomy Al, A2, a nawet poziom
nizszy AO) jest dla nauczyciela sporym wyzwaniem. Nastrecza wiele probleméw,
a nawet stanowi¢ moze pewne zagrozenie procesu glottodydaktycznego — przy
calkowitym niezrozumieniu przekazywanych treéci stuchacz moze odczuwacd
zniechecenie, poczucie zagrozenia i dyskomfort. Przekazywanie informacji o kul-
turze to jednak nieodiaczny element procesu glottodydaktycznego, ktéry pomaga
obcokrajowcom funkcjonowaé w Polsce i by¢ odbiorcami nawet prostych komu-
nikatoéw o znaczeniu ogoélnospotecznym, prawidlowo i z sukcesem komunikowa¢
sie w rdznych sytuacjach, wreszcie by¢ uczestnikiem kultury, w ktérej przyszlo
danej osobie zy¢ i funkcjonowad.

Kurs zawierajacy w swoim programie wycinek kultury czy literatury uzna-
wanej za kanon nie zawsze koresponduje z zainteresowaniami i planami zycio-
wymi studentéw uczacych sie jezyka w pewnym okreslonym celu — podjecia
w Polsce studiow na réznych, czesto niehumanistycznych kierunkach, czy pracy
w réznych dziedzinach gospodarki i przemystu. Jednak rownie bezzasadne, jak
i nieprawdopodobne, wydaje sie nauczanie samego jezyka bez uwzglednienia
czynnika socjokulturowego. Nieprzenoszenie pewnych treéci swiatopoglado-
wych i kulturowych, okreslonych schematéw myslenia i prototypowych kon-
struktéw rzeczywistosci jest wrecz niemozliwe (przykladem moga byé¢ lekeje
dotyczace znanych osobowosci, podczas ktérych warto wymieni¢ wybitnych
Polakéw, czy poswiecone wybranym polskim miastom, zajecia dotyczace rela-
cjonowania i opisywania przesztosci, odczytywania dat uwzgledniajace polska
historie).

W niniejszym tekscie chcialabym skupi¢ sie na opracowanych z mysla o ob-
cokrajowcach tekstach literackich i ich adaptacjach, ktére w Polsce nie sg jeszcze
az tak popularne, jak ma to miejsce w przypadku glottodydaktyki jezyka angiel-
skiego czy niemieckiego. Ich liczba jednak stale zwigksza sie, a ,teksty uprosz-
czone” (na potrzeby niniejszego opracowania bede uzywala takiego terminu)
cieszg si¢ coraz wieksza popularno$cia. Znajomos¢ tekstow reprezentatywnych
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dla danego kraju pozwala lepiej zrozumie¢ jego kulture i obyczajowos¢, warto
wiec przybliza¢ je studentom w formie dostosowanej do ich potrzeb i mozliwo-
$ci. Sami obcokrajowcy potwierdzaja, ze chcg znad te teksty literackie, ktore znaja
Polacy.

Akt czytania

U podstawy analizy ,tekstéw uproszczonych” stoi sprawnos¢ czytania. Jak
pisze Hanna Komorowska: ,sprawno$¢ ta odgrywa szczegélna role w nauce je-
zyka. Stanowi bowiem jedyna sprawno$¢, ktéra mozna skutecznie trenowac sa-
modzielnie, w toku pracy wlasnej ucznia. Czytanie jest wiec najskuteczniejszym
wsparciem opanowania pozostalych sprawnosci, gdyz w toku czytania nastepuje
stale powtarzanie i utrwalanie poznanych wyrazéw, zwrotéw i struktur” [Komo-
rowska 2009: 188].

Wyrézniamy dwa typy czytania. Czytanie intensywne to takie, z ktérym
najczesciej studenci obcokrajowcy maja do czynienia na zajeciach i ktore jest
podporzadkowane nauce gramatyki i utrwalaniu poszczegélnych struktur oraz
wprowadzanej leksyce. Tego typu teksty znajduja sie w podrecznikach do nauki
jezyka obcego.

Czytanie ekstensywne z kolei dotyczyloby przede wszystkim dluzszych tek-
stow wybieranych zgodnie z zainteresowaniami studentdéw, czemu towarzyszylby
nacisk na rozumienie globalne, samodzielne uczenie si¢ oraz takie aspekty, jak:
niecelowa nauka stownictwa, nabywanie wiedzy kulturowej, poczucie pewno-
$ci i niezaleznosci komunikacyjnej. Czytanie ekstensywne jest naturalng forma
komunikacji, ktérej nie przeszkadza nauczyciel, stuzy relaksowi i przyjemnosci
[Dakowska 2005: 206-207]. Wiasnie element satysfakeji ptynacej z obcowania
z tekstem jest bardzo waznym aspektem samodzielnej lektury, ktorej nie przery-
wa i nie waloryzuje wprowadzajacy ¢wiczenia do tekstu nauczyciel.

Teksty uproszczone

Szczegodlnie interesujace bedzie dla mnie ksztaltowanie sprawnosci czytania
ze zrozumieniem na tekstach adaptowanych na potrzeby i mozliwosci procesu
dydaktycznego na stosunkowo niskim — podstawowym poziomie znajomosci je-
zyka (A1, A2). Obserwacji chciatabym podda¢ typy tekstéw wydawanych w for-
mie odrebnych publikacji, zwykle w niewielkim formacie, funkcjonujacych poza
istniejacymi podrecznikami.

Sa to tak zwane graded readers. Anna Seretny okreéla je jako ,materiaty do
czytania o stopniowanym poziomie trudnosci” przeznaczone do czytania eks-
tensywnego lub skrétowo ,wypisy”, ,czytanki” [Seretny 2014: 11] i ta ostatnia
nazwa najczeéciej si¢ postuguje. Z kolei Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego
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publikuje tego typu prace w serii ,,Czytaj po polsku. Materialy pomocnicze do na-
uki jezyka polskiego jako obcego”. W niniejszym opracowaniu bede je nazywata
tekstami uproszczonymi’, cho¢ kuszaca wydaje si¢ nazwa , literatura uproszczo-
na”. Problematyczny jest jednak status owych tekstéw w odniesieniu do literatury,
co moze stanowi¢ temat odrebnego opracowania.

Tworzenie tekstéw uproszczonych

Jak pisze Anna Seretny, ,teksty uproszczone” moga powsta¢ w wyniku: ada-
ptacji polegajacej na zrelacjonowaniu utworu i jednocze$nie skréceniu go, sym-
plifikacji wewnatrztekstowej w przypadku tekstéw krotszych poprzez zmiane
zdan zlozonych na pojedyncze lub zlozone dwukrotnie, ograniczenie stownictwa
i rowniez treéci, polaczenie adaptacji z symplifikacja — skrocenie i uproszczenie
leksykalno-gramatyczne, jednak celem jest ,kontakt z oryginalem w mozliwie jak
najszerszym zakresie” [ Seretny 2014: 14—17]. Istnieja dodatkowo teksty opraco-
wane tworzone z myslg o cudzoziemcach na wzoér utworéw literackich, nie wzo-
rowane na tekstach literackich juz istniejacych. W przypadku tekstow dtuzszych
bardziej uprawniona okazuje si¢ metoda pierwsza. Autor tekstu uproszczonego
moze si¢ jednak pokusi¢ o pewna stylizacje, zaczerpnaé, jednoczesnie upraszcza-
jac, z oryginalu pewne zdania i sformulowania.

Zbieznos¢ z tekstami adresowanymi dla dzieci

Uproszczone teksty dla obcokrajowcéw maja wiele wspolnego z tekstami,
ktorych adresatem sa dzieci. Nie chodzi tu jednak o bajki znanych pisarzy dzie-
ciecych czy tez wiersze poetdw. Istnieje spora grupa tekstéw pisanych dla dzie-
ci, ktére majg za zadanie przygotowywac i zacheca¢ dzieci do ,,czytania” nawet
w wieku przedszkolnym. Owe teksty nawiazuja do metody Jagody Cieszynskiej,
polegajacej na nauce czytania dzieci majacych problemy z méwieniem (np. op6z-
niony rozwd6j mowy samoistny lub skorelowany z innymi zaburzeniami rozwojo-
wymi [ Jastrzebowska 2005: 367-368]).

' Opracowana przez Jagode Cieszyrniska metoda Symultaniczno-Sekwencyjnej Nauki
Czytania przebiega od powtarzania przez rozumienie i wreszcie nazywanie glosek, sylab
iwyrazen dzwigkonasladowczych oraz pierwszych wyrazéw (rzeczowniki w mianowniku),
ktére czytane sa globalnie. Caly material jezykowy w serii ,Kocham czyta¢”, zaczynajac od
samych samoglosek, jest zwizualizowany i uwiklany silnie w kontekst. Jak podaje badaczka,
czytanie w tak wezesnym okresie rozwoju dziecka ,moze sprzyja¢ stopniowemu ksztatto-
waniu przewagi lewej pétkuli w procesach werbalnych (jezykowych). To za$ jest niezbed-
nym warunkiem szybkiego czytania ze zrozumieniem, a w konsekwencji skutecznego ucze-
nia si¢” [Cieszyriska 2006: 13].
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Podobna organizacja tekstu wystepuje w graded readers. Przypomnijmy kilka
zasad postulowanych przez Jagode Cieszyniska w terapii poprzez czytanie: przede
wszystkim czytanie ,0dciaza” sprawno$¢ méwienia, ktéra moze stanowi¢ dla dziec-
ka (i uczestnikéw kursu jezykowego) element stresogenny, a skupia uwage na
sprawnosci czytania [Cieszyriska 2006: 13 ]. Pojawia si¢ mozliwo$¢ uzycia neutral-
nego rozkaznika ‘czytaj, a nie ‘powiedz, ‘powtérz’ konotowanych czesto negatyw-
nie. Teksty zawieraja silnie ograniczona liczbe slow, musza zatem dotyczy¢ tematow
mniej skomplikowanych, pisane s3 prostym jezykiem, jezyk 6w powinien by¢ zywy,
emocjonalny, ktéry umozliwia poparcie stowa gestem, wyrazem twarzy, czytanie
powinno sprawia¢ przyjemnos$¢, dawac satysfakcje, zadowolenie z przeczytania
i zrozumienia dluzszej wypowiedzi. Teksty opatrzone sa ilustracjami bedacymi
desygnatami treéci zawartych w danym tekscie, maja na celu zanurzenie odbiorcy
w stowie, ale nie ,,utopienie” go w nadmiarze stéw [por. Cieszyriska 2006 ].

Budowa tekstow uproszczonych

Stad plyna wnioski, jakie postulaty powinny spelniaé teksty wykorzystywane
do czytania ekstensywnego:

1. Musza mie¢ ograniczong leksyke oraz ograniczong ilo§¢ struktur morfo-
-syntaktycznych w zaleznoéci od poziomu znajomodci jezyka [Koztowski 1991:
22]. Oxford Bookworms wyréznia 4 poziomy w serii swych ksiazek, najnizszy wy-
nosi 400 stéw, dalej 700, 1000 i 1400. Dla poréwnania, prawidlowo rozwijajacy sie
dwulatek postuguje sie okoto 300 stowami, trzylatek ma w stowniku czynnym juz
1000-1500 stéw i uzywa prawie wszystkich czesci mowy [ Jastrzebowska 2003: 38].

2. Powinny poslugiwac sie stownictwem znanym juz czytelnikowi i stosun-
kowo neutralnym [Kozlowski 1991: 22]. Anna Seretny podaje jednoczesnie, ze
swobode czytania zapewnia znajomo$¢ 95-98% stow uzytych w tekscie, niezwy-
kle wazna jest redundancja tekstu sprzyjajaca utrwalaniu stownictwa [Seretny
2014: 13]. Stownictwo wykraczajace poza to przypisane poszczegdlnym pozio-
mom powinno by¢ na marginesie wyjaénione i uzyte raz jeszcze w tym samym
akapicie i powtdérzone ponownie w innych czeéciach tekstu [Seretny 2014: 13].

3. Tekst powinien by¢ logiczny i zwarty jezykowo [Kozlowski 1991: 22].

Autentyczne teksty literackie s zwykle zarezerwowane dla studentéw na
poziomie co najmniej B2, C1 i C2. Z mysla o takich poziomach przygotowane
zostaly przez pracownikéw i wspolpracownikéw Szkoly Jezyka i Kultury Polskiej
Uniwersytetu Slaskiego opowiadania i fragmenty dtuzszych tekstow w serii Czy-
taj po polsku. Materialy pomocnicze do nauki jezyka polskiego jako obcego®. Z kolei

> Sq to np.: Edycja dla Srednio zaawansowanych i zaawansowanych: T. 5: Andrzej
Sapkowski: ,Wiedzmin”, opr. J. Malejka, Wyd. Uniwersytetu Slaskiego (dalej US), Ka-
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pierwsze czeci serii Czytaj po polsku. Materialy pomocnicze do nauki jezyka pol-
skiego jako obcego. Edycja dla poczgtkujgcych stanowily teksty uproszczone®.

Studenci bardzo chetnie siegaja do tekstow autentycznych i uproszczonych,
jak wynika z przeprowadzonej wsréd okolo 70 obcokrajowcédw ankiety. Podczas
gdy osoby deklarujace poziom znajomodci jezyka jako B1 czesciej na pytanie o to,
jakie teksty chcieliby czyta¢, podawali odpowiedz, ze autentyczne teksty z gazet
i wzglednie autentyczne teksty literackie, to grupy na nizszym poziomie wybiera-
ly czesciej opcje tekstow uproszczonych. Czytanie tekstéw uproszczonych z serii
Czytaj po polsku bylo dla studentéw ciekawe, przyjemne i, co bardzo wazne, po-
zwalalo na relaks. Uproszczone teksty w jezyku polskim, z ktérymi spotkali sie
do tej pory, oceniali niezmiennie pozytywnie. Jednak na pytanie, jak oceniliby
uproszczong i skrécong wersje swiatowych bestsellerow, jak Wichrowe wzgérza
lub tez tekstéw stanowigcych kanon ich wlasnej literatury, poza okre$leniami
‘ciekawa’ pojawila si¢ tez ocena negatywna i uznano tego typu teksty za ,$miesz-
ne”i,kiczowate” Wskazalo tak okolo 10% badanych studentéw. Szczegdlnie tego
typu odpowiedzi pojawialy sie w grupach na poziomie B1, B2. Zdarzaly sie ankie-
ty bardzo pozytywnie oceniajace uproszczona literature w serii Czytaj po polsku,
a jednoczeénie jako ,$mieszne” i ,stojace w opozycji z prawdziwg literaturg” oce-
niajace uproszczona wersje Wichrowych wzgérz (ktérej studenci prawdopodob-
nie nie czytali). Jedna z owych 0séb podala, iz ,czytanie wersji uproszczonej lub
skrotowej zwalnia z my$lenia”.

Z kolei na pytanie: ,Jakie teksty z kanonu literatury polskiej chciatabys/
chcialby$ przeczyta¢?” w wersji uproszczonej pojawily sie nastepujace tytuly:
Pan Tadeusz, Dziady, Quo vadis, Ogniem i mieczem, Lalka, Wesele, Potop, reportaze
Ryszarda Kapuscinskiego, opowiadania Stanistawa Lema.

Czytelnikom nie przeszkadzaly takze dodatkowe ¢wiczenia do tekstu i deklaro-
wali, ze powinny one znalez¢ si¢ pod tekstem. Cwiczenia gramatyczne dotyczace ro-
zumienia przeczytanego tekstu nie umniejszaty wiec przyjemnosci plynacej z lektury.

towice 2007; T. 6: Natasza Goerke: ,Paralele”, Ryszard Kapusciriski: ,Wewngtrz géry lo-
dowej”, opr. M. Czempka, M. Smereczniak, Wyd. US, Katowice 2007; T. 7: Stanistaw
Lem: ,Jak ocalat $wiat”, ,Maszyna Trurla”, Wyprawa pierwsza A, czyli Elektrybalt Trurla”,
opr. J. Tambor, Wyd. US, Katowice 2010; T. 8: Zofia Natkowska: ,Przy torze kolejowym”,
Tadeusz Borowski: ,Prosze patistwa do gazu”, opr. A. Tambor, Wyd. US, Katowice 2011;
T. 9: Katarzyna Grochola: ,Zdqgzy¢ przed pierwszq gwiazdkq”, opr. W. Hajduk-Gawron,
Wyd. US, Katowice 2013.

3 Sa to: T. 1: Bolestaw Prus: ,Kamizelka”, ,Z legend dawnego Egiptu”, opr. W. Hajduk-
-Gawron, M. Smereczniak, Wyd. US, Katowice 2003; T. 2: Henryk Sienkiewicz: ,Latar-
nik”, , Janko Muzykant”, opr. A. Achtelik, W. Hajduk-Gawron, Wyd. US, Katowice 2004;
T. 3: Maria Konopnicka: ,Nasza szkapa”, Eliza Orzeszkowa: ,Dobra pani”, opr. B. Mor-
cinek-Cudak, M. Bak, Wyd. US, Katowice 2004; T. 4: Stefan Zeromski: ,Sitaczka”, ,Roz-
dziobig nas kruki, wrony...”, opr. A. Szol, Wyd. US, Katowice 2004.
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Tekst uproszczony a bryk

Teksty uproszczone znacznie rdznig si¢ od istniejacych juz brykéw, czyli , ksia-
zek zawierajacych streszczenie lektury szkolnej” [USJP 2004 ]. Decyduja o tym na-
stepujace przeslanki: pod wzgledem tresci bryk dazy do przekazania odbiorcy nie-
malze wszystkich watkéw danego utworu, ma ambicje zawrze¢ jak najwiecej tresci
w postaci jak najbardziej skondensowanej, cel czytania bryku jest czysto pragma-
tyczny — zapoznanie si¢ z trescig lektury, ktdrej bryk jest wyciagiem, na potrzeby
egzaminu, czytelnik nie czerpie z lektury bryka przyjemnosci. Informacyjno$¢ be-
dzie tu dominujacym wyznacznikiem tworzenia tego typu tekstéw. Jezyk bryka nie
musi by¢ ograniczony, jest dostosowany do umiejetnosci rodzimego uzytkownika.

Literatura uproszczona z kolei dazylaby do zakre$lenia gléwnego watku
utworu, przekazania go w sposdb uproszczony, ale spdjny, z pomini¢ciem wie-
lu informacji, ktére zwigkszylyby ilos¢ uzytego stownictwa; celem gtéwnym jest
kontakt z jezykiem, jesli nie jest to zbyt wiele powiedziane — to takze z literatu-
r3, jej namiastka, sprawienie odbiorcy przyjemnosci podobnej do tej plynacej
z kontaktu z literatura, zapoznanie go z kanonem lub jego namiastka. Stad tekst
uproszczony moze i powinien zawiera¢ pewna doze stylizacji. Jednak jezyk musi
podlega¢ tu silnym rygorom, bedzie dokladnie dopasowany do zasobu leksykal-
nego i poziomu znajomosci jezyka potencjalnego odbiorcy.

Oba rodzaje tekstow s zamiennikiem tekstu pierwotnego, w pierwszym
przypadku odbiorca nie chce lub nie ma czasu siggna¢ do oryginalu, wzglednie
wykorzystuje go do powtarzania pewnych treéci, w drugim przypadku odbiorca
nie jest w stanie przeczyta¢ oryginatu.

Zalety tekstow uproszonych

Niewatpliwie teksty uproszczone moga przynies¢ uczacym si¢ jezyka wiele
korzysci. Za tworzeniem tekstow uproszczonych i przyblizajacych, w sposéb nie-
co powierzchowny, literature polska stoja nastepujace argumenty:

1. Tekst uproszczony to tekst specjalnie zaprogramowany i opracowany
z mys$la o maksymalnej ekspozycji na stowo, stowa frekwencyjnie czeste sa wielo-
krotnie w tekstach powtarzane w réznym kontekscie i w r6znych dopuszczalnych
kolokacjach, stad silniej oddzialuja na odbiorce i jego polaczenia nerwowe [Se-
retny 2014: 21];

2. W tekscie uproszczonym czytelnik zetknie sie z takimi stowami i struktu-
rami, ktore s3 dostosowane do jego poziomu jezykowego;

3. Czytelnik tekstu uproszczonego nie jest w stanie zmierzy¢ si¢ z orygina-
lem, moze wigc siggna¢ po ,zastepnik”;

4. Wersja uproszczona powiesci moze zacheci¢ czytelnika do siegnigcia po
oryginal;
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S. Tekst uproszczony pozwoli czytelnikowi, w sposéb powierzchowny
i umiarkowany, na uczestnictwo w kulturze, w ktérej tekst oryginalu powstal;

6. Czytanie sprawia przyjemnos$¢, daje satysfakcje ukoniczenia i zrozumienia
danej historii, satysfakcja poprawia nastawienie wobec jezyka docelowego, wzrasta
poczucie bezpieczenstwa w kontakcie z jezykiem docelowym [Szatek 2004: 159].

Wady tekstéw uproszczonych

Jako wade tekstow uproszczonych Anna Seretny podaje fakt, iz oryginal , tra-
ci niemal wszystkie swoje pierwotne walory jezykowe” [Seretny 2014: 23]. A po-
nadto:

Tekst uproszczony splyca problematyke powieéci, banalizuje ja;

Usuwa watki poboczne;

Zamienia styl danego pisarza na tekst o ograniczonej liczbie stéw;
Przebieg akcji jest nienaturalnie szybki i skrécony;

Tekst jest sztampowy, tendencyjny i czesto $mieszny;

. Tekst ten pretenduje do literacko$ci i moze zosta¢ pomylony z oryginalem.

Wymlemone wady dotycza jednak odbiorcéw na wyzszym poziomie znajo-
mosci jezyka, ktorzy sa w stanie poréwnac oba teksty i do obu tekstéw siegnac.
Dla osoby dopiero zaczynajacej sie uczy¢ jezyka obcego tekst oryginalu jest zu-
pelnie nieosiagalny. Nie jest ona w stanie poréwnac ani zastosowanych zabiegdéw
stylistycznych, ani przebiegu akeji i doceni¢ jej wielowatkowosci.

Czy teksty uproszczone sg kiczowate? Moga tak zostac ocenione, ale zwykle
nie przez adresatow tekstow uproszczonych, a przez samych nauczycieli jezyka
i osoby, ktérym znajomo$¢ jezyka pozwala na kontakt z oryginatem. Zapytani
o status tekstow uproszczonych, lektorzy jezyka polskiego jako obcego wska-
zywali na ich kiczowato$¢. Wrecz obrazoburczy wydat im sie pomyst napisania
uproszczonej wersji Pana Tadeusza, co postulowali sami zainteresowani ucznio-
wie. Zdecydowanie latwiej przez my$l przechodzily im uproszczone teksty pi-
sane proza — Krzyzacy czy Quo vadis. Lektorzy z cala pewnoscia zaznaczali, ze
powstala wersja bylaby kiczowata. Pewne poczucie tandety, banalnosci tekstow
uproszczonych pojawia si¢ jednak wowczas, gdy zestawimy tekst uproszczony
w relagji z istniejacym oryginalem [Moles 1978: 31], ktdry jest jednak osiagalny
jedynie dla rodzimych uzytkownikéw jezyka, a nie dla dopiero co uczacych sie.
Jak pisze Moles, ,kicz nie jest zjawiskiem denotatywnym, semantycznie okreslo-
nym, lecz konotatywnym”. Nie zawiera si¢ wiec w samym tekécie uproszczonym,
lecz wjego odczytaniu laczonym z odczytaniem oryginatu. Dopiero wéwczas na-
biera cech banalno$ci.

Konczac powyzszy wywdd, chcialabym zaprezentowaé niewielka probke
tekstu uproszczonego, napisanego z mysla o poziomie A2, w zestawieniu z orygi-
nalem — Quo vadis Henryka Sienkiewicza.
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TEKST UPROSZCZONY

Petroniusz obudzil sie zaledwie kolo poludnia i jak zwykle,
zmeczony bardzo. Poprzedniego dnia byl na uczcie u Ne-
rona, ktéra przeciagnela si¢ do pdzna w noc. Od pewnego
czasu zdrowie jego zaczelo sie psud.

Petroniusz obudzit si¢ w po-
ludnie. Byl bardzo zmeczo-
ny i chory. W nocy byl na
zabawie u Nerona.

— Pozdrowienie Petroniuszowi! — rzekt mlody czlowiek,
wchodzac sprezystym krokiem do tepidarium — niech
wszyscy bogowie darza cie pomys$lnoécig, a zwlaszcza
Asklepios i Kipryda, albowiem pod ich podwojna opieka
nic zlego spotka¢ ci¢ nie moze.

— Witaj w Rzymie i niech ci odpoczynek bedzie stodki po
wojnie — odrzekl Petroniusz wyciagajac reke spomiedzy
fatd miekkiej karbassowej tkaniny, w ktéra byl owiniety. —
Co stycha¢ w Armenii i czy bawiac w Azji nie zawadzites
o Bitynig?

Odwiedzil go Winicjusz —
miody, silny zolnierz.

— Pozdrawiam cig, Petroniu-
szu. Niech bogowie beda
z tobg — powiedzial Winicjusz.
— Witaj w Rzymie! Musisz
teraz odpoczywad, bytes na
wojnie! Jak sie masz? W ja-
kich krajach byle§? — pytal

Petroniusz.

— Skad ci przyszed} na my¢l Aulus Plaucjusz? Czy wiesz,
ze ja, wybiwszy reke pod miastem, spedzilem kilkana-
$cie dni w ich domu. Zdarzylo sig, ze Plaucjusz nadjechat
w chwili wypadku i widzac, ze cierpie bardzo, zabral mnie
do siebie, tam za$ niewolnik jego, lekarz Merion, przypro-
wadzil mnie do zdrowia. O tym wiaénie chciatem z toba
mowic.

— Dlaczego? Czy nie zakochales si¢ wypadkiem w Pom-
ponii? W takim razie zal mi cig: niemfoda i cnotliwa! Nie
umiem sobie wyobrazi¢ gorszego nad to polaczenia. Brr!
— Nie w Pomponii — eheu! — rzekt Winicjusz.

— Zatem w kim?

— Gdybym ja sam wiedzial w kim? Ale ja nie wiem na-
wet dobrze, jak jej imig: Ligia czy Kallina? Nazywaja ja
w domu Ligia, gdyz pochodzi z narodu Ligéw, a ma swo-
je barbarzyniskie imie: Kallina. Dziwny to dom tych Pla-
ucjuszéw. Rojno w nim, a cicho jak w gajach w Subiacum.
Przez kilkana$cie dni nie wiedzialem, ze mieszka w nim
bdstwo. Az raz o $wicie zobaczytem ja myjaca sie w ogro-
dowej fontannie. I przysiegam ci na te piang, z ktorej
powstala Afrodyta, ze promienie zorzy przechodzilty na
wylot przez jej ciato. My¢latem, ze gdy slorice zejdzie, ona
rozplynie mi sie w $wietle, jak rozptywa sie jutrzenka. Od
tej pory widzialem ja dwukrotnie i od tej pory réwniez
nie wiem, co spok¢j, nie wiem, co inne pragnienia, nie
chce wiedzie¢, co moze mi daé miasto, nie chce kobiet,
nie chee zlota, nie chee korynckiej miedzi ani bursztynu,
ani perfowca, ani wina, ani uczt, tylko chce Ligii. Méwie
ci szczerze, Petroniuszu, ze tesknie za nig, jak tesknit ten
Sen, wyobrazony na mozaice w twoim tepidarium, za
Pasyteja, tesknie po calych dniach i nocach.

— Jesli to niewolnica, to ja odkup.

- Kilka nocy spalem
w domu Aulusa Plaucjusza.
Ztamalem reke i Plaucjusz
pomogt mi. Jego niewolnik,
ktory jest lekarzem, wyle-
czyt mnie. Tam zakochalem
sie w pieknej dziewczynie.

— Kim ona jest?

— Sam dobrze nie wiem. Jest
znarodu Ligéw i ma na imie
Ligia. Jest jak mloda bogini.
Widziatem ja, kiedy myta sie
w fontannie. Byla taka piek-
na. Jej cialo bylo cudowne.
Od tego czasu nie chce in-
nych kobiet, ani zlota, ani
wina. Mysle tylko o niej.
Chce tylko Ligii. Tesknie za
nia.

— Czy ona jest niewolnica?
Jesli tak, to mozesz ja kupic!
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Powyzsze zestawienie stanowi jedynie propozycje mozliwego uproszczenia
Quo vadis Henryka Sienkiewicza. Z pewnoscia tekst uproszczony skupi sie jedy-
nie na gléwnym watku milosnym i nie odda ani jezyka oryginalu, ani bogactwa
opiséw, pominie szereg informacji pobocznych, bedzie stanowil zdecydowanie
bardziej tekst uzytkowy anizeli tekst literacki. Nieco z zalozenia bedzie kiczowaty
w stosunku do oryginatu, z ktérym trudno si¢ mierzy¢, bedzie jednak uzyteczny
dla 0s6b chcacych uczy¢ sie jezyka polskiego, pozwoli im zapozna¢ sie z glow-
nym watkiem powie$ci Henryka Sienkiewicza i umozliwi obcokrajowcom, cho-
ciaz w malym stopniu, doswiadczy¢ tego, czego doswiadczaja rodzimi uzytkow-
nicy jezyka.
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