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Biografia edukacyjna w badaniach nad dydaktyka

Streszczenie: Szkota, jako nieunikniony znaczacy fragment zycia cztowieka, warunkuje jego
funkcjonowanie w dorostym zyciu. Prezentowana w tekscie biografia edukacyjna w badaniach
nad dydaktyka, ktora nazywam biografia dydaktyczna, dotyczy badania doswiadczen dydaktycznych
dorostych absolwentow. Z jednej strony ujawni si¢ sposob doswiadczania procesu nauczanie — ucze-
nie si¢ w szkole, z drugiej zas wynikajace z nich konsekwencje biograficzne w dorostym zyciu.

Stowa kluczowe: biografia edukacyjna, biografia dydaktyczna, proces nauczania — ucze-
nia sig, dorosli absolwenci, doswiadczenia dydaktyczne.

Educational biography in studies on teaching and learning process

Summary: The school as an unavoidable, significant part of human life, determines its func-
tion in adulthood. Educational biography in research on teaching and learning process, which
I called didactic biography concerns the study of experience teaching and learning process by its
adult graduates. On the one hand, study reveal a way of experiencing the teaching and learning pro-
cess in school, on the other hand their biographical consequences in adulthood.

Key words: educational biography, didactic biography, teaching and learning process, adult
graduates, didactic experiences.

Geneza biografii dydaktycznej
Wspotczesni polscy dydaktycy, tacy jak Wincenty Okon (2003) czy Czestaw

Kupisiewicz (2000), definiujagc dydaktyke, zwykle odwotuja si¢ do mysli Bog-
dana Nawroczynskiego (1946, s. 43). Wedtug niego, dydaktyka jest procesem
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ksztalcenia, obejmujacym nie tyle przekaz wiedzy i umiejetnosci, ale takze ksztat-
cenie 1 wychowanie, ktore konstytuuje tworzenie cech moralnych, osobowosci,
postaw uczniow, jak i systemu warto$ci. W tym konteks$cie biografia edukacyjna
moze stac si¢ propozycja badania tak rozumianej dydaktyki. Wywiady absolwen-
tow szkot o ich doswiadczeniach dydaktycznych w catym instytucjonalnym cyklu
ksztalcenia mogg sta¢ si¢ bogatym zrodlem wiedzy absolwentow szkot zarowno
tej, jaka zdobywana jest w szkole, jak i wiedzy o szkole.

Doswiadczenia dydaktyczne to doswiadczenia szkolnego procesu nauczania
—uczenia si¢. Zawierajg w sobie procesy, zjawiska, interakcje dziejace si¢ w szko-
le i oddziatujace na uwiktanych w nie uczniow. To, jakie sa te doswiadczenia, ich
ksztalt, forma, tre$¢, interpretacja czy znaczenie, wyznaczane jest przez model
nauczania szkoty (Klus-Stanska, 2010). Model ten okresla nie tylko to, co i w jaki
sposob doswiadczane jest przez ucznia w szkole, ale tez jakie wigzg si¢ z tym
dalsze konsekwencje biograficzne. Oznacza to, ze model nauczania funkcjonuja-
cy w szkole ksztattuje nie tylko wiedze uczniow, ale tez osobowos¢, tozsamosé
1 relacje spoteczne. W zwiazku z tym interesujaca bedzie rekonstrukcja zarow-
no doswiadczen retrospektywnych (opowiesci o charakterze ,,tam i wtedy”), jak
i prospektywnych (opowiesci ,.tu i teraz” zwigzane z wptywem przesztych do-
$wiadczen na aktualne zycie). Z tej perspektywy interesujaca poznawczo bedzie
analiza szkolnej narracji absolwentow réznych modeli szk6l. A to stanie si¢ moz-
liwe poprzez wykorzystanie biografii edukacyjnej w badaniach nad dydaktyka,
ktoéra mozna nazwac biografia dydaktyczna.

Podloze teoretyczne biografii dydaktycznej

Status wiedzy o edukacji pozyskanej dzigki biografii dydaktycznej znajdu-
je swoje uzasadnienie we wspotczesnej teorii poznania, ktora jak pisze J. Kmita
(1987), ,,odchodzi od pewnosci, jako naczelnej cechy warto$ciowego poznania.
Godzi si¢ z tym, ze kazda wiedza jest prawdopodobna, nie wymaga wigc pew-
nosci absolutnej, ale tylko w danych warunkach zasadnej” (tamze, s. 716). W ta-
kim podej$ciu rezygnuje si¢ z orientacji pozytywistycznej, polegajacej na dazeniu
do odkrycia obiektywnych praw, regut, zaleznosci wystgpujacych w danym zja-
wisku na rzecz badan interpretatywnych. Ztozono$¢ spolecznej praktyki eduka-
cyjnej wyklucza mozliwo$¢ formutowania doktryn przez pedagogike tradycyjna,
poniewaz nie istnieje taka, ktora wiernie i jednoznacznie odzwierciedlataby dane
zjawisko. Biografia, jako zbior intersubiektywnych rekonstrukcji w obiektywnej
rzeczywistosci, kwestionuje kryteria naukowosci badan empirycznych, takie jak
dazenie do prawdy, powtarzalnos¢, obiektywnos$¢ i reprezentatywnosc. Istota me-
tody jest ustalenie faktow, polegajace na szukaniu wielokontekstowej zgodno$ci.
Odchodzi si¢ od powtarzalnosci na rzecz indywidualnych doswiadczen, czego
skutkiem jest poznawanie rzeczywistosci metoda biograficzng opartg na intuicji,
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nieweryfikowalng prawdg zastgpuje autentycznos$¢, natomiast obiektywizm za-
mienia si¢ tu w intersubiektywno$¢ (Lalak, 2009, s. 263). Paul Atkinson i Sara
Delamont (2009, s. 262) akcentuja, ze prowadzone tg metoda narracje traktuje si¢
jako akty performatywne, czyli takie, ktérych prawdziwosci nie da si¢ w ogo-
le ustali¢. Dlatego niemozliwa jest weryfikacja autentycznos$ci opowiesci, tylko
z gory zaktada si¢ wiarygodno$¢ narratora.

Chcac na state wprowadzi¢ biografi¢ dydaktyczng do arsenatlu badan zwigza-
nych z dydaktyka, niezbedne jest okreslenie podtoza teoretycznego. Ze wzgledu
na ograniczong objetos¢ tekstu nie bede okresla¢ przyczyn trudnosci z jej umiej-
scowieniem w roznorodnos$ci poje¢ zwiazanych z biografiag. Warto jednak zasy-
gnalizowacé, ze proba jej lokalizacji nie jest prosta i nalezy traktowac jg jako pro-
pozycje.

Biografi¢ dydaktyczng umiejscawiam w ramach biografii edukacyjnej, jako
jedna z jej mozliwych realizacji, powstatg poprzez zawezenie jej obszaru teore-
tycznego.

W ramach nurtu badan biograficznych nad edukacja Danuta Lalak (2010,
s. 79) stawia teze, ze ,,perspektywa biograficzna staje si¢ wyraznym trendem
w badaniach spotecznych i pedagogicznych, ktory historie zycia czlowieka
uczynita zarowno przedmiotem badan, jak i podmiotem zmiany indywidualnej
(rozwdj, ksztattowanie, edukacja) oraz zroédlem wiedzy o czlowieku, srodowi-
sku, historii”. Oznacza to, ze biografi¢ edukacyjng mozna uja¢ dwojako. Z jednej
strony jest to ujecie badawcze, w ktorym historia zycia stanowi przedmiot badan,
z drugiej za$ ujecie edukacyjne, w ktdérym narrator zmienia si¢, rozwija, ksztalci
pod wplywem swoich werbalizowanych opowiesci. W biografii edukacyjnej uje-
cie badawcze polega na ,,poszukiwaniu uwarunkowan potrzeb edukacyjnych osob
dorostych w biografiach badanych jednostek, szczegdlnie w przebiegu ich kariery
uczniowskiej” (tamze, s. 89). Natomiast ujecie edukacyjne polega na refleksyj-
nym przywolywaniu wspomnien, wysnuwaniu wnioskow w terazniejszosci z per-
spektywy czasu, samopoznaniu, uczeniu si¢ mowienia o sobie.

Zaprezentowane podejscie do biografii edukacyjnej jest modyfikacjg pier-
wotnych zatozen biografii edukacyjnej okreslonych przez jej prekursora Pierre’a
Dominicé. W jego koncepcji biografia zorientowana jest na metode edukacyjna,
a nie (jak w przypadku biografii dydaktycznej) wytacznie na metode badan. Jej
celem jest stworzenie warunkow podejmowania autorefleksji nad doswiadczenia-
mi dotyczacymi wlasnego uczenia si¢ dorostych, wydobywania z pamigci i doko-
nywania interpretacji doswiadczen edukacyjnych oraz czynnikow na nie oddzia-
lywajacych po to, by ujawnié¢ potencjal dorostego do dalszego uczenia si¢ oraz
z dystansu przyjrze¢ si¢ wlasnemu ksztatceniu si¢ w konteks$cie minionego zycia
(Dominicé 2006, s. 19). Tak rozumiana biografia edukacyjna jest metoda pedago-
giczng wykorzystywana przez P. Dominicé w pracy z osobami dorostymi. Kon-
cepcja ta stanowi podloze do powstania tak zwanej dydaktyki biograficznej, ktora
zajmuje si¢ uczeniem uczenia si¢ od siebie i innych (Czerniawska 2005, s. 38).
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W odrdznieniu od pierwotnej wersji biografii edukacyjnej, prezentowana
biografia dydaktyczna skupia si¢ na historii zycia zogniskowanej na proces ucze-
nia si¢, nie w kontekscie catego zycia, ale w kontekscie szkoty (dotyczy juz tylko
edukacji formalnej). Bada refleksje nad doswiadczeniami szkolnymi w celu eks-
ploracji procesu ksztalcenia. Jest zrodtem wiedzy o znaczeniu i interpretacji prze-
zy¢ szkolnych. O tym, jak czlowiek interpretuje instytucjonalng rzeczywistos¢
edukacyjna, ktorej sam byt cztonkiem i jakg warto$¢ przypisuje jej w kontekscie
dalszej drogi zycia.

W poréwnaniu do biografii szkolnej zwiazanej z opowiesciami o szkole
w ogole, biografia dydaktyczna dotyczy zawezonego obszaru. Akcent polozony
jest na procesy, zjawiska dziejace si¢ podczas lekcji, czyli czasu przeznaczonego
w szkole na uczenie si¢, a nie na szkolnych przerwach czy wszystkich tych aspek-
tach, ktore z uczeniem si¢ nie maja nic wspolnego, a ktore dzieja si¢ w szkole.
Przedmiotem badan biografii dydaktycznej sg opowiesci absolwentow szkot o ich
doswiadczeniach dydaktycznych, to znaczy o do§wiadczeniu uczenia si¢ w szko-
le, jako instytucji stuzacej w jej zalozeniu do tego celu.

Wokot konstruowania wywiadu

Material pozyskiwany bedzie za pomocag wywiadow narracyjnych przepro-
wadzonych z absolwentami roznych szkot. Zgodnie z koncepcja Fritza Schiitzego
pytanie wstepne powinno mie¢ otwarta forme. Niezaleznie od tematu badan nar-
ratorzy proszeni sg o opowies¢ o swoim zyciu (Shiitze, 2012, s. 166). Gabriele
Rosenthal (2012) pisze jednak, ze w niektorych sytuacjach lepiej pracowac z bar-
dziej ustrukturyzowana formg. Dotyczy to takich kontekstow badan, ktore nie sg
stricte powigzane z historig osoby. Jako przyktad G. Rosenthal podaje jakosciowe
badanie okreslonej instytucji. W tym przypadku badaczka proponuje, aby pytanie
wstepne brzmiato: ,,Jeste§my zainteresowani Twoim wlasnym do§wiadczeniem
w tej instytucji'. Moze moglbys$ zacza¢ od opowiedzenia, kiedy tu przyszedtes,
powiedz nam, czego doswiadczytes od tamtego momentu. Masz tyle czasu, ile
chcesz. Na razie nie bedziemy zadawac ci zadnych pytan. Bedziemy jedynie ro-
bi¢ notatki o sprawach, o ktore chcieliby$Smy zapytac ci¢ pdzniej; jesli dzisiaj nie
wystarczy nam czasu, moze w nastepnym wywiadzie” (Rosenthal, 2012, s. 285).
Tak tez brzmi pytanie wstepne wywiadoéw narracyjnych z badanymi absolwenta-
mi szkot.

Po zakonczeniu narracji, zgodnie ze schematem prowadzenia wywiadu nar-
racyjnego, zostang zadane wewngetrzne pytania narracyjne. Sg to pytania uzupet-
niajgce, to co zostalo omowione i zapisywane w trakcie narracji badanego, wy-
petiajace luki w opowiesci. Natomiast ostatnim etapem bedzie stawianie pytan

! W przypadku opisywanego projektu pytanie odnosi si¢ do szkoty.
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zewngtrznych wprowadzajacych nowe zagadnienia interesujgce badacza, ktore
nie zostaly poruszone w narracji. Zewngtrzne pytania narracyjne powinny wy-
stapi¢ w ostatniej fazie zadawania pytan ze wzgledu na to, by nie ujawnia¢ narra-
torowi, co dla badacza jest istotne, poniewaz moze to zaburzy¢ opowies¢, ktora
polega¢ bedzie na narracji o tym, czego oczekuje ode mnie badacz.

Sposob formutowania pytan zewnetrznych zostal podzielony na cztery etapy:

1. Produkceyjny, polegajacy na formutowaniu na zasadzie burzy mozgow jak
najwigkszej liczby pytan.

2. Selekcyjny, polegajacy na analizie powstalych pytan pod katem ich uzy-
teczno$ci, znaczenia i sensu oraz eliminacji tych, ktore okazaty sie zbyt ogolne,
irracjonalne lub odbiegajace od postawionych zatozen.

3. Porzadkujacy, polegajgcy na kategoryzacji pytan celem tatwiejszego ope-
rowania nimi podczas wywiadu.

4. Konstrukcyjny, polegajacy na przeformutowaniu pytan w taki sposob,
by byly zrozumiate dla rozméwcow.

W ramach etapu produkcyjnego sformutowano ponad 100 réznych pytan,
ktore nastepnie zostaty poddane selekcji. Wyeliminowano pytania, ktore nie byty
zwigzane z dydaktyka lub te, ktore byly mato precyzyjne. Gotowa pula pytan zo-
stata poddana kategoryzacji. Wyodrebniono pytania ogdlne i szczegotowe.

Pytania ogolne to:

1. Po co jest szkota?

Jaki jest sens chodzenia do szkoty?

Co byto dla ciebie najwazniejszym doswiadczeniem szkolnym?
Co w byciu uczniem byto dla Ciebie najbardziej warto$ciowe?
Jak wspominasz bycie uczniem?

Co to jest bycie uczniem?

Czego nauczytes sie¢ w szkole?

Co to znaczy uczy¢ si¢ w szkole?

9. Czym jest uczenie si¢ w szkole?

10. Jakich rzeczy waznych z perspektywy czasu nauczyltes si¢ w szkole, a ja-
kie wtedy wydawaly ci si¢ wazne?

11. 1 ironiczne: Czasami moéwi si¢, ze uczenie si¢ jest fascynujace. Kiedy
dla Ciebie uczenie si¢ jest fascynujace?

Natomiast pytania szczegdlowe zostaly uporzadkowane wedle wstepnych
kategorii, ktore wytonity si¢ podczas grupowania pytan. Byty to:

1. Organizacja lekcji.

PN R WD

2. Treséci i metody nauczania.
3. Nauczyciel.

4. Uczen.

5. Organizacja przestrzeni.

6. Atmosfera.

7. Socjalizacja.
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Kategoryzacja ta zblizona jest do tradycyjnych konstrukeji dydaktycznych,
co umozliwia interakcje z tradycyjna dydaktyka. Uporzadkowanie pytan ma
na celu latwiejsze poruszanie si¢ badacza podczas prowadzenia wywiadu oraz
analizy transkrypcji. Nie sg to jednak kategorie, wedle ktorych zostanie przeanali-
zowany transkrybowany tekst. Tak rozumiane kategorie wytonia si¢ dopiero pod-
czas analizy wywiadow.

Pytania pomocnicze do wywiadu mozna uporzadkowac takze pod wzgledem
rodzaju informacji, jakich dostarczaja. I tak pytania pogrupowano wedle podziatu
narracji zaproponowanego przez Williama Labova i Joshuy 1 Waletzkyego (1967,
s. 20), jakim jest narracja referencyjna i ewaluacyjna. Pierwsza dotyczy pytan
o charakterze retrospekcyjnym. Sa to pytania zwigzane z historig uczenia sie, opi-
sem przesztych wydarzen w sekwencji czasowej. Zawieraja si¢ w §wiecie opo-
wiedzianym. Z kolei narracja ewaluacyjna jest sprowokowana pytaniami o cha-
rakterze prospekcyjnym typu: Jak myslisz, jak to wydarzenie wptyneto na twoja
przysztos¢? Zawierajg si¢ w §wiecie zrekonstruowanym. Sa to pytania o wlasne
teorie dotyczace wydarzen snute z perspektywy czasu czy refleksje dotyczace od-
niesienia wydarzen z przesztosci do terazniejszego zycia.

Ostatni podzial, jaki warto zastosowac, zwigzany jest ze sposobem konstru-
owania wiedzy. Pierwsza grupa pytan odnosi si¢ do sposobu konstruowania wie-
dzy w szkole. Sa to pytania typu: W jaki sposob si¢ uczytes w szkole? Jak uczyli
nauczyciele? Druga dotyczy sposobu konstruowania wiedzy o szkole. Przyktado-
we pytanie, jakie stawia badacz, to: Co zawdzigczasz swojej szkole? Jaki jest sens
chodzenia do szkoty?

Pytania zewnetrzne zostaly potraktowane jako dyspozycje do wywiadu — tak
zwane ,,pytania z tytu glowy”. Pytania te nie maja charakteru ani koniecznego, ani
wystarczajacego. Oznacza to, ze nie wszystkie pytania zostang zadane podczas
wywiadu. Ponadto nie wykluczam mozliwosci powstania nowych pytan w trakcie
przebiegu wywiadu, ktore nie zostaty poprzednio sformulowane.

Dobor préby

Na tym etapie rozwazan powstaje pytanie w kontekscie psychologii poznaw-
czej dotyczace trwatosci pamigci 1 wiernosci odtwarzanych tresci, mianowicie:
czy potrafimy zachowa¢ w pamieci i odtworzy¢ obraz szkoty, do ktérej uczesz-
czali§my. A to zalezy od tego, jaka role stanowi w naszym zyciu. Rozwazania
na ten temat podejmuje Olga Czerniawska. Na podstawie swoich badan stwier-
dza, ze ,,niemal kazda osoba opowiadajaca czy piszaca swa biografie, wymie-
nia szkot¢ jako instytucje, ktora odegrata w jej zyciu wazng rolg” (Czerniawska,
2007, s. 133). Szkota, i to co jej dotyczy, uznawane jest przez dorostych ludzi
za wazne wydarzenie i fakt determinujacy ich przysztos¢. Obraz szkoty zachowa-
ny w umysle O. Czerniawska nazywa ,,pamigcig szkoty”, na ktorg sktadajg si¢ jej
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sentymenty, wrazenia, anegdoty, §ciany, emocje, zapach, obrazy, aura (Czerniaw-
ska, 2002, s. 32). Wedlug niej, pami¢¢ ta zachowana jest w kazdym z nas, dlatego
tez kazdy moze by¢, z perspektywy moich badan, interesujacym rozmowceg. To,
jak doktadne sa te wspomnienia, przekonata si¢ O. Czerniawska, odwotujac si¢
do francuskiej badaczki szkolnych biografii Martine Lani-Bayle, ktéra analizowa-
ta wspomnienia szkoty osob starszych. Wynika z nich, Zze wspomnienia szkolne
0s0b 50-, 60-letnich zawierajg bardzo doktadny opis nie tylko waznych wydarzen
szkolnych, jakimi sg egzaminy czy uroczystosci, doswiadczane przykrosci i rado-
sci szkolne, ale takze szczegdlowy opis zeszytow, pior, zapachow, budynku czy
mundurkow (Czerniawska, 2007, s. 134). Ta szczegotowos¢ potwierdza przyjete
zatozenie, ze biografia dydaktyczna moze by¢ niezwykle istotnym przedmiotem
analiz, jak i metoda w badaniach nad dydaktyka.

Jak si¢ okazato, kazdy, kto doswiadczat szkolnej edukacji, moze by¢ z per-
spektywy biografii dydaktycznej interesujacym narratorem. Jednak doboér proby
nie byl losowy z trzech zasadniczych przyczyn, ktorych uwzglednienie dopro-
wadzito do przyjecia okreslonego kryterium doboru proby. Zatem, po pierwsze,
narratorami beda osoby doroste, po drugie, beda to osoby refleksyjne, zdolne
do snucia dlugich narracji o szkole, za$ po trzecie, narratorami bedg absolwenci
roznych modeli szkot.

Wychodzac z zatozenia, ze o funkcjonowaniu szkoly §wiadczy dalszy bieg
zycia 0sob poddanych jej oddzialywaniom (Klus-Stanska, 2008, s. 171), narrato-
rem badan bedzie osoba dorosta stawiajaca pierwsze kroki na rynku pracy poza
murami szkoly. Taka osoba bedzie w stanie oceni¢ przydatnos$¢ swojej edukacji
we wspotczesnym swiecie, refleksyjnie odtworzy¢ i nada¢ znaczenia z perspekty-
wy czasu doswiadczeniom szkolnym. Ponadto osoby doroste maja na tyle rozwi-
ni¢te struktury poznawcze, ze w przeciwienstwie do dzieci sg w stanie skoncen-
trowa¢ si¢ na wlasnych doswiadczeniach, opowiedzie¢ o nich w sposéb spojny,
skondensowany z zachowang gtéwng linig opowiadania przy jednoczesnym przy-
wotywaniu szczeg6tow dokonywaniu proby analizy, oceny, wyjasnienia przezy-
tych doswiadczen (Shiitze, 2012, s. 164). Z drugiej strony narratorem nie powinna
by¢ osoba w podesztym wicku, gdyz moze mie¢ trudno$ci w odpamictaniu wy-
darzen szkolnych.

Kryterium drugie zostato okreslone w obawie przed absolwentami niezdol-
nymi z rdznych wzgledow do odpamigtania doswiadczen szkolnych. Moga to by¢
osoby, ktore sa mato refleksyjne, posiadaja ubogi wglad w siebie, i nie beda w sta-
nie wykona¢ pracy biograficzne zwigzanej z dang tematyka. Moga to by¢ takze
osoby, dla ktorych edukacja w szkole nie jest znaczaca, stad nie przyktadali nigdy
wagi do doswiadczen w niej zachodzacych. W koncu osoby te mogg po prostu nie
pamietac¢ tych wydarzen. To, czy narrator bedzie spetniat zaprezentowane kryte-
rium, a wiec czy bedzie zdolny do snucia dtugich opowiesci o szkole, okaze si¢
dopiero podczas wywiadu. Zatem podjetam decyzje o mozliwosci przerywania
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wywiadu juz na poziomie snucia narracji, w momencie gdy respondent nie bedzie
spetnia¢ drugiego kryterium. Jest to najprostsza droga weryfikacji zdolnosci od-
tworzenia szkolnych wspomnien.

Zgodnie z kolejnym obranym kryterium wartosciowe badawczo beda opowie-
$ci absolwentow roznych modeli szkot. Narratorzy zostang podzieleni na trzy grupy:

1) absolwenci r6znych modeli szkot, niedoswiadczajacy na zadnym szcze-
blu edukacji publiczne;j;

2) absolwenci roznych modeli szkot, w tym modelu tradycyjnego na roz-
nych szczeblach drabiny edukacyjnej;

3) absolwenci tradycyjnego modelu szkoty.

Z dwoch zasadniczych przyczyn interesujace beda zardéwno doswiadczenia
absolwentdéw szkoty tradycyjnej, jak i absolwentow szkot odmiennych.

Wyniki wielu badan wskazuja na sztywne ramy myslenia o szkole w katego-
rii niepodwazalnej oczywistosci’. Doswiadczenia szkolne jednostki uznawane sa
przez nig sama za oczywiste, normalne, powszechne, tradycyjne. Czlowiek nie
jest w stanie wyobrazi¢ sobie szkoty innej niz ta, do ktorej sam uczeszczat. Jednak
przywotane tu przyktady badan dotycza jednego modelu szkoty. Warto poszerzy¢
je o narracje uczniow uczestniczacych w odmiennych ,,edukacyjnych $wiatach”.
Rekonstrukcja r6znych modeli szkot, ktoéra powstanie w pracy poprzez wydoby-
cie obrazu szkoty z pamigci poddanych jej dziataniom edukacyjnym uczestnikdw,
moze pozwoli¢ na okreslenie ,,granic oczywistosci” czy ,,granic pomyslenia szko-
ly”, to jest okreslenie pozoru, schematu, stereotypu myslenia o szkole (Rodzie-
wicz, 1993, s. 24), wyznaczanych przez poszczegolne modele.

Dopiero kiedy uczniowie uwiktani w rézne do§wiadczenia dydaktyczne w ra-
mach okreslonych modeli szkét zaczng o nich opowiadaé poprzez rekonstrukcje,
powstanie mozliwos¢ wyijscia ,,poza” granice oczywistosci, ktore w pracy sta-
nowi¢ beda przestrzen interpretacyjng na poziomie swiadomosci uczniowskie;j.
Celem bedzie wydobycie norm interpretacyjnych, ktore funkcjonuja w ramach
okreslonego modelu. Ingerencja w samooczywistos¢ szkolna, zmiana myslenia
o szkole wymaga wyjscia poza teren samej edukacji czy pedagogii, czyli tak zwa-
nej transgresji (Czerpaniak-Walczak, 2006, s. 64), ,,po to aby z dystansu zoba-
czy¢ jednostronno$¢ wezesniej przyjetych znaczen rzeczywistosci” (Rodziewicz,
1993, s. 23). Rekonstrukcja biograficzna absolwentow roznych modeli szkot be-
dzie stanowic¢ taka probe przyjrzenia si¢ z dystansu roznym potocznym koncep-
cjom dydaktycznym.

Drugim argumentem przemawiajacym za istotnoscig badan absolwentow rdz-
nych modeli szkét — a nie jednego modelu — to tak zwany element nastawienia na-
turalnego. O. Czerniawska (2007), analizujac wypowiedzi pisemne os6b dorostych

? Zagadnienie podejmuje: D. Klus-Stanska, 2010; T. Szkudlarek, 1992, s. 50; M. Dudzikowa,
2007; E. Rodziewicz, 1993, s. 24; A. Jurgiel, 2013, s.128; P. Zamojski, 2010, s. 72.
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na temat swojego zycia, stwierdza, ze ,,najczes$ciej wspominajgc szkole, pisza o jej
atmosferze, o nauczycielach, o kolegach, o przedmiotach, o przezyciach przyjem-
nych i przykrych, anizeli o programach i wiedzy”’(tamze, s. 133). Zastanawiajac si¢
nad tym, dlaczego niektdre elementy pozostaja w pamigci dluzej niz inne, dlaczego
badani zwracali uwage na pewne aspekty szkoty, a inne catkowicie pomijali, mozna
dojs¢ do ciekawego wniosku. Wedlug Danuty Urbaniak-Zajac (1999), cztowiek nie
porusza zagadnien, ktore stanowia ,,element nastawienia naturalnego”, co oznacza,
ze tresci dotyczace programow czy wiedzy mogg by¢ tak ,,normalne” w interpreta-
cji absolwentow, ze nie sg Swiadomie ujmowane (tamze, s. 33). Okazuje si¢, ze nie
mamy potrzeby pamigta¢ czy opowiada¢ o tym, co uwazamy za oczywiste. Tresci
zwigzane z programem i wiedza nie sa odpamigtywane przez respondentow by¢
moze dlatego, ze byli oni poddani edukacji tradycyjnej na wszystkich szczeblach.
W zwiazku z tym nie posiadaja oni ,,innego” punktu odniesienia umozliwiajace-
go porownanie, roznicowanie roznych elementéw w ramach procesu nauczania, co
sktonitoby ich do méwienia o tym. Inna sytuacja przedstawia sie, kiedy snuja opo-
wies¢ o nauczycielach, ktorzy jawig si¢ jako mili, niemili, potrafigcy zaciekawié¢ czy
nudni. Okazuje si¢, Zze pamigtamy i odtwarzamy te aspekty naszego zycia, ktore sa
niejednorodne w poréwnaniu do innych i mozna je réznicowac. Skoro jak wynika
z badan O. Czerniawskiej, ludzie raczej nie opowiadaja o programach szkoty, jakiej
doswiadczali, czy wiedzy, jaka zdobywali, to moze by¢ dowdd na funkcjonowanie
szkoty zunifikowanej, jednolitej w swoim programie, tresciach i strukturze, niepod-
wazalnej, niepodlegajacej dyskusji, a wigc szkoty oczywistej. Moze stanowi¢ takze
jedno z wyjasnien rozwazanego w ramach uzasadnienia wyboru tematu dotyczace-
go trudnosci przeformutowania mys$lenia o szkole.

Pozornie wydawac si¢ moze, ze wniosek O. Czerniawskiej, jakoby ludzie nie
byli zdolni do odtwarzania z pamieci tresci zwigzanych z wiedzg czy programem
szkoty, wyklucza catkowicie zatoZenia tej pracy. Uwazam, Ze jest wrgcz przeciwnie.
Zaktadam, ze wniosek ten zostat sformutowany na podstawie badan osob podda-
nych tylko jednej tradycyjnej szkole. Absolwenci réznych modeli szkét posiadaja
wspomniany punkt odniesienia, ktéry moze wyzwoli¢ ich myslenie o szkole, a tym
samym aktywowac¢ historie dotyczace programu szkoty, tre§ci nauczania, oceniania
czy wiedzy. Zaktadam zatem, ze elementy te u 0s6b poddanych r6znym modelom
nie sg juz w ich interpretacji tak oczywiste, a wiec bedg zachowane w pamigci i od-
twarzane w wywiadzie rownie, a moze nawet z jeszcze wicksza doktadnoscia.

Kontrowersje wokot biografii dydaktycznej

W tradycyjnym ujeciu dydaktyka zajmuje si¢ nauczaniem poprzez modelo-
wanie i instruktaz. Zorientowana jest na przyswajanie informacji przez uczniow.
Natomiast wspotczesna dydaktyka skupia si¢ na uczniowskim poznaniu rzeczy-
wistos$ci przez jej eksploracje i dzialanie w niej (Kupisiewicz, 2000, s. 51). Jednak
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wcigz, jak pisze Klus-D. Stanska (2010), ,,zbyt rzadko jest traktowana jako efekt
badawczego namystu nad tym, co dzieje si¢ w klasie szkolnej, jako wnikliwa, kry-
tyczna interpretacja doswiadczanych zdarzen, a pozostaje instruowaniem” (tam-
ze, s. 11). Utrzymujacy si¢ instrumentalizm w teorii dydaktyki, wynika miedzy
innymi z rzadko podejmowanych badan empirycznych w tym obszarze. Z tej per-
spektywy ujawnia si¢ jej ateoretycznos¢ i ogdlnikowosé¢, gdyz czesto nie ma nic
wspolnego z badaniem empirii (Klus-Stanska, 2011, s. 140). Z perspektywy tak
rozumianej problematyki badan nad dydaktyka wytania si¢ warto$¢ poznawcza
biografii dydaktycznej. Natomiast zawezenie pola biografii edukacyjnej stuzacej
teorii dydaktyki jest zabiegiem stuzacym dookresleniu podejmowanej w ramach
niej problematyki. Pierwotnie rozumiana biografia edukacyjna, jako metoda shu-
zaca ,,uczeniu si¢ z zycia” (Dominicé, 2006), staje si¢ metodg badan o znaczeniach
nadawanych uczeniu si¢ w szkole. Stad zasadnym wydaje si¢ jej wyodrebnienie.

Podsumowanie

Mimo ze zaprezentowana metoda badan zostata skonstruowana na potrzeby
badan wilasnych, ze wzgledu na jej walory poznawcze moze zaistnie¢ na szer-
szym polu badan nad edukacja. Skoro biografia dydaktyczna jest zrodtem wie-
dzy o znaczeniu i interpretacji elementow procesu dydaktycznego przezywanego
przez uczniow w szkole, uwazam, ze warto zastosowaé ja w dydaktyce. Takie
badania biograficzne nad modelem szkoty, ktéremu znaczenie nadajg dorosli ab-
solwenci jako osoby badane, ze wzgledu na ich marginalne wykorzystanie w dy-
daktyce moga wskaza¢ nowy kierunek poszukiwania drogi poznania w badaniach
dydaktycznych, pozwolg na reorientacj¢ pola badawczego oraz moga prowadzi¢
do jakosciowej ewaluacji pracy szkoly.
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