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Wprowadzenie

Ksiazke, ktdra przedstawiam Czytelnikowi, traktljako zapis autorskich
obserwacji wspétczesnegwiata oraz prezentagjvynikajacych z nich przemy-
slen. Ronorodne spoteczne, kulturowe, polityczne i ekonomiczne fakty oraz
wydarzenia, magce miejsce na przestrzeni obecnego przetomuadigsi,
sprowokowatly mnie do zabrania glosu ige#enia s w szeroki dyskurs
dotyczcy kondycji i perspektyw rozwoju/zmiany(?) cztowieka XXI w. Wybie-
rajac humanistyczngrog; myslenia o przysziasi ludzkogi, jako jedynadapca
nadzieg na jej przetrwanie, pattzna dziatania cztowieka przez pryzmat szans
stwarzanych i zarazem odbieranych sobie samemu. Jednigczperébug
wskazag kierunki, jakimi powinien poaty¢, aby jego przysziosbyta lepsza od
rzeczywistogi, do ktérej doprowadzit i w ktorej sam terager

Niepokoj o wspotczesnego cztowieka, &evo nas wszystkich, prowadzi do
przekonaniaze jedynie obustronny (wielostronny) dialog jest w stanie uctroni
ludzkos¢ przed totala zagtada zatraceniem, unicestwieniem. Wzajemne
postrzeganie siebie w kategoriach partneréw, tj. rownoprawnych mieszka
Ziemi, ktérzy budui, a nie niszcg, staje st koniecznogia. Jéli dalej jestémy
gatunkiemhomo sapiensto bardzo zdecydowanie powidmy sprzeciwia Sig
dazeniom i totalitarnym marzeniom niektérych przywdédcéw, ugruppway
miedzynarodowych organizacji do panowania nad sesaiata. Wspotpraca,
nie rywalizacja, powinny wspomaganasz wielostronny rozwdj, ksztatcenie
i wychowanie. Zatem natatoby j rozumie€ jako dzialalnéé, ktéra ma
charakter tworczy i budagy, ktéra przynosi korzyd osobom bezpoédnio
W nia zaangaowanym oraz tym, ktérzy po prosta zainteresowani jej przebie-
giem i rezultatami, prag ktora staje sizrodtem przeyc i doswiadcze jednost-
kowych i zbiorowych. Efekty wspotpracy powinny, jak mniemam,émigmiar
lokalny i jednoczénie jak najpetniej wpisywasie w potrzeby dobrego, humani-
stycznie korzystnegaycia w skali catego globu. Takie rozumienie wspétpracy
jako miedzynarodowego i zarazem ¢gdizykulturowego dialogu, wymiany miys
koncepciji, realizowania dziatai podejmowania prob ich interpretacji nie jest
tatwe. Kategorie racji, korZgi, a nawet optacalnokw mozolnym, trudnym, ale
i niejednokrotnie optymistycznym i budigym wspotdziataniu, powinny Iy
dobrze — tzn. humanistycznie i etycznie — rozavee, gdyzdotycz najwigkszej
wartasci, jaka jest sam cziowiek.
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Diagnoza dzisiejszej rzeczywistn pokazuje jednalkze czsto takie myle-
nie o drugim cziowieku pozostaje na razie w fazie deklaracji i teoretycznych
postulatow. W wielu zajtkachswiata realia dnia codziennego deprecjaryp,

a nawet zmuszajdo niegodnych wyboréw. Cztowiekowi odbiera grawo do
wolnego, odpowiedzialnego i szgliwego zycia. Zniszczenia ekologiczne, za-
trucie srodowiska, dewastacja nieodnawialnych surowcéw naturalnych, wojny,
przemoc, brutalna chegysku i pg do obnkania kosztéw produkcji, ogtupigja

i ujednolicajca kultura masowa, ostabianisviadomog&i wiasnych korzeni,
nakfanianie do korzystania z wirtualnej fikcji (ktéra odrywa cztowieka od
realnego, spoteczneggycia), powszechna alienacja, strach i brak zaufania
wobec innych — to cechy charakterymg swiat przetomu Il i 1ll tysiclecia.
Zagubiony wspotczesny cztowiek przestaje dostréagazliwosci zmiany takiej
sytuacji albo nawet nie bierze ich juzogéle pod uwag

Na tym tle niniejsz ksiazke mozna traktowa jako pewnapropozycg, pod-
powiedzwyboru podgcia drogi ku przemianie, ku przywrdceniu zasad natural-
nego funkcjonowania cztowieka w strukturach, ktéggegyo udziatem. W ko-
niecznym dz swiatowym i medzykulturowym wymiarze aktywnao$ ludzkiej
niezbgne, zasadnicze i wez podstawowe jest posiadanie silnejsernogi
narodowej i kulturowej. Jedynie spoledazéwa i jednostki, ktore legitymizuj
sie wlasng codziennie artykutowantpzsamogia, mogy wchodzé w kreatywne
relacje z ,drugimi”, ktérzy take posiadaj witasne tasamocgi. Wiedza o tym,
kim si¢ jest, daje mdiwos¢ otwarcia st ha Innych, zaproponowania nowych
jakosci, tworzenia wspélnych, ciekawych i dla wszystkich uczestnikéw warto-
sciowych realizacji. Natomiast w sytuacji braku takiejadomogi tatwo i nie-
postrzeéenie mona zgodz sie na ulegtoséi uzaleznienie. Jednak taka postawa
przekréla szanse na partnerstwo i szlachetny rozwd;.

Ksiazka sktada si z trzech rozdziatow: 1iKsztattowanie postawy humani-
stycznej wspditczesnego cziowieka w oparciu o dziedzictwo kulturowestidzko
2) Wdrazanie do prowadzenia dialogu i praktyki sssdadczania Innosi jako
zadanie dla nowoczesnej edukad) Budowanie togamogi kulturowej Pola-
kéw w obliczu szans i zagmizwspoétczesnegéwiata. W kazdej z nich Czytel-
nik znajdzie 5 podrozdziatéw, w ktérych autorka staggpsidejmowa tytutowy
problem adekwatnie do swoich zainterestwie, z kolei, § roznorodne. Wiza
sie bezpofednio z jej wyksztalceniem oraz z @éé&dczeniami pozaszkolnymi.
Jako artysta—muzyk i pedagog proponuje realizowanie przestania budowania
wspdélnej przysziasi poprzez sztuk Stara si w réznorodny, a by moze
i atrakcyjny sposob przedstainvielos¢ form i korzysci ptynacych z odwotywa-
nia skt do edukacji multikulturowe;j.

W rozdz. 1 poruszone zostd§westie dotyczce wspotczesnej problematyki
wychowania moralnego. Pytanie o jego kondyatanowi jakby zawgzanie akcji
tocacej sk na tamach kaiki. Sztuka jestd dziedzing aktywnogi ludzkiej,
rozgrywapc sk w charakterystycznej dla danej spotecagzestrzeni i kon-
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wencji estetycznej przekazuje &avy jej pakiet wartogi, wzoréw, norm. Jest
jednoczénie zrédiem dozna, przery¢ i emocji. Rozwija nas wewitrgnie.
Wplywa zaréwno naswiadomy odbiér jej tréci, jak i silnie oddziatuje na
poddviadomosé¢ Zatem stawiaic pytanie o drogi ksztatcenia, a w szczegdtnos
wychowania wspélczesnego cztowieka, warto zapewne sprdébsiagnaé¢ do
zasobOwswiata sztuki, a w nich do tego, co jest nafitie autorce, tzn. do
swiata muzyki. Jego skonkretyzowaniem staje \®i tym przypadku muzyka
0 zromicowanym rodowodzie kulturowym, o wielu wymiarach iformach
tworczej ekspresji. W poszukiwaniu prawdziwych i szczerych, a jedfreze
zlozonych, a nawet wyrafinowanych sposobdéw artystycznych wypowiedzi
zasugerowane zostaje odwotanie €io kultury flamenco. Ta z kolei, jako
propozycja wyrosta na wielokulturowym gruncie, czecpianspiracje i wzbo-
gacajca st dzieki spotykaniu i déwiadczaniu innych spotecznm$ a wiec
obcowaniu z innymi ludhi, nasuwa pytanie o tolerancjCo to znaczy hy
tolerancyjnym? Czy tolerag, nie sytuujemy si przypadkiem ponad tym,
kogo/co tolerujemy? Jak w takim razie powinny przehiegantakty nas,
Europejczykdéw, z mieszkaami innych kontynentow?

W rozdz. 2 przedstawiono ndarodne drogi prowadzenia ¢dizykulturo-
wego dialogu, inaczej méué — sposoby realizacji wzajemnego poznawania.
Wielo$¢ podef¢ do dowiadczania Innasi przejawia s zarbwno w motiwo-
sciach wykorzystaniasrodkéw dydaktycznych (nowoczesnych technologii),
stosowania rdiorodnych metod i form ksztalcenia, jak i w prapstosi
postugiwania i nimi na wszystkich szczeblach edukacii.

Zainteresowanie siodmiennakultura, otwarcie s§ na ni, a w perspekty-
wie rzetelne jej poznanie ado ,wefcia” w nia, stanowi szczegoélny rodzaj
spotkania ponedzy reprezentantami co najmniej dwoéch spoteczin@probu-
jacy stosunek wobec innych ludzi stwarza okaig prowadzenia partnerskiego
dialogu. Jednate bedzie on mdgt mié charakter prawdziwej wymiany rély
czynOw oraz wzajemnego uczenia ed siebie tylko wtedy, gdy kdy bedzie
posiadé swiadomoséswojej kultury i miejsca, z ktérego Innych ddédcza.

W rozdz. 3 rozwinjto powysz mysl, pokazujc, jak bardzo w dzisiej-
szym, zunifikowanynswiecie kademu potrzebna jest jego wiasna indywidual-
na i spoteczna t@amosckulturowa. Whasna, tzn. prawdziwa, nabywana w pro-
cesieswiadomego i odpowiedzialnego wychowania, a nie wybrana na ,rynku
dostpnych i modnych”, ale pozornych wamogi. Bez niej naszeycie, a przez
to i kontakty z innymi ludmi bylyby niepetne, utomne, zdeformowane. Poczu-
cie tosamoci, ktora przybiera formy dumy z tego, kim jesteny i zarazem
wiaze sk z faktycznawiedz o sobie, wikasnych korzeniach, historii, kulturze, ma
szang sie rozwija¢ i wzmacnig dzicki kontaktom z Innymi. Oni bowiem
stanowi swoiste lustro, w ktérym mamy szansie przejrz€, zastanowd sie
nad sobd, by¢ moze, poprawd lub wyeksponowato, co jest prawdziwe, dobre
i fadne, a za malo widoczne i cenione. Postapielegnowania silngj
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i pozytywnej tosamog€i powinno s¢ rozwija¢ w srodowisku najlepszym, naj-
bardziej naturalnym i najbezpieczniejszym dla cziowieka. Od wiekdéw tego
oczekuje s od rodziny. W tej sytuacji jednym z naczelnych postulatow dla
edukacji XXI w. powinno stasie ksztattowanie wychowankéw w duchu po-
trzeby budowania wiasnych dobrych rodzin. Niezaie od spoteczestwa
i jego kultury moha chyba méwi o pewnym wzorze rodziny, czyli o takim
zyciu wsréd najblizszych, ktére wydaje sinajlepsze. Wyobrgnia o idealnej,
wymarzonej rodzinie wiiza Sie ze szcgsciem, radogia, zaufaniem, mdiwoscia
wyrazania swoich opinii, wzajemnym szacunkiem. Kto ma luizie mie takie
zaplecze, ten lokzie w stanie stawiczota trudom i przeciwnao$ wspétczesnych
czasOw. A kontakty z innymi luddi, w tym spotkania redzykulturowe, trak-
towat bedzie jakozrédto wielu pozytywnych dozmai inspiracg dla wtasnego
rozwoju. Ten, z kolei, z pewnoi& wptynie na charakter dalszych kontaktéw.
Mam nadziej, ze udalo mi si zainteresow&a Czytelnika zapowiedzi
przedstawionych w tékie przemylen. Zapraszam do lektury catej kki.



1.1. Kondycja wychowania moralnego w perspektywie
edukacji i pedeutologii jutra

1.1.1. Stowo wsipne — cztowiek w rzeczywistosi spotecznej
poczatku XXI w.

Wkraczamy w drug dekadeXXl w. W dyskursach naukowycliyciu pu-
blicznym, mediach oraz w swobodnych, codziennych rozmowach z innymi
ludZzmi coraz czsciej, naturalnie zaczynamy ,dystansavse” do poprzedniego
wieku. Osihgana perspektywa daje nligéos¢ pelniejszej oceny wydarae
ubiegtego stulecia (w szczegoloofego ostatniegwierci), dostrzegania faktéw
dotychczas zbyt mato klarownych (chadig dlatego,ze za krétko dla nas
istniaty), implikuje do budowania relacji szy dawniejszym a tym, co dzest
aktualne, oraz do snucia projektéw na przyszios¢

Jak w takim razie mogliByny scharakteryzowaXX w.? Nie byt to czas
spokoju, stabilizacji, rownomiernego rozwoju spotéste. Konflikty zbrojne,
,pOStp” w dziedzinie technik mordowania, dziatalnofiedzynarodowych
organizacji przegpczych, wyrafinowane oszustwa gospodarcze, epidemie oraz
zniszczenierodowiska — to tylko niektére jego gtéwne problemy.

Oczywicie nie mona zapoming ze minione stulecie zaowocowato ek
niezwyklymi osagnieciami w roznorodnych dziedzinachkycia. Przyniosto wiele
udoskonal#, przyczynito s¢ do uproszczenia i przyspieszenia wykonywanych
przez nas czynnok odkryto nowe obszary wiedzy, a takwytyczono kolejne,
rozlegte perspektywy dziatalndisi realizowania s cztiowieka. Niestety, w po-
goni za zdobywaniem kolejnych obszaréwiata materialnego zapomniano
o sferze emocjonalnej i duchowej cztowieka.

Rezultatem takiej dzialaldoi jest, chyba niespotykane do tej pory, poczu-
cie ludzkiego zagubienia, osamotnienia i bezbrocin@oraz czsciej cztowiek,
oderwany od swych korzeni, przy braku wzorcow osobowych i autorytetéw
moralnych, popada w skrajrmslub daje sobasterowd jak bezwolna istota.
Skrywane, a nawet niewfadamiane konflikty wewrtezne, brak zaufania i wia-
ry w drugiego cztowieka, gtpliwos¢ prawd, ktorymi kady z nas jest codzien-
nie karmiony, powoduj poczucie ciglego zagrognia i niepewndad jutra.
Czsto taka wiénie rzeczywist& popycha ludzi do negatywnych dziata
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Wspoiczesny cztowiek dopuszcza sbznorodnych nadui, potrafi by
okrutny i bezlitosnyswiadomie rzucajc na szaj zaréwno istnienie lag smier¢
jednostki, jak i catych narodéw. W gkiszo&i spoteczéstw skomplikowane
stosunki i zalenosci migdzyludzkie doprowadzajdo powstawania i kumulo-
wania s¢ energii, ktéra ogsto jest niewtéciwie kierowana. Narody, wiege
w swoje mocarstwowe powotanie, dadp podporadkowania sobie innych
spoteczéstw lub nawet ich zagtady.

Swiadomoscéistnienia, naszkicowanych tu zaledwie, probleméw i zasiroz
wspoétczesnegdwiata stata s bodzem i wyzwaniem do dziatania dla ludzi,
ktérych, mimo rozpanoszonego iesto Zle interpretowanego relatywizmu,
uznaje s jeszcze za purych, prawych, wyksztalconych i majych umiegt-
nos¢ przewidywania nagpstw. Nastpstw, ktore w dzisiejszym, zunifikowanym
swiecie odczuje kady jego mieszkaniec. Dlatego, w celu ungai@ lub
pomniejszenia owych zagre¥ naley docierg do ich zrédetl, jednoczenie
likwidujac same przyczyny. Te z kolei bezpednio hcza sig z wartgciami,
normami i postawami, jakie przyswaja cztowiek i do jakich w catym, bardzo
szeroko rozumianym procesie ksztalcenia jest przygotowywany od wczesnhego
dziechstwa.

W zwiazku z tym jest to problem, ktéry musi zagiet umysty pedagogéw.
Dyskusja na temat stusznego, koniecznegé dmwdelu wychowania toczy esi
na forum mgdzynarodowym. Przyktadem jest czasopismo ,,International
Review of Education” (,M¢dzynarodowy Przegtl Pedagogiczny”) powotane
przez Instytut Edukaciji przy UNESCO

Dla rozwiniecia niniejszych rozwaan, ktére nota benesa mi juz bliskie od
kilkkunastu lat, signgam do dwoch rocznikoéw tego pisma. Pierwszy z nich
(1995) skomentowata w 1997 r. na tamach czasopisma ,Edukacja i Dialog”,
drugi, bardziej wspotczesny (2007), sta¢ girzedmiotem moich aktualnych
poszukiwa. Poza tym uznatamze uptywajca pierwsza dekada XXI w. jest
wiasciwym momentem, aby sprobowdokon& pewnego zestawienia i porow-
nania kwestii, ktére byty przedmiotem niepokojéw pedagogéw myaiz stron
swiata, wtedy i d&. Co ich porusza, czym clcsig dzielic z innymi, jakie
problemy udaje sirozwiazat, a na ktdre nadal nie ma dobrego pomystu? Czy
o0 moralnog&i méwi sk jeszcze tym samynmejykiem, postugujc sk podobnymi
kategoriami, czy te namyst nad moralnym ksztattowaniem cztowieka i jego
srodowiska skierowany zostat w inne obszary?

Zachowujc przygty poprzednio pormlek, chciatabym przedstatjiedynie
po dwa artykuty, chociadecyzja co do ich wyboru nie byla tatwa. Bowiem
problematyka wielu innych gtosow zada réwnie do nawijzania zywego
i autentycznego dyskursu.

! International Review of Education” jest najd&j wydawanym przez UNESCO (jwod
1955 r.), médzynarodowym czasopismem o tematyce nawicej do teorii i praktyki porow-
nawczej w formalnej i nieformalnej edukacii.
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Dwa pierwsze teksty pochagz numeru ,International Review of Educa-
tion”, poswicconego problematyce wychowania moralnego. Wuzartykule
wstepnym dowiadujemy 8i ze nawet okrédenie ,wychowanie moralne” jest
wiasciwie trudne do zdefiniowania. Inne wysmia, cesto stosowane zamien-
nie, & réwnie niejasne, np.: ,wychowanie jednostki i wychowanie spoteczne”,
~hormy i warto&i”, ,uczy¢ sig, aby ¥¢”, ksztatcenie wartéci”.

Jak tatwo zauway¢, dziedzina, ktGy obrano za cel dociekajest rozlegta
i kontrowersyjna. W celu zebrania i dokonania préby usystematyzowania
badanego obszaru wiedzy, przeprowadzono podziat pockdergl charakteru
podefcia do wychowania moralnego. Pierwsze pédejpodkréla moralngé
miedzyludzly, opierajca sie na zasadach pradm, tolerancji, uczciwadgi,
zyczliwosci, prawdomownasi itp. Drugie wskazuje na aspekt gtizyludzkich
zachowa zdeterminowanych przez przekonanie religijne i duchowe. kre
ono w zwazku z tym nie tylko dobre zachowanie w rozumieniu ogélnospotecz-
nym, ale jest tate wykladnikiem wiary i przygtej przez jednostk postawy
duchowej. Oba podgjia oczywicie @ ze sobgcisle zwiazane. Jednak z uwagi
na ztoonos¢ i wielokierunkowosé¢ drugiego rodzaju, przy ograniczonych
rozmiarach publikacji, redaktor wydania skup# sa pierwszym aspekcie.

1.1.2. Przyczyny i propozycje przezwyekania wspotczesnego
kryzysu moralnego

Formg wprowadzenia w problematykvychowania moralnego jest artykut
Zanikanie wychowania moralnego piéra Robina Borfov&anowi on swoiste
tto dla nastpnych, bardziej szczeg6towych wypowiedzi, sygnalicupewne
masowo wysipujace problemy. Obejmuje dwiisle zwigzane ze sobtematy.
Pierwszy to wspoiczesny brak zaplecza dla wychowania moralnego, a drugi —
utrata celéw i kierunkéw moralnego pgsbwania w spoteczstwie.

Zmniejszanie sg liczby nakazow i zakazow moralnych.Przez ponad
40 lat teoretycy i filozofowie wychowania lansowali postawzczegoélnej
czujnogLi przed indoktrynagj i niepozganymi pedami, wptywaacymi na
forme wychowania moralnego. Glosili potrzelmrzeksztalcenia wychowania
moralnego z nauki, prezemdugj szczegbtowe przekonania, wadios formy
zachowania, w teoretyczndyskusg na temat moralna$ — o tym, co jest
moralne, a co nie.

Autor omawianego artykutu uvza, ze nikomu nie moga narzucazadnych
stwierdza&, nawet takich na przyktade kradzie jest ztem. Z drugiej jednak

2pPor. R. BorrowTheErosion of Moral Educationjw:] ,International Review of Educa-
tion”, Vol. 41, No. 1-2, January 1995, s. 21-32.
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strony, wspoétczesna swoboda w gloszeniu opinii, autonomia waqsoi

i sprzeciw wobec akceptacji ideatow wyznawanych przez innych niea mog
oznacza aprobaty dla zerwania z waftiami tradycyjnymi lub przyzwolenia
na formowanie catkowicie dowolnych norm pgxiwania.

Dostrzeganie obu kierunkéw i umggjos¢ krytycznego spojrzenia na nie
oraz stworzenia wkasnej wypadkowej to zadania, do ktérych powinna przygoto-
wat szkota. Wemy chociaby lekci historii. Poprawny nauczyciel odnotowuje
dane wydarzenia historyczne (np. Holokaust). Za to dobry nauczyciel zacheci
swych uczniéw, aby przkedzili wydarzenia kompleksowo (przyczyny, prze-
bieg, nasipstwa), a nagpnie wyrazili wtasne opinie, np. czy uktad Chamber-
laina z Hitlerem w Monachium byt niewyttumaczalnyneddm, zmylna gra
polityczng czy te: przejawem kompletnej stafom?

Gtownym celem artykutu R. Borrowa jest wykazanie ,wigciwe wycho-
wanie moralne zapewnia odpowiednie i pelne rozumienie sfery moralnej.
Jednak, ocenia¢ zjawisko w aspekcie historycznym, nalezauway¢, ze
obecnie nasgpuje proces agtych zmian i zmniejsza giliczba nakazéw i za-
kazéw moralnych. Kiedykatalog zachowania moralnego byt bardzo szczegé-
towy i obfitowat w dogmaty. Lista przepiséw moralnych, ktore ralle znd,
miata nikte lub w ogdle nie miatldadnego znaczenia. Poza tym zalecenia
moralne, ktére wpltywaly na zachowania, zwyczaje i konwenanse towarzyskie,
w wielu przypadkach przeszty juo lamusa.

Niezgodnosé miedzy teorig a praktyka posiepowania etycznegoAutor
zwraca réwnie uwag: na przerdne stabosi i niezgodnogi miedzy zatozniami
a praktyk. Podkréla, ze niedopuszczalne bylo (i nadal jest) wpajanie dzieciom
regut wedle stwierdzeniae ,tak jest zapisane w niebie”. Oczywaie nie mona
negowa wszystkich wartéci uznawanych w przeszics Pewne ogdlne zasady
sa powszechnie respektowane i wame za najistotniejsze cechy zlago
dziatania. Takie podstawowe normy, jak: bezstronhkéfisekwencja, wolnosé
mysli, nieprzynoszce szkody dziatanie, umignos¢ motywacji stanowity i na-
dal a1 gtébwna czescia tego, co nazywamy moralnms.

Umiejetnos¢ odrézniania zachowanmoralnych od wierzeh i przekonan.
Kolejnym zagadnieniem, na ktére zwrécit uwalg. Borrow, jest umietnasé
odrémiania zachowa moralnych (w roémych okolicznogiach) od wierze
i przekona niebgdacych w ogéle moralnymi.

Po pierwsze, te same zasadyzminterpretowaw rozny sposob. Odsp-
stwo od powszechnie przgggo modelu maz by niewtaciwym wariantem,
podazajacym w ztym kierunku — powodem madpy¢ zmiany okolicznoéi lub
btedne, a nawet niemoralne przekonania. Jednakgpomstnie réne od do-
tychczasowego wzorca me by tez przyjete za dobt i nowa alternatywv.

Po drugie, kade spoteczestwo ma wiass specyfilk; i w charakterystyczny
dla siebie spos6b meinterpretowéate same zasady moralne.

Po trzecie, wiele elementéw mizujacych zachowanie ludzkie w ogoéle nie
zalicza st do grupy cech moralnych. Noszenie turbanéveenm¢ np. wanym
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wyznacznikiem kulturowym, ale nie jest wyznacznikiem moralnym. Niemniej
jednak istnieje grupa norm moralnych, ktore mowszechne dla wszystkich
ludzi. Na tej podstawie autor artykutu podaje pewne wskazéwkicmajtatwe
nauczanie wart@ i postaw moralnych.

Zalecenia dla wychowawcoOw i rodzicéw, od czego rozpoczynaéluka-
cje ku wartosciom. Uczenie dzieci pogpbowania moralnego polega gtéwnie na
przekazaniu im tego, co sami rozumiemy poc:giem moralnogi. Powinno si
sprowadza to do przestrzegania naczelnej zasady, ktéra zalecaddta&taaby
nie szkodzt innym. Nauczyciela moralsoi, ktérym powinien b¥ kazdy
nauczyciel, wychowawca i kdy rodzic, musi charakteryzowatatosé wytrwa-
tos¢, umiegtnos¢ wspierania, prowadzenia polemiki i stuchania argumentow
drugiej strony, a tate musi on mié swiadomos¢ odpowiedzialnogi za swoje
czyny i stowa. W koncowej eg#ci artykutu autor zamieszcza kilka uwag na
temat nieporozumie ktdre bkdnie s¢ kojarzy z zasadami moralnymi. To
wiasnie zanikanie wychowania moralnego prowadzi do pomytek, a nawet ,do
ptytkiego i nieodpowiedniego rozumowania”. Autor zaleca:

1) nie postugiwa sie ,jezykiem praw”, tzn. nie dowod&ipraw jednych
o0s6b do dzialy, a catkowicie odbiekaje innym;

2) nie sprowadza zasad moralnych do roli przepiséw prawnych. Jedna
z cech moralnego zachowania jest wolny wybor i Immsé wszechstronnych
interpretacji, dlatego sprowadzanie zasad moralnych do formy kodeksu jest co
najmniej niewldciwe;

3) by¢ swiadomym wzrastapej ,tyranii grupy”. Dawanie szczegdlnych
uprawnigi mniejszogiom jest jednoznaczne z odbieraniem ich innym ludziom.

1.1.3. Przeksztatcenia polityczno-ekonomiczne ttem i wyzwaniem
dla wychowania moralnego na przykitadzie spotechstwa rosyjskiego

W odnienny, bardziej bezpogdni sposdéb, problem wychowania moralne-
go potraktowat autor drugiego artykutu, Nikotaj NikandtoZajat sie on
ksztaltowaniem nowej, wspoétczesnej postawy moralnej swoich rodakéw,
Rosjan. Artykut nosi tytuNauczanie w Rosji po pierestrojce: w poszukiwaniu
nowych wartéci i rozwaza st w nim konkretne trudna$ i zagroznia,

z ktérymi borykaj sie dzis Rosjanie. Analizuje ich postawy, zainteresowania,
cele zyciowe. Obraz wspoétczesnych ludzi, szczegblnie mtodych, nie wypada
zbyt optymistycznie, dlatego na wychowawcow spada niezwyklsava od-
powiedzialna rola.

3Por. N. NikandrovRusian Education after Perestroika: The Search for New Values
Lnternational Review of Education”, Vol. 41, No. 1-2, January 1995, s. 47-57.
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Historyczna spucizna ideologii zamiast kanonu wartoéi. Przez ponad
70 lat oficjalry i jedyna doktryna polityczno-spotecznipyt marksizm-leninizm.
Wszelka dziatalnoscbywateli Kraju Rad byla okéna klasowo. Mylenie
o0 jednostce byto zdeterminowane jej przyaatecia do klasy (tych, co ,maJ
lub ,nie map”). Juz w pocatkach lat 30. Jozef Stalin ogtosit definitywne
,0CZyszczenie” pastwa z kutakéw, czyli prywatnych wdeicieli ziemskich.
Osiagna to, tworzc straszliwe obozy pracy i stogajmasow eksterminag.

Skutkiem takiej dziataln@§ wiadz byto zaprzepaszczenie wielu idei iaesi
gnie¢ poprzednich czaséw. Utwierdzitagsza to kultura proletariatu, a sama
nauka i pedagogika sowiecka zostataanasna ideologi oraz ustawicznym
rozgraniczaniem na ,haszych” i ,wrogow” — w skéliata, kraju, spotecznok
lokalnych, a nawet rodziny. W kgkach i podgcznikach zestawiano opinie
.postpowe” i ,reakcyjne”, podkrdano romice, a dyskusja na temat waktd
ogo6lnoludzkich, pomijajcych podzialy klasowe, byta niemoxa.

Zmiany podczaspieriestrojki i liberalizacji gospodarki. Dopiero nadej-
scie pierestrojkiz jej gtéwnymi hastami: demokragjdecentralizagji gtasno-
stig, wykazato catkowity upadek i ruirgauki radzieckiejPieriestrojka zacga
sie w 1985 r. i przyniosta liberalizacpwielu dziedzinzycia. W nauce zapogt
kowata zmianegz ,pedagogiki nakazow” na ,pedagogikvspotpracy”. Zacgo
moéwi¢ o wartgciach ogolnoludzkich i przeksztatcaystem wychowania na
taki, w ktérym gtébwnarole odgrywa cztowiek i jego potrzeby.

Faktyczne zmiany spoteczne zrodzity jednak wiele probleméw materialnych
i bytowych, doprowadza¢ do nasilenia siprzes¢pczoci. W zwiazku z tym
nauczyciele nie majpewnogi, jakie normy powinni wpagauczniom w szko-
tach. Przecie nawet sama war§é edukacji i moralnego wychowania staje pod
znakiem zapytania w spoteczgwie, w ktdrym coraz trudniejyg uczciwie.

Idealy wyznawane przez Rosjan a praktykaycia codziennegoW 1991 r.
Borys Jelcyn doprowadzit do rozltienia wiezéw spoteczno-ekonomicznych.
Jednak to pozorne utatwienie spowodowato ogromne ani@iudnosi, wzrost
inflacji oraz zmianeceléw i wartogi, ku ktérym ,naley” dazy¢. Szacuje s, ze
zaledwie 3-5% ludnas dorobito s¢ fortuny, podczas gdy reszta spoleatstera
walczy o przeycie. Znajduj sie w tej grupie i tacy, ktérzy wal ,uczciwa
bied¢', jednak wekszos¢jest zmuszona do przepstw. Na porzdku dziennym
sa oszustwa, kradzie, prostytucja, korupcja, morderstwa dla pidmy, handel
narkotykami. Dla wielu mtodych ludzi miamwartoLi pracy g tylko pienadze.
Czlowiek, jego zwizki rodzinne i spoteczneasignorowane i nie licz sie
w codziennymzyciu. Ponad 24% Rosjan uwa ze lekcewaenie intereséw lub
potrzeb innych ludzi jest zupetnie naturalne i normalne. Ponad 50% dziewcz
w wieku szkolnym traktuje prostytucjako najlepszy sposéb rgcie. Maken-
stwa @ wczenie zawierane, ale patologig/cia rodzinnego i wspoélnego s
powodem rozpadu ju pierwszym roku polébie 2/3 matenstw.
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Odradzajace sg priorytety zyciowe mtodych moskwian wyzwaniem dla
pedagogow.W 1993 r. popularna gazeta ,WiadorobMoskiewskie” przepro-
wadzita ankief, pytapc 0 miejsce, jakie wryciu moskwian zajmuj rodzina,
praca, pienidze, emocje, mitoséprzyjaciele, seks, religia, poczucie narodowe.
Mozna bylo odpowiedzie dwojako: ,bardzo istotne” lub ,bez znaczenia”.
Wynik byt zaskakujcy — pierwsze miejsce z#¢q rodzina!

Oprécz potrzeby spokojnego i wspie@go domu rodzinnego €£ mio-
dych ludzi zaczyna fedocenig& wartos¢ nauki. Choéw powszechnym przeko-
naniu szkoly s zte, gdyzwolno st adaptuy do nowych warunkéw, to zmienia
sie sam stosunek do nauki. Studencicposzerza wiedz z dziedziny nauk
humanistycznych i ekonomii. Popularna stagensiuka ¢zykéw obcych. Miodzi
sa realistami i wiedg, ze mog liczy¢ tylko na samych siebie. Z kolei ludzie
starsi, rodzice aprobwjodradzanie sireligii. W wierze, Kdciele i powstaj-
cych religijnych szkétkach niedzielnych wigdnastog wartcci etycznych. Jest to
szczegOlnie wane, gdyzmiodziez uwaza za najlepsze i przyjmuje bezkrytycznie
wszystko, co dociera z Zachodu.

Jak widd&, zarysowane przez N. Nikandrowa problemy wspéiczesnej Rosiji
stanowi, wyzwanie dla nauczycieli, pedagogow i wychowawcéw. Pewien zwrot
szkolnictwa w kierunku systemu opartego na wyborze, a nie na przymusie,
zaczyna by dostrzegalny. Jednak prawdopodobnie uptynie jeszcze wiele lat nim
szkolnictwo rosyjskie wypracuje peten pakiet nowych wait@dpowiadag-
cych wspblczesnym wyzwaniom. Tymczasem w ich przekazywaniu szkota
odgrywa mniejsz role. Prym wiodamass media, rodzina, grupy réwneze —

w takiej wianie kolejngci.

1.1.4. Edukacja multikulturowa i multietniczna
droga rozwoju cztowieka XXI w.

Kolejnym gtosem we wspétczesnym dyskursie pedagogicznym, do ktérego
nalezy sie odwolt&, jest artykut lana Hill&Edukacja multikulturowa i edukacja
miedzynarodowa — czy magzans kiedykolwiek s spotka?*

Potrzeba wzajemnego poznawania @ijako wyzwanie dla edukaciji
w nowym stuleciu.Perspektywa multikulturowa, w ktorej lokalnogézeniesio-
na zostaje do wymiaru wspolnego, stagecsiraz bardziej poganym sposobem
budowania wiedzy o kondycji wspétczesnej edukacji. Etniczrra&zyna by
traktowana jako egzemplifikacja (bdiza lub jeszcze daleka) pewnego globalne-
go mylenia o rozwoju cztowieka XXI w. W zwzku z tym, wspotistnienie

4Por. I. Hill, Multicultural and International Education: Never the Twain Shall Meet?
JInternational Review of Education”, Vol. 53, No. 3, May 2007, s. 245-264.
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i budowanie korzystnych relacji guzy réxnymi kulturami, a w¢c wzajemne
postrzeganie siebie jako rownoprawnych partnerow, godnych wspdélnego
dialogowania, musi ky oparte na szerokiej wiedzy, ktérej dostatcayoze
jedynie dobrze i uczciwie realizowana edukacja. Dlategdate wielki nacisk
ktadzie s¢ dzis na wzajemne poznanie.

Zatozenia, przestanki i drogi wzajemnego poznawargassiprzedmiotem
rozwazan |. Hilla. Skupiaj sic one wokot dwoch rodzajéw edukaciji otwartej na
Innych: edukacji multikulturowej i edukacji gdzynarodowej. Autor tytutowym
pytaniem sugeruje koniecznoggoliczenia ich w cal@. Racja ta wymaga
jednak argumentow, ktdre na sgéde skltadaj sie na tréé tekstu.

W pierwszej kolejnasi, pokrétce, przedstawione zogtapa rodzaje eduka-
cji. Pojgcie edukacji multikulturowej ma zazek z wieloetnicznada spote-
czeastw zachodnich. Wpisanie jej w system edukacji publicznej tydistwa
bylo odpowiedzi na potrzebksztatcenia i kontaktu w szkotach dzieci imigran-
tow. Std edukaag} multikulturowa, szczegdlnie w USAatzy sk z problematy-
ka nizszej klasy spoteczno-ekonomicznej. Natomiast edukacjdaymarodowa
historycznie zwizana jest z ruchem mazynarodowych szkét dla dzieci
dyplomatdw, personelu ONZ, pracownikoweaitynarodowych spétek i kon-
cerndéw. Dlatego edukacja ta oflana jest jako elitarna, ekskluzywna.

Edukacja multikulturowa: historia, zatoz enia i zmieniajgce sg¢ do niej
podejscie. Edukacja multikulturowa — wprowadzong o programéw naucza-
nia w szkotach publicznych w Stanach Zjednoczonych w 1918 r., kiedy to
obecndé¢ i wspdtegzystowanie zréicowanych etnicznie, narodowgéwo
i kulturowo grup imigrantbw zaely by¢ problemem. Uznanoze rzesze
przybyszéw nalgy zasymilow@ ze spotecagstwem amerykiaskim poprzez
takie dziatania, ktore okéno mianem ,uleczenia” z dawnej kultury. Imigranci
mieli jakby ,dolczy¢ do szeregu”, tzn. aktywnie wdzy¢ sig w gtdwny nurt
kultury nowej ojczyzny, odrzucag/ttumiac jednoczénie wilasm spugizne
kulturowa, a nawet odcina¢ sk od korzeni swoich przodkéw. Nowe poglag
do edukacji multikulturowej pojawito sidopiero po ruchach spotecznych lat 60.

i 70. Jednak istotne zmiany przyniosty lata 80. W Stanach Zjednoczonych
i w Europie Zachodniej zagto zauwaaé korzysci ptynace z wielokulturowosi
pluralistycznych spotecastw’. Modna stata siréznorodna perspektywa przy
poznawaniu, badaniu, wchodzeniu w relacje z odmiennymi kulturami i grupami
zmarginalizowanymi. W edukacji szkolnej dzieci miaty napgwnej wraliwo-

sci i dopugié, zaakceptowa mozliwosé przyjecia rémnych drogzycia przez
innych ludzi. Ukazywanie odmienntd$sw pozytywnym swietle miato swdj
wyraz w inicjowaniu dziat& na szczeblu gglowym. Starano sinp. ograniczy

®W USA z edukag multikulturowa zamiennie stosuje eipojecia edukacji multirasowej
i multietnicznej, natomiast w Europie wymiennieywa st poje¢ edukacji multikulturowej
i migdzykulturowej.
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uprzedzenia wobec ludzi kolorowych (w Stanach Zjednoczonych zalecano
zatrudnianie nauczycieli czarnoskérych i Mulatéw), a w samej pracy szkolnej,
dla realizacji zada grupowych, zakladano tworzenie zespotéw miéawa-
nych rasowo i etnicznie, po to, by nie dochodzito do powstawania tzw.
gett kulturowych. Takie kroki, w stronetwarcia s¢ ha Innych, zapowiadaty
istotna zmiare w odchodzeniu od dotychczasowej polityki asymilaciji (por. rys. 1).
Obecnie edukagjmiedzykulturows postrzega sijako edukacyjnagkonsekwen-
cje demokratycznych zasad w wielokulturowych spotésiagach. Edukacja jest
miedzykulturowa, kiedy przedmiotem jej uwagi fadnoczénie zagadnienia
réznorodndci, ale i nieréwnodi. W 1996 r. przeprowadzono badania 0 gasi
globalnym pod ktem stopnia zaawansowania realizacji edukacji multikulturo-
wej. W ich trakcie sprawdzonaz &2 kraje ze wszystkich kontynentéw, ktére
okreslono jako zamieszkate przez wysoce urozmaicone, pluralistyczne spotecz-
nosci, wotajace o ich dostrzesnie, godnosd uznanie.

W tym miejscu warto zauwgé, ze czasami, z dbalok o precyzg jezyka
i poje¢, rémicuje sk okreslenie edukacji multikulturowej od railzykulturowe;j.
Tej pierwszej ugpwamy, gdy chcemy podkéi¢ sytuacg wielosci i zrémicowa-
nia kulturowego. Drugiej Za kiedy wskazujemy na interakcje i relacje zacho-
dzace midzy romnymi grupami etnicznymi w multikulturowej calds

Pluralizm — Afirmacja i solidarnéc:
(1990 +) emancypacja

— Poszanowanie: edukacja dwukulturowa

Edukacja
multikulturowa
— Akceptacja: kultury w izolacji

e Tolerancjascisle okrelony zakres ksztatcenia
o r&nicach kulturowych

Asymilacja

(przed 1960)

»

— Monokulturalizm (kultura narodowa jednakowo
wszystkim odpowiadaga)

Rys. 1. Schemat zmienagpgo sk rozumienia edukacji multikulturowej, od asymilacji do pluralizmu

Zrédto: I. Hill, Multicultural and International Education: Never the Twain Shall Meet,
Jnternational Review of Education”, Vol. 53, No. 3, May 2007.
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Na rys. 1 przedstawiono schemat przesdné sk/przeksztatcania sipo-
dejcia do edukacji multikulturowej. Ukazuje jednogzie przemiany zacho-
dzace w samych spotecstwach multietnicznych, ktdrych stosunek do napty-
wajacej ludnog¢i — od przekonania o konieczrmbjej zmiany, w sensie: ulepsze-
nia, naprawy —gky ku postawie solidarnc§ wspoétodczuwania, réwloi i mo-
zliwosci emancypacji kadej z grup.

Edukacja miedzynarodowa: pocatki, patronat i przestanie. Edukacja
miedzynarodowa — idea takiego rodzaju ksztalcenia, jak podaje I. Hill, powotu-
jac sk na Jeana Piagetag@a XVII w. i propozycji Jana Amosa Koriekiego.

W XIX w. Charles Dickens w artykule pod dokladnie takim samym tytutem,
International Education, przedstawit pomyst utworzenia sieci szkét o charakte-
rze medzynarodowym na obszarze Europy. Mialy one ofeforidizony zakres

i poziom ksztatcenia, umbwiajac uczcym sk naule rotacyjra, tzn. pozosta-
wanie w kadej z placéwek okoto roku, a neghie przenoszenieesdo innego
kraju i innej czsci naszego kontynentu. W 1866 r. International Education Society
(Miedzynarodowe Towarzystwo Edukacyjne) otworzylo pieawsego typu
szkok sredng w Londynie. Uczniowie, ktérych w pierwszym roku pragj az

100, dalsze etapy swojej nauki mieli realizéwae Francji, Niemczech, Wio-
szech. Taki uklad miat im zapewnioprocz zdobywania wiedzy naukowej,
efektywne poznanie poszczegolnyckzykdéw i zdobycie szerokiej wiedzy
spoteczno-kulturowej o poszczegélnych krajach. Szkaimkneto w 1889 r. Po

| wojnie $wiatowej powrdcono do idei. Tym razem realnym powodem stata si
zwiekszona mobilng pracownikéw rémych instytucii politycznych (ambasady,
Liga Naroddw) oraz firm i przeddiorstw, ktdrzy wraz z rodzinami zmieniali
miejsca pobytu i pracy. Potrzeba taka przetrwala réweiasy Il wojnyswiato-

wej. R&nica midzy szkotami z XX w. a tymi sprzed stulecia polegata m. in. na
zalazeniu, ktére wskazywatoze niekoniecznie trzebaagle podréGowat, aby
poznawa inne kultury, mana to réwnie dobrze uczyhitworzc miedzynarodowe

i jednoczénie midzykulturowe szkoty i klasy. Edukacja w tych szkotach miata
odzwierciedld przestanie humanistycznego rozwoju: ksztatcenie dla pokoju,
poznawanie i starania na rzecz zrozumieniadmyikulturowego, respektowanie
ludzkiej godnéci, poszerzanie wiedzy na temat zagadngicdzynarodowych.
Mozna powiedzié, ze w szkotach tych kulturowa odmiersadyta norm.

Obecnie szkoty rngdzynarodowe istnigge na catymswiecie (szczegolnie
tam, gdzie wyspuje nagromadzenie ruzynarodowych agencji, ambasad,
prywatnych spotek) pracazgodnie z wlasnym programem nauczania, niezale
nym od programéw lokalnych, charakterystycznych dla ksztalcenia w danym
panstwie. Nauczyciele i uczniowie porozumiewaic po angielsku. Daycia
powotano take 10 zjednoczonych Kolegiovéwiata, ktérych ukonczenie
umazliwia zdobycie mgdzynarodowego stopnia licencjata. Szkoty teansayoje
siedziby w bardzo atrakcyjnych, ustronnych i odlegtych od miejskiego zgietku
i centréw politycznych, miejscach. Uczniowie mieszkaj internatach. Szkoty
te okrégla sk jako ,deologiczne”, gdy swoich wychowankoéw rozwijaj
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w duchu uniwersalnych wartcisi humanistycznego zaangavania s¢ w spra-
wy $wiata. Studenci maj st& sie odpowiedzialnymi obywatelami Ziemi,
oddanymi sprawie pokoju, sprawiedlived$zrozumienia i wspotpracy.

Edukacja midzynarodowa nie jest wyizolowana z wizji edukacji wspolnej,
globalnej, powszechnej. Uimujeegi raczej jako wzorcowy i elitarny sktadnik
calcici. Ma dawa stuszny przyktad dla wzajemnego, podobnego poznawania
sie i pracy na rzecz wspolnego dobra w dalszych, szerszygadn narodo-
wych i spotecznych. Dlatego przedmiotem jej troski . in. nasipujace
kwestie: koniecznosdlazenia do réwnomiernego rozwofiwiata, niepokajce
réznice ekonomiczne porgzy narodami, zanieczyszczenia, brak wody pitne;.

W kazdej szkole mgdzynarodowej oprécz téei ,niezaleznych”, kosmopo-
litycznych pojawiag sig tez zagadnienia lokalne, ktore unfidiaja ukonkret-
nienie poznawanych, rderodnych probleméw edukacyjnych, gtownie efizi
budowaniu osobistych relacji auizy dofviadczanasytuacy a wiasma kulturows
perspektyvs ucznia/studenta. Wychowankowie, w ramach budowania ich
wiedzy i rozwijania postawy krytycznej, majw toku ksztatcenia radzynaro-
dowego, zrozumiei przyja¢, ze inni ludzie, z cat swop odmienndcia, tez
Mo Mied racg.

Synteza edukacji multikulturowej z edukacjp miedzynarodowg warun-
kiem humanistycznego wychowania wspétczesnego cztowiekiznaje st, ze
szkoly mkedzynarodowe powinny gy postrzegane jako ,laboratoria” dla
miedzykulturowego poznania. SzczegOlnie, coraz bardziej widoczne i czy-
telne staje si zblizenie meédzy nimi a szkolnictwem narodowym. Juizi
dostrzega giwiele analogii midzy obiema drogami ksztatcenia. Zakladg s
jesliby systemy krajowe przyspity do swiadomego procesu ugtizynaroda-
wiania wtasnych programéw ksztatcenia, to wgci 20—30 lat obie koncepcje
edukacyjne bardzo by esido siebie zbfiyty (i weszly w wiele potrzebnych
zaleznosci), a w niektorych krajach mogtyby staie nawet jednécia. Powyzsze
relacje przedstawiono na rys. 2.

. \ Edukacja
migdzynarodowa

Rys. 2. Trzy typy edukaciji i ich wspotczesne (2006 r.) wzajemnereasia
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Jeili zalozona potrzeba bytaby realizowana, to trzeci element rysunku —
edukacja multikulturowa — zacznie w nachggzh na siebie dyzh kregach
zajmowa& coraz wekszy obszar, jej pozycja tym samym wzr@s Aby tak s¢
dziatlo, a w konsekwencji rosty kormi dla kadego uczestnika procesu
edukacyjnego (w wymiarze indywidualnym i spotecznym) powinny by
realizowane naspujace kroki edukacji multikulturowej:

1. Integracja zawartos tresci (zakres tréci) — jak dalece nauczyciel ydza
przyktady z roaych kultur dla zilustrowania omawianych zagadnie

2. Budowanie rosreej w sik kultury szkoty — bgzie to maliwe, kiedy za-
pewniona bdzie rownd¢ szans i maiwosci dla uczniéw ze wszystkich grup
etnicznych.

3. Zmniejszanie uprzedie- ostabianie negatywnego stosunku do innych na
rzecz rozwijania midzykulturowego poszanowania dee moliwe dzigki
poznawaniu charakterystycznych dladej grupy etnicznej priorytetow.

4. Stawianie przed uczniami ztmiych probleméw — odwotywaniegsdo
zada i stawianie pytan o wielu méwych rozwigzaniach wzbogaca poszuki-
wania i interpretaejo perspektyw multikulturowa.

Edukacja prowadzona w tym duchu zapewnigtei rozszerzanie horyzon-
tow i wychodzenie poza wiasnyaky kulturowy. Jednostka dgi niej uczy s¢
ptynnogi, gigtkosci w postrzeganiu Innych jako tych, ktérzy odczytujin-
terpretuj pewne fakty, a potem dziasajnaczej, gdy odnosz sie do wiasnego
HJiltra” kulturowego.

Szeroko rozumiana edukacja multikulturowa, ebéajac sk z narodowymi
systemami ksztatcenia i edukaopiedzynarodow, stwarza szagsmiedzykultu-
rowego zrozumienia. Wzajemne poznanie gzane z oddalaniem postawy
etnocentryzmu, a przede wszystkim silniejszego nacjonalizmu, na rzecz otwie-
rania s¢ na inne kultury, zaktada odrzucenie hierarchicznksltur. Przyjmuje
jednoczénie, ze takie wzajemne odkrywanie siebiedhe procesem dwukie-
runkowym, jest obopdlnie korzystne.

1.1.5. Rozwoj zawodowy nauczycieli z Wysp Potudniowego Pacyfiku
jako wymog edukacji dla przysztogi

Prowadzenie studiéw licencjackich dla czynnych zawodowo nauczycieli
w Uniwersytecie Potudniowego Pacyfiku na Fizl. Wspoiczesne wyzwania
i oczekiwania zwjzane z edukagjwymagaj wszechstronnego przygotowania,
szerokiej wiedzy i bystra$ umystu od jej podstawowych inicjatorow i wyko-
nawcow, tzn. nauczycieli. Problematyka dzisiejszego nauczyciela, i do tego
zegzemplifikowana sytuagjnauczycieli na egzotycznych dla nas Wyspach
Pacyfiku, stata gitematem moich kolejnych dociekazytelniczych. Autorzy,
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Greg Burnett i Govinda Ishwar Lingam, dapie kwesth przestanek i powodow
podejmowania przez praagych dotychczas nauczycieli szkét podstawowych,
studiow licencjackich, a nagtie ich 3-letniej realizacji na Uniwersytecie
Potudniowego Pacyfiku na FidaMyslqcy, refleksyjni nauczyciele i nauczyciele
tychee nauczycieli z regionu Pacyfiku: kiedy stae przedmiotem rzeczywistej
debaty? to artykut, ktéry w sposéb niezwykle obrazowy, namacalny ukazuje
trudrosci i klopoty zwihzane z rozwojem zawodowym nauczycieli na antypo-
dach. Zadziwiajcym i zmuszajcym do geébokiego namystu jest fakt niezwykle
podobnej, wecz analogicznej sytuacji tyceznauczycieli z naszymi, w Polsce!

Fidz, Vanuatu, Tuvalu i inne kraje wyspiarskie potudniowego Pacyfiku sta-
ly sie ostatnimi czasy miejscem goej dyskusji o oczekiwaniach wobec
poziomu ksztalcenia w szkotach, a tym samym o przygotowaniu nauczycieli do
wykonywania zawodu. Na temat nauczycieli tcie wypowiadaj sig rézne
instytucje, organizacje, media. Sami zainteresowani mildz nie dopuszczaesi
ich do gtosu. Kiedy dochodzi do szerokich, spotecznych konsultacji w sprawach
korzystnych zmian w edukacji, nauczycielke rearginalizowani i wykluczani
Z debaty.

Oczekiwania wobec wspoétczesnego nauczyciela w gtéwnych nurtach
dyskurséw spotecznych. Istnieje kilka gtéwnych dyskurséw dotygz/ch
oczekiwa wobec nauczyciela na Fid&tosz je zasadnicze instytucje i pod-
mioty spoteczne, ktére w sposob dla siebie korzystny malojaz wspotcze-
snego nhauczyciela. Potrzeby i ch#ychz nadawcow, niestety, €to kolidup
Z wizja i przekonaniami samych nauczycieli. Wypracowanie dopuszczalnego
kompromisu jest trudne, zniegtajace, niesatysfakcjonage i czsto zle i nie-
sprawiedliwie oceniane przez ogirpubliczna Do niskiego statusu nauczyciela
i braku jego autorytetu $&6d spoteczéstw Pacyfiku przyczyniajsic ponizsze
dyskursy, cgsto przedstawiage racje beace ze sopw sprzecznasi:

1. Ministerstwo Edukacji ha Fid¢ministerstwa z calego regionu Pacyfiku)
chce ksztatcenie na Fidprzeistoczg w ,techniczne” realizowanie podzielone-
go materiatu. Nauczycielska autonomia zawodowa méa dgyraniczona do
przekazywania téei wystarczajcych do zaliczenia egzamin6w zesnanych,
wynikajacych z zaleag zawartych w dokumentach ministerialnych. Nauczyciele
maja skupt swa site na dizeniu do uzyskiwania wymiernych, dejych sé
ustandaryzowg rezultatow. Ministerstwo wprowadzaztgystem monitorujcy”,
ktéry ma gtéwnie sprawdzgpracownikdéw administracji szkolnej. Zaktada, sie
dzieki niemu wzr@nie jawna¢ dziata i poczucie odpowiedzialioi za prae.

2. Pracodawcy — jak wedzie indziej n&wiecie, i tu, w Regionie Pacyfiku,
postrzegaj edukac} jako sik przygotowuaca do konkretnej, potrzebnej w da-

®Por. G. Burnett, G. I. LinganRefective Teachers and Teacher Educator in the
Pacific Region: Conversation with Us not about LIsternational Review of Education”, VVol. 53,
No. 3, May 2007, s. 303—-321.
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nym momencie pracy. 8t kierup liczne zarzuty pod adresem szkég nie
wyposaaja ucznibw w podstawowe umigposci potrzebne i odpowiadge
wymaganiom rynku. Takie oczekiwania zostaty nazwane ,kaliicjatywy”.
Przenosgz one problem szans i mliwosci zatrudniania miodych ludzi na
szkok, a w razie niepowodaemiodziezy na rynku pracy —aj obarczaj cah
wina. Plany narodowego rozwoju Fidz tatwogia ukazuj $ciste zwhzki
migdzy rozwojem ekonomicznym, ksztattowaniem ludzi i edukezkolna
Idea edukaciji ustawicznej w tym wydaniu staje pgem do stalego upomi-
nania uczcych sg, niezalenie od ich wieku, aby bez przerwy aktualizowalgsw
wiedz i umiejetnosei. Kazdy ma by produktywny. Nieprzerwane podnoszenie
kwalifikacji ma zapewrd utrzymanie wlasnegoyzia na poziomie ekonomicznej
optacalnoti.

3. Media — media na Fidzszczegolnie te drukowane, ,pafiza nauczy-
ciela przez pryzmat kwestii moralnych. Z@go dnia trzy gtdwne dzienniki
zamieszczaj artykuly na temat szkot, wadti uznawanych spotecznie i w nich
wprowadzanych (ldg wtasnie pomijanych), nauczycielskiej odpowiedzialcios
od czasu do czasu podanpformacg o jakins drastycznym wydarzeniu w mu-
rach szkoly, skandalicznej postawie nauczyciela lub braku z jego strony profe-
sjonalizmu. Obowizkiem nauczyciela, zdaniem medidw, jest kreowanie
postawy obywatelskiej, wyfajacej st w spolecznej uprzejmog wynikajacej
z przyktych i uznawanych standardéw zachowania. Pomijarzy tym fakt,ze
narzucanie sztywnych regut, szczegd6lnie mtodym ludziom, nie zdaje egzaminu,
a nawet skazane jest na pid@

4. Inicjatywa nowego myénia o edukacji Pacyfiku” to stowarzyszenie
zrzeszajce wyktadowcdw seniordw, egto emerytowanych, ktérzy na edukacj
patrza przez pryzmat kulturowej konieczras$ Nauczyciele g przez nich
postrzegani jako gtébwna sita podtrzyrmea i przekazujca mtodym wartosi
kultury Pacyfiku, tosamdci jego mieszkacow, jzykoéw, wiedzy. Zadaniem
nauczycieli musi by wiec praca skierowana przeciw utracie pasgych
wartdsci. S one powanie zagrogne z powodu agle obecnych skutkow
kolonizacji oraz rozszerzgjego s¢ wptywu globalizacji.

5. UNESCO - gtéwnym celem wspotczesnej edukacji nigjdlyosc ksztat-
cenia, niezakmie od srodowiska pochodzenia dzieci. W zwku z tym od
nauczycieli oczekuje siumiejtnosci skutecznego rozwiywania probleméw,
ktére wczéniej byly domenaaktywnogi pedagogdéw szkolnych i pracownikow
spotecznych.

Przytoczone powkej opcje i stanowiska jasno ukazuy jak trudnych re-
aliach nauczyciele edukacji podstawowej musg: | prowadzé swop dziatal-
nos¢ zawodowd. Mowi sie juz nawet o ,kakofonii koniecznych dyskursow”,
ktére silnie angauja zaréwno oping publiczng jak i samych zainteresowanych
oraz wptywaj na ich autopostrzeganie. Nauczyciele sami kreujéj wizeru-
nek, ktéry niejednokrotnie jest odbiciem spotecznyealpliwosci i niepokojow.
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Dlatego wyzwaniem staje ¢sidzis ich wiasciwe ksztatcenie (bez wzglu na
pte¢, pochodzenie, ras potoznie szkoty, w ktérej pracaj aktualny status
zawodowy, maliwosci optat za wyksztalcenie) na ludzi pewnych i zadowolo-
nych z tego, co rohi Szczegdblnie dotyczy to nauczycieli aktywnych zawodowo,
dla ktérych niezbdne staje siuaktualnianie wyksztatcenia.

Dostgpnosé¢ ksztalcenia wyszego dla nauczycieli.Doskp do zrodta
ksztatcenia wyszego zapewnigjstudia licencjackie na Uniwersytecie Potu-
dniowego Pacyfiku (University of South Pacific). Na USP pbigia swoj
wiedz nauczyciele razych narodowasi. Okoto 86% stanowi mieszkacy
Fidz. Spotecznoséstudencl tworz tez nauczyciele z Tuvalu, Wysp Salomona,
Vanuatu, Karibati, Tonga. Studia majwiec charakter midzynarodowy.
Stosunek uccych se kobiet do mzczyzn wynosi 1,7 : 1. Lansujegdbowiem
koniecznos$érealizowania parytetu pici w ksztatceniu nauczycieli. Promowanie
réwno&i nie przeklada sijednak na patiejsz praktylke szkolnag W szkotach
podstawowych, jak dawniej, przexea liczba nauczycielek (jest ich 8 razy
wiecej niz nauczycieli). Nieobecno&tauczycieli-mzczyzn w edukacji elemen-
tarnej ttumaczona jest ich gkisza swobodai mobilnogia. Mezczyzni réwniez
tatwiej uzyskuj rozne formy dofinansowania, otwiesage im drog do konty-
nuowania nauki i wtasnego rozwoju na kolejnych szczeblach edukatgizejy
Miejscem pracy gtdwnej e%ci studentdéw jest aglomeracja miejska powstata
wokot i wraz ze stolig Fidzi (miasta: Navua—Suva—Nausori). 3 osoby, ktére
pochodz z innych obszaréw, oddalonych i wiejskich, na ktérych szkoly
borykap sie z izolacp, niedostatkiem infrastruktury i wypasaia, brakiem
srodkdw materialnych na utatwienie nauczycielom podnoszenia ich kwalifikaciji.
Na Fidi i innych wyspach Pacyfiku potrzeliksztalcenia zasadniczo wykazuj
sie nauczyciele bdacy pasrodku swojej kariery zawodowej, tzn. w wieku od
30-43 lat. Zaczynaj odczuwg& juz potrzebe odwiezenia dotychczasowej
wiedzy lub do glosu dochodzi koniecznakgdlszego rozwoju, czego nie posiada-
ja jeszcze mitodsi nauczyciele. Studia licencjacki@iatne. Koszt studiow jest
duzy — caléé kwoty zbliza sk do rocznej pensji nauczyciela. Dlatego nauczy-
ciele nagminnie szukajsponsoréw (zarbwno wihasnych, jak idalszych, np.
z Australii i Nowej Zelandii). Ci jednak, zanim wyasygnodpowiedniegsrodki,
stawiap kandydatom wysokie wymagania. Wotez nauczycieli starszych,
a przez to dojrzalszychswiadomych decyzji, ktére podejmyjdlatego sponso-
rzy zaktadai, ze beda si¢ lepiej uczy, efektywniej studiowa

Oczekiwania, korzygi i nadzieje z ukorczenia studiow w opiniach na-
uczycieli. Autorzy, G. Burnett i G. I. Lingam, przeprowadziléndd nauczycieli
konczcych studia i absolwentéw rocznikéw weémjszych badania diagno-
styczne, ktore dotyczyty oceny samych studiéw i perspektyw, ktére zdobyte
kwalifikacje miaty przed nimi otworzy
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Nauczyciele rozpoczynggy studia byli petni wiary w zapewnienia dawane
im przez ministerstwa edukacji (we whasnych krajach) i przez Uniwersytet
Potudniowego Pacyfiku. Jednak obiecywane limmsci profesjonalnego
rozwoju okazaly & w rzeczywistogi skagpe. Studenci swoje atpliwosci
wyrazali w nastpujacy sposob:

Potrzeba zapoznaniagsd najnowsz wiedz pedagogiczi dotyczca edukacji pocatkowej,
czytaniezrodet — to nie wszystko. Chcialam zobatzy w praktyce, jak z niej korzysid...],
oczekiwatam paiczenia tréci teoretycznych z praktykpedagogicza

To pokolenie potrzebuje nowych metod nauczania.

Wielu studentoéw, szczegoélnie spoza Kidiragndo zdoby podstawy do
lepszego ksztatcenia patriotycznego, narodowego, tak aby skutecznie ¢ozwija
U ucznidw postaw na rzecz pokoju i stabilizacji (szczegoélnie dugtoséw
naptyndo od studentoéw z Wysp Salomona, ktérych kraj przez 5 lat agjproyt
wewngrznym konfliktem na tle etnicznym):

[Cheg] zapewnt whasciwa jakosé nauczania mojemu narodowi [Wyspy Salomonal.

[Pragre] pomagé dzieciom z Tuvalu stasig dobrymi i aktywnymi obywatelami.

Niektorzy nauczyciele méwili o przygbéeniu, zniecheeniu i wypaleniu
zawodowym. Niskie zarobki i niski status spoleczny zmobilizowaly ich do
podjecia studidw. Niektérzy natomiast petljto wyzwanie, aby dowi& sobie
i wkasnym rodzinom, & na taki wysitek jeszcze ich été&tudia traktowali jako:

Szans, aby uciec od monotonnej rutyny: dom—praca, dom—praca [...], dom—praca.

Wyzwanie, aby pokaZamoim dzieciom i rodzinieze wiek nie odgrywa tak wielkiej roli.

Studiowano réwniz po D, aby ponownie hypetniejszym zapatu, ehi do
pracy, pozytywnego nastawienia:

[Chciatem] wpuyci¢ niecozycia do mojego nauczania po 18 latach pracy.

Miatem dai¢ robienia w kétko tego samego [.zddnych nowych technik nauczania [...] bar-
dzo wyjatawiajce [...] bylem wykéczony [...] potrzebowalem ponownego natadowania [...]
chcialem poszerZymoja wiedz.

Innym powodem podjcia studiéw byt czynnik ekonomiczny i potrzeba za-
pewnienia rodzinie godneggycia. Zaréwno ten argument, jak i wén&jsze,
szczegOlnie ostro brzmiw zestawieniu z wynikami przeprowadzonych wcze-
$niej bada ogolnofidijskich na temat atrakcyjnokréznych zawodéw. Profesja
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nauczycielska wypadta bardzbe, gtdwnie jako zajcie stresogenne. W tym
kontelécie nauczyciele mowili:

[Studiowatam], aby lepiej zarabiaby¢ w stanie poméc mojej rodzinie

Boze! Oczywicie dla lepszej ptacy!
Aby uciec za morza.

Wielu nauczycieli odnotowato tekorzyéci, m. in. ptynge ze spotkania ko-
legobw po fachu, reprezensgych odmiennesrodowiska i majcych czasami
inne metody wobec pojawigjych s&é wyzwan (modiwos¢ wymiany dosviad-
czen), ze wzgkdu na zawierane przyjaie. Bogactwo dyskusji byto dla wielu
inspirujaca i twércz stronaczasu studiow.

Nauczyciele wyrzali rowniez oczekiwania co do nowych obszaréw ksztat-
cenia, ktére w dzisiejszej rzeczywistopostrzeganeasako niezbeine kompe-
tencje nauczycielskie. aSnimi: wiedza i umiejtnosci z zakresu technologii
informacyjnej, doradztwo/poradnictwo oraz administrowanie azkot

Nauczyciel antypodéw wobec globalnych wyzwia edukacyjnych:
technologii informacyjnej, poradnictwa i zarzadzania szkoh. ,Nowe
czasy” na Fidi i w calym regionie Pacyfiku jawi sic w $wiadomaci
nauczycieli jako czas nowych praktyk i dziateulturalnych, nowych trei
medialnie istotnych, hybrydowych isamdci kulturowych, powstajcych
nowych struktur i instytucji spotecznych oraz zmieqigch st zaleznosci
w pracy i ekonomii. Na te wszystkie zmiany powinien umeareagowéa
swiadomy swoich zada i mozliwosci, dobrze przygotowany nauczyciel
i wychowawca. Studenci oczekiwania i obawy wobec pmaych kwestii
argumentowali nagpujaco:

1. Technologia informacyjna — ogromny, udesizgj wptyw medidw na
dzieci nie mage by pominkty przez szkat. Wejscie technologii na rynek
konsumencki, przy jednoczesnym nieréwnym do nicheghosst zabiera szans
na jednakowy rozwdj wszystkich uczniéw. Dlatego szkoty powinny Zosta
wiasciwie i nowoczénie wyposaone w sprgt medialny, a nauczyciele wszech-
stronnie przygotowani do korzystania z niego.

2. Poradnictwo i pomoc uczniom — w czasach drastycznych zmian spotecz-
nych, wraliwi i efektywni nauczyciele pragnwspierad swoich uczniéw w ich
problemach i trudnych momentach rozwojowych. Niggdst Fidi i w catym
regionie wychowaniem i opigkmtodych pokolé zajmowat s dom rodzinny.
Teraz stalo si to domenanauczycieli i pracownikdw socjalnych. Potrzeba
pierwszej konieczn@$ staje st wigC skuteczne wpajanidwiata wartdci
uczniom poprzez wkaiwa prag w szkole. Kwestie aksjologiczne powinnyéby
wiec czytelnie wiczane do programéw nauczania.
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3. Zaradzanie szkat — che¢ umiegtnego administrowania placowk
edukacyjn jest postrzegana jako wyrdwiadomdci i potrzeby nauczycieli
bycia odpowiedzialnymi pracownikami szkoty. Dochodzi bowiem do istotnej
zmiany i przesuricia odpowiedzialngci za efekty pracy placowki z samej
dyrekcji na caly zespo6t nauczycielski. Takie przeksztatcenia interpretuje si
jako konsekwenegj wprowadzania nowych, demokratycznych regut zarz
dzania szka.

1.1.6. Podumowanie — uniwersalne warto&i humanistyczne
podstawa dla lokalnej praktyki edukacyjnej

Przytoczona powsyej, zaledwie wybrana €&, wypowiedzi i opinii na-
uczycieli — absolwentéw studiéw licencjackich Uniwestytetu Potudniowego
Pacyfiku na Fidi; wyraznie pokazuje, jak dalece problematyka zawodu nauczy-
ciela stata & wyzwaniem globalnym. Podolfistwo trudnogi, watpliwosci,
potrzeb i, na szeZ#cie, zdarzajcej sk jeszcze satysfakcji, stwarzapliskos¢
i moZiwos¢ wzajemnego porozumiewania siwspotpracy mgdzy nauczycie-
lami z bardzo odlegtych geograficznie stréwiata. Ponadto analogiczne
zagroznia, na ktére narani @ uczniowie, powoduj formutowanie bliskich
i zrozumiatych celéw ksztatcenia i wychowania. Jednym z zasadniczych jest
bezwzgtdna koniecznoséparcia edukacji o wartoki ,zatopienia” jej w sferze
aksjologiczne.

Jaka belzie w takim razie edukacja jutra, jakidze jej ksztalt, charakter,
na co mogmy liczye?

Analizujac wartociowe teksty zrGdiowe, samemu stang@j Sk whacza
w dyskursy naukowe oraz przydhjac sk praktyce pedagogicznej, naje
stwierdzt, ze na ksztalt i charakter edukacji meoiy, choby w pewnym
stopniu, ale za to skutecznie, wphdvadDiagnozowanie stanu poziomu elgit
i jakosci ksztatcenia w perspektywi@viatowej, dostrzeganie i nazywanie jej
stabdci, blkddéw, jest, jak s wydaje, pierwszym czytelnym krokiem ku
podjgciu zmian. Jak widziedmy, s jeszcze ludzie na&wiecie, ktorzy nie
zwatpili w sensowno$¢ dobrych zmian. Sygnalizuje esitakze modiwosé
taczenia réaych rodzajow edukacji po to, by rozchwiane moralnie, zagubione
tozsamogiowo i oglupione utudachwilowej podniety spotecznok swiata
ponownie wprowadzina dobg i zrozumiah dla nich drog. Jednym z wéf na
te drogz musi by, bez watpienia, szkota. Szkota, ktéra realigojprzestania
zawarte w wartasiach uniwersalnych, lokzie mogta na nowo i humanistycznie
ksztalct mieszkacdw naszego globu.



1.2. Tworczy kontakt ze sztulg jednym z podstawowych
warunkow wychowania cztowieka XXI w.

1.2.1. Stowo wsipne — jakiego cztowieka potrzebuje
wspoiczesna dynamiczna rzeczywistos¢

Kiedy segamy do wgkszo&i opracowa zajmupcych sé szeroko pajta
wspotczesa problematyk spotecznato w pierwszej kolejnai napotykamy
opisy, charakterystyki lub definiowanie czaséw, w ktérych obecégjemy.
.Przeobraajacy sk swiat” to jedno z takich kluczowych olgien. Codziennie
czytapc, stuchajc, oghdajac, dowiadujemy si o posgpie technologicznym,
o nowych wyzwaniach i konieczngi&ch, o szybkasi, a nawet o aigtym przy-
spieszaniu tempazycia. Owa rzeczywisto§¢ cechujca sé dynamicznym
rozwojem, wcaz transformugca i modyfikupca sg, kreuje odmienne cele,
potrzeby i wyzwania. W tej sytuacji powste¢ uwarunkowania spoteczno-cy-
wilizacyjne potrzebyj ludzi kreatywnych, przedghiorczych, zaradnych, dyna-
micznie, a nawet, w silnym uniesieniu i napi dopasowujcych sé do nowych
wymaga srodowiska, w tym rynku pracy.

Obecna rzeczywistogécoraz czsciej okrelana jako pokapitalistyczna,
postindustrialna, stwarza nowe wyzwania=ztiweosci, ale i niepokoje, obawy,
problemy. Wizjazycia w globalnym spotecastwie, w jednej demokratycznej
wiosce, jest dla wielu trudndo wyobraenia propozye. W tej sytuacji globali-
$Ci przedstawiaj swoje racje, a antyglobati je kontrup. Jak doid, nie ma
zgody spotecznej w wielu zasadniczych kwestiach. M@ecie co chwi
wybuchaj konflikty o r&nym nagzeniu — od lokalnych demonstracji po
miedzynarodowe dziatania militarne. W tej sytuacji wydage & zrealizowanie
wizji ,szczesliwej ludzkoski” odsuwa st daleko w czasie.

Z powyzszej problematyki wytaniajsie kwestie, nad ktorymi warto siza-
stanowg:

1. Tak przedstawiana rzeczywistosspotczesnegéwiata i przyszia wizja
jego reorganizacji charakteryzuje kukuZachodu. S naleatoby zada
pytanie, jak dzieje sigdzie indziej? Czy calywiat tak samo si przeobraa?
Czy wszystkie spotecastwa podaaja w tym samym, technologiczno-infor-
macyjnym, kierunku? Czy chav ogdle zmian lub czyasch swiadome?
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2. Globalizacja jest propozycjzgtoszonaprzez ,bogaty Zachéd”. Kraje
zachodnie chg czy moz widz taky potrzebg abyswiat si globalizowat. Ale
jak ta racja wygida w oczach innych spotecmstw? Przecieidea i praktyka
wspoétegzystowania obok siebie wielu narodéw funkcjonuje odaysat?

1.2.2. Cziowiek merkantylny wedtug E. Fromma

Bedac reprezentantem narodu europejskiego achmrzedstawd idee globa-
lizmu w pozytywnymséwietle, naley zwrécic uwag na jedno zezrddet, jak
mysle, takiej wizji swiata. Dla mnie jest nim pojawieniessiv zachodniej méfi
filozoficznej $wiadomog€i wspétodpowiedzialnai za swiat i ludzi’. To prze-
konane o koniecznasi i nieodwotalnogi ochrony naszego globu, a qwi
swiadomego korzystania z jego débr i rabsci, budowania, a nie niszczenia,
wspotpracy, a nie rywalizacjiycia obok siebie, ze sopa nie przeciw sobie,
poszanowania, a nie niendeaii wptyndo na pojawienie sii skrystalizowanie
sie koncepciji globalizacji. Twoércy i pomystodawcy tej wizji wysuwdgdno-
czesnie postulat dotyery koniecznogi zaistnienia nowego typu cztowieka,
cztowieka tego nowego stulecia,

[...] charakteryzujceg sk twdrczym i dynamicznym stosunkiem dgcia i kultury, czto-
wieka, ktory potrafi doskondlisiebie, zmieni@warunkizycia i ulepsza je dla dobra spotecsie
stwéf.

J& jednak doprowadzido takiej sytuacji, kiedy rzeczywisto&poteczna
pokazuje,ze dominujca grupe spotecznastanows ludzie o zupetnie innych
cechach charakteru?

Ponad 30 lat temu Erich Fromm, opigujaki typ cztowieka, nazwat go ty-
pem merkantylnym:

Nazwatem ten fenomen charakterem merkantylnymz gghiera sé na rozumieniu samego
siebie jako towaru [...]. Takim sposobem istoyava staje si towarem na ,rynku osobowoi”.
[...] Sukces zaley bowiem po wikszej czéci od tego, jak jednostki potrafzaprezentow@swa
~0sobowa¢”, jak tadne” stanowq opakowanie. [...] Kady z nich powinien oferowainny rodzaj
osobowadci, ktéra jednak poza wszystkimizicami spetnia musi jeden warunek — bybecna
nazadanie. [...] Tote niemazliwe jest skoncentrowaniegsha wiasnynryciu i szczsciu, lecz cad
troske poswieca s¢ sprawie uczynienia sisprzedawalnym. [...] Celem charakteru merkantylnego
jest catkowita adaptacja [...]. Osobaiwd wyposaone w charakter merkantylny nawet nie
posiadaj ja [...], na ktérym mogtyby siwesprzé. [...] Charakter merkantylny nie kocha, ani nie

" Por. koncepgj etyki wspétodpowiedzialnizi Hansa Jonasa.
8J. Milewicz Kszaicenie ustawiczne jako podstawowy element tworzenia gospodarki
opartej na wiedzyhttp://zduniak.com/ks2/148.pdf, s. 149.
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nienawidzi. Te ,staromodne” emocje nie pasdp struktury charakteru [...]. Uczucia zaklacaj
urzeczywistnianie gtdwnych celéw charakteru merkantylnego — sprzedawania i wymiany. [...] Nikt
nie jest bliski charakterowi merkantylnemu, nawet one samearsetse bliskie. Brak [...] wizi
zobogtnia rownie takich ludzi wobec rzeczy. Znaczenie ma tylko preiskomfort, jaki oferug
rzeczy, lecz przedmiotyper senie maj istnienia. § catkowicie przeznaczone do wydania,
podobnie, jak przyjaciele czy kochankowie, ktérych réwnie tatwo jegpabyé, gdy zzadnym

nie czuje si glebszej wizi.®

W opracowaniach z dziedziny psychologii typ merkantylny ey jest
mianem czlowieka o cechach schizoidalnych. Jakig zanowisko w sytuacji,
gdy ludzie o takich cechach nig pojedynczymi, nielicznymi przypadkami,
a przeciwnie — stanowidzisiejszy og6t spoteczny? Czy w tej sytuacji takie
zachowania schizoidalne najeprzyja¢ za normg spotecznai je akceptowd,
nazywajc wspoétczesnymi realiami spotecznymi, czy mmaley uzn& je za
patologiczne i energicznie, z wewrgnym przekonaniem, im ¢iprzeciw-
stawig?

1.2.3. Koniecznosdtwierania si¢ na innych ludzi
i podgmowania dialogu jako droga do wspolnej przysztoi

Jeili przyjmiemy to drugie rozumowanie, to kluczowe stagepsitanie, co
w takim razie naleatloby uczyné, aby wyprowadd wiekszos¢ z obkdnego
kregu pogoni za nieszegciem?

Podobne pytania stawigjeprezentandiwiatowej humanistyki. Wynika to
bowiem z ich prac, rozpraw, opracaw&torym przywieca myl o konieczno-
$ci stworzenia spotecastwa uczcego st przez calezycie. Edukacja ustawicz-
na przybiera w tych warunkach pastaymogu, koniecznad, zjawiska, wokot
ktérego toczy i zycie spoteczne, ktére, jak powiedziat Jézef Polturzycki,
,Stanowi serce spo}ecﬂetwa’ﬂo.

Teoretycy i realizatorzy wizji edukaciji ustawicznej nie métwego zada-
nia. Startyj z miejsc, ktore, jak powiedziat Zygmunt Bauman, reprezgntuj

[...] swiat skiécony, podzielony na tradycje o bardzo odmiennych waaith, przyzwycza-
jeniach, obyczajach. [...] Nie jest to najlepszy punkiuigi, ale nie mamy innegb

%E. From mMied czy by?, Dom Wydawniczy Rebis, Pozin@003, s. 224-227.

por. J. P6tturzyckiEdkacja ustawiczna a rozwoéj i przemiany dydaktjki] ,Edu-
kacyjne dyskursy”, http://ip.univ.szczecin.pl/~edipp.

1 Fragment wywiadu telewizyjnego dla TVP 1 z cyklu ,Rozmowy na nowy wiek”, rozmowa
30. z Zygmuntem Baumanen® odpowiedzialnéci za swiat, pazdziernik 2001, Modular Cafe,
Warszawa.



40
W zwiazku z tym:

Albo my nawzajem giporozumiemy, pogodzimy, poraemy sobie nawzajem, albo wszyscy
razem zginiemy, trzeciej mbwosci nie wida'?.

Inaczej mowaic, niezbeny jest dialog, postawa poszanowania innych, trak-
towania ich jako wignie Innych, drugichzyjacych obok nas i z nami, a nie
obcych, wrogich, yjacych przeciw nam.

Cztery filary edukacji wedtug J. Delorsa. Reprezentujc podobne stano-
wisko, w roku 1996 Midzynarodowa Komisja ds. Edukacji dla XXI w. pod
przewodnictwem Jacques’a Delorsa ogtosita swoj, stynny idetiale aktualny,
raport dla UNESCO, pEdukacja. Jest w niej ukryty skarb. Obszary koniecznej
edukacji okrélita poprzez wyznaczenie czterech filarowzeepdukaciji, pojmo-
wanej globalnie, catladowo, ogdlnoludzko:

1) uczy sie, aby wiedzié;

2) uczy sie, aby dzialg;

3) uczy¢ sig, aby ¥¢ wspdlnie (uczy sic wspoétycia z innymi);
4) uczy¢ sig, aby by.

Oto silne filary, podstawy, kierunki i obszary rozwoju sy dziatan hu-
manistycznych, ktére — nakierowane na czlowieka -amajodiwi ¢ mu petne,
satysfakcjonujce, twoércze, aktywne i szgdiwe zycie zarébwno w sensie
jednostkowym, podmiotowym, jak i w sensie spotecznym.

Jak wid#&, edukacja stoi przed niezwyklym zadaniemgagrwyzwaniem,
trudnym i bardzo odpowiedzialnym. Traktowana jest jako proceglycia
nieprzerwany, permanentny. Jednacze wypada podkédi¢, ze idea edukacii
ustawicznej to nie pomyst zrodzony kilkadzigdat temu, a koncepcja ksztatce-
nia, kton od wiekéw gtosili wybitni humaici i pedagodzy?. Dzis jednak
nabiera dla nas szczegolnego znaczenia.

Trzy wymiary edukacji ustawicznej wedtug R. Kidda. W latach 60. Ro-
bert Kidd* zaproponowat podziat ksztalcenia ustawicznego na trzy wymiary:
kszalcenie w pionie, ksztatcenie w poziomie i ksztatcenie wb.gCytupc
J. Potturzyckiego, mawa je nasipujaco scharakteryzowa

Ksztatcenie w pionie obejmuje kolejne szczeble edukacji szkolnej — od przedszkola, poprzez
szlote, do studibw wyszych i podyplomowych. Zasady drmsci i doskpnadsci gwarantug
miodziezy i dorostym spetnienie siw tym wymiarze, niezalmie od wieku, zawodu, miejsca
zamieszkania i innych czynnikéw utrudni@ych edukagj.

12 |bidem
Bpor. J. A. Ko ma s ki, Wielka dydaktykaOssolineum, Wroctaw 1956.
¥ por. R. J. Kid dThelmplications of Continuous Learningge, Gage Toronto 1966.
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Ksztatcenie w poziomie ma zapewmoznawanie rinych dziedzinzycia, nauki i kultury,
niezalenie od studiébw pionowych. Likwidacja sztucznych barierdny dziedzinamizycia
i kultury umaliwia petne wykorzystanie tego wymiaru ki indywidualnej aktywnéci
czlowieka i dz¢ki dziatalndici pozaszkolnych instytucjissiatowych.

Ksztatcenie w gib jest natomiasicisle zwiazane z jakécia edukacji i wyraa st w bogatej
motywacji ksztalcenia, w umighosciach samoksztatceniowych, zainteresowaniach intelektual-
nych, ststyIUZycia zgodnym z idgustawicznego ksztatcenia i kulturalnym wykorzystaniem czasu
wolnego®.

Powyzsze obszary edukacji ustawicznej powinny wyetva tacznie.
Wspoitczesny system wiatowy, na ktérym opiera sksztatcenie ustawicz-
ne, dzieli st na podsystem szkolny i pozaszkolny.

Przez podsystem szkolny rozumie sikoly wszystkich szczebli i wszystkich typdw, w tym
oczywiicie szkolnictwo wysze. Przez podsystem pozaszkolny natomiast rozugimsitucje
wychowania réwnolegtego (opiekczo-wychowawcze, resocjalizacyjne, kulturalrieviatowe)
oraz mass-me

W kontelécie prowadzonych rozwan nalezatoby dokona kompilacji: idei
Il filaru edukacji, ksztatcenia w poziomie i watpt oraz podsystemu szkolnego.

1.2.4. Moziwosci realizowania edukacji permanentnej
w trak cie ksztalcenia na poziomie wygzym

Dzigki syntezie tréci z powyszych obszaréw moa oczekiwé odpowie-
dzi na pytanie: w jaki sposéb szkolnictwosye realizuje podstawowe aspekty
edukacji permanentnej, do ktérych niglem. in.: zarbwno ksztalcenie zdolmbs
do nadaania za pogpem, modyfikacja kwalifikacji, przygotowanie, jak i juz
realizowanie procesoéw samoksztatcenia i samoksztattowania?

Rola sztuki w edukacji ustawicznej.Jednym z obszaréw rozwoju edukaciji
permanentnej jest obszar sztuki i szeroko rozumianej kultury. \Azkwiz tym,
mozna sprobowé uszczegotowi wezeniejsz problematyk poprzez nagpu-
jace pytanie: jakdcznie patrzé na dzisiejsz, globalry koniecznoséwspdlnego
zycia (wspétycia z Innymi) w kontedcie ukierunkowania przez szkotvyzsz
na edukag bez konca, na samodzielnadtaz na tworczy autorozwdj na gruncie
estetyki i kultury?

Niestety, zamiast klarownej odpowiedzi, nasimyrzychodza obawy i wat-
pliwosci.

3. P6étturzyckiop.cit.
18B. SitarskaKszalcenie wysze w systemie edukaciji ustawiczfiej] Edukacyjne dys-
kursy, http://ip.univ.szczecin.pl/~edipp.
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Cechy sztuki i jej wymagania stawiane przed dzisiejszym cztowiekiem.

1. Edukacja i rozwoj kalego cziowieka powinny przebiegavieloptasz-
czyznowo. Tak samo wszechstronne powinng lxgztalcenie ustawiczne.
Jednake powszechne masowe dziatania edukacyjne skupiapp uwag na
dostarczaniu wiedzy, zdobywaniu wiedzy, jej przetwarzaniu. Naciehesty
staje st wiedza stuzga umiegtnosciom, praktyce. Pogp naukowo-techniczny
wymaga pogibiania swoich kwalifikacji lub eiglego zdobywania nowych.
Tempo zmian stwarza poczucieglej niepewnosi, wymusza postagvczujno-
sci i nieustagcego, bltyskawicznego nadrabiania zalegloiNatomiast sztuka,
swiat dozna estetycznych, eato ulotnych, chwilowych wzrusage osobistych
emociji, ktérymi naleatoby st podzielt z innymi — wymagaj czasu, swobody,
przynajmniej jeszcze jednej (jakiajrugiej) osoby, z ktérmoglibysmy podzie-
li¢ sig naszymi doznaniami.

2. Sztuka nie tylko potrzebuje czasu, nie znospzhu i bylejakogi, ale
,CO gorsza” — jest kosztowna. W dzisiejszy§wiecie, ktory powszechnie
oszczdza, w ktérym kalkulacja ekonomiczna odmawia ludziom oddechu, ta
Lrudnos¢” powoduje, ze sztuka staje siniepotrzebna, jest wtz rynkowo
zbednym balastem.

3. Swiat sztuki odwotuje & do catego cziowieka, tzn. do jego intelektu
i rbwnoczénie do jego emocji, ween, wzrusz@, racjonalnie nieuzasadnionych
pragnié. Teraz jednak nie ma miejsca na emocje lub bz nalealoby
powiedzi€, ze to sami ludzie nie pozwalapobie na dopuszczenie emocji do
gtosu, nie okazuajich.

4. Powszechnie podldla sk dzis koniecznosksztattowania postawy twor-
czej, aktywnej, kreatywnej. Oczydgie nie wymaga 8iod kadego, aby byt
twérca, np. nowych teorii czy definicji naukowych, lub by np. fantastycznie
malowal, ale za to gtosigkoniecznosénowatorskiego dziatania, oczekuje si
interesujcych pomystéw, szczegdlnie w sferze praktycznej, wykonawczej. | na-
wet jesli uznamy,ze za takim okrdeniem postawy tworczej kryjeesinne jej
Znaczenie, to trudno bylobyesiie zgodzt, ze nawizuje ono do sztuki.

Przedstawione powsgj watpliwosci utwierdzaj nas w poczuciu pirza-
cych sé trudnogi i pytan. Jak w kontegcie edukacji ustawicznej, wszechstron-
nosci jej ksztatcenia, rozszerzadntakt studentow zéwiatem sztuki, skoro
stoimy na tak niejasnym i niepewnym gruncie? Od czegozalaley zaczc?
Dokad dotrzé? Z pomoa do dalszych rozwan niech przyjdzie muzyka.

Celowosé zakres i sposoby a mdivosci powszechnego ksztatcenia mu-
zycznego. Swiat daviekdw — fascynujcy, ronorodny i dajcy mazliwosé
tworczego zaangawania — wydaje gi wymarzonaprzestrzeni dla realizaciji
idei edukacji permanentnej. Czy jednak ustawiczne i powszechne ksztalcenie
muzyczne jest praktycznie wykonalngradd studentéw, nielgacych profesjo-
nalnymi muzykami, a rozwijagymi sk w innych, czasem bardzo odlegtych
specjalnogiach?



43

Wydaje st, ze w obliczu wspéiczesnej globalnej rzeczywistogytanie
0 zasadnosdakiego ksztalcenia powinno dygamienione na pytanie o sposoby
poszukiwania jak najlepszych drég jego realizacji. Rqzamia zapewne &i
pojawi, gdyz dzisiejszy, technokratyczny i coraz bardziej odhumanizowany
cztowiek nie ma juinnej alternatywy. Jedna&, aby byty one dobre i skutecz-
ne, powinny wyniké z gkbokiego i fachowego namystu. On z kolei prowadzi
do nasgpnych pyta:

1. Jaky ofert ze swiata dwiekdw naleatoby zaproponow® Czy istnieje
jakas granica, cezura dla wprowadzania laikow, amatoroswiat muzyki (np.
co do dziejow historii muzyki Dalekiego Wschodu, mi@z brzmieniowych na
instrumentach dych drewnianych w ich skrajnych rejestrach, analizy wielkich
form muzycznych, problematyki etnomuzykologicznej, teorii skal muzycznych,
dorobku wybranych kompozytoréw, technik lutniczych czy zagadnienia niuan-
sOw intonacyjnych wspiewie solowym)? Oczywcie takie dziatanie byloby
sprzeczne z ideotwartogi, jednak, jak dalece — a @ na ile profesjonalnie —
mozna realnie ksztaté?

2. Czy mae, w takim razie, powinnosproponowa kursy na kadym po-
ziomie zaawansowania muzycznego, stosomssadestopniowania trudnas?
Jednak, jake czsto wspofczénie, ludzie zadajp szybkogi w dostarczaniu
informacji i, w konsekwencji, prostych sposobéw w pokonywaniu trutinoé
w kontelécie muzyki wypada niekorzystnie, a nawet jesioamierealne.

3. Ludzie oczekuj konkretnych i pewnych danych, ktére zaspokajatyby ich
ciekawosé watpliwosci czy potrzeby. Wiedza podawana szeroko, wslmy
koncepcji R. Kidda — w poziomie, €0 przyjmowana jest ze zdziwieniendla
irytacja. Natomiast, dopiero taki rozlegly kontakt z muzypokazuje,ze @
sfery, o ktérych osoby ksztalee sé absolutnie nie wiedzialyze istniep
zagadnienia muzyczne, ktére molQy¢ niezwykle interesuge, pocigajace,
pasjonujce.

1.2.5. Podsumowanie — wychowywanie przez szigkroga
do pozytywnej metamorfozy jednostki

Nie ulega wtpliwosci, ze swiat sztuki, potrzeb estetycznych, emocji po-
wstapcych w trakcie kontaktu cztowieka z dzietami sztuki czy z ich osobistym
tworzeniem, jest tak samo niedmy cziowiekowi dozycia, jak praktyka
codziennéci. Jednokierunkowy czy jednoptaszczyznowy rozwdj,$ dak
bardzo powszechny, doprowadza do istnienia catyclp@kbler ludzi merkan-
tylnych. Sztuka jest wt konieczna. Jest to bardzo szeroka dziedzina aktywno-
sci czlowieka, dlatego kaly ma szansznalex¢ najbardziej przemawiagy do
niego jej aspekt.

Jalky drog; powinny w takim razie przyf placowki szkolnictwa wiszego
w kontelécie ustawicznego ksztatcenia estetycznego?
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Niniejszy tekst nie ras sobie prawa do artykutowania konkretnych ragwi
zan. Natomiast lista pytanktora go zbudowata, postrzegana: byoz jako
préba pewnego nazwania, a w konsekwencji uptk@wania (przynajmniej
niektérych) watpliwosci, dotycacych muzyki w ksztalceniu permanentnym.
Uwazam, ze to dobry i potrzebny krok ku wprowadzaniu idei ustawicendé
edukacji muzyczne;j.

Realizacg szerokiego i aigtego dostpu do muzyki na poziomie akademic-
kim nalezaloby rozpocz¢ od bardzo wczesnego kontaktu dziecka z mazyk
Szczegolnie wart@dowe i korzystne $ dziatania inicjowane na poziomie
elementarnym. Takie wczesne rozpge edukacji ustawicznej ksztalci
zamitowanie do muzyki, rozwija potrzelzpdziennego obcowania ze sztuk
Dziecko ,nagczone niczym gpbka” doby twdrczogia, jako dorosty odczuwa
bedzie gkboka, wewndrzna i naturalm potrzebe przebywania wswiecie
muzyki. Dzkki temu nabudowujce sé dzis pytania, witpliwosci oraz trudnosi
merytoryczne, konceptualne, kadrowe, administracyjne czy jakiekolwiek inne na
poziomie edukacji wiszej, bela, mam nadziej, same & zmniejsza i stabryd.

Cztowiek XXI w., abyzy¢ godnie i szcgliwie, powinien wreszcie zagz
postrzega siebie w kategoriach humanistycznych. Nie e@#z dalej zaktadéa
ze wystarczy jedynie ldyistota racjonalng trzezwo stpajaca po ziemi, i z roz-
wag, metodycznie realizaga swoje zamierzenia. Przeciwnie, musi znowu
dopugi¢ do siebie madiwosé ekspresyjnego wyggnia swoich uczyéemacii,
rado&i i ptaczu itd. Powinien przestaobawi& sie otwartGci i szczeréci
wobec samego siebie. Rozwijanie takich, absolutnie nikglodh dzé, stanéw
i doznar jest mokiwe dzieki czestemu i naturalnemu obcowaniu ze sztuk
szczegolnie & gicboka, przekazujca tresci, prawdy, wywotujca wzruszenia,
ksztaltupca poczucie estetyczne, pozostajw nas na diug.

Wychowanie przez sztgki tworczy z nj kontakt powinny by zrédiem
permanentnego nasycaniaejstztowieka kultug — kulturm whlasra, narodow,
lokalna i kulturag innych narodéw, dorobkiem ogdlnoludzkim, globalnym.

Dzieki temu kady z nas, wychowywany przez sztukeo sztuki, przepet-
niony bogactwem estetycznych do#znatanie si spokojniejszy, mniej agre-
sywny, skory do dialogu, a nie walki, bardziej otwarty itogedo poznawania
Innych. Taka postawa wydajeggedynie stuszng mozliwa dla trwania czio-
wieka w XXI w. i diuzj.



1.3. Multikulturowo §¢ w muzyce — nauczyciel muzyki
wobec wyzwai edukacji humanistycznej

1.3.1. Stowo wsipne — postmodernistyczna walka
0 pojedynczego cztowieka

Edukaja humanistyczna to edukacja nakierowana na czlowieka, inaczej
moéwiac, to ten rodzaj pogbowania pedagogicznego, w ktorym wartgganowi
kazda jednostka.

Zainteresowanie cziowiekiem ma flzakz swdj inny wymiar. W dobie
postmodernistycznej wiedoi trwa nieustajca walka o kadego cztowieka jako
0 potencjalnego wyraziciela &@ i zachowa proponowanych przez instytucje
budupce wspdiczesngzeczywistos¢ Scierap sie ze sobasystemy polityczne,
filozofie, swiatopoghdy, religie (wzrasta fanatyzm religijny), koncerny, wzorce
kulturowe, dzace do wykreowania catkowicie skonczonych, przewidywalnych,
podobnych (uednionych), masowych, dajych panowénad sobdudzi. Z dru-
giej strony, nasilaj sie tendencje do ponownego odkrywania wlasnego ,ja”
poprzez odszukiwanie i oldlanie charakterystycznego dla siebie ,miejsca na
ziemi”, rozumianego jako witasna tradycja, historia, kulturegzvwdpoteczna,
wspdlna interpretacjandata oraz utrwalony dziejowo i lokalnie modgtia.

Mozna wic chyba powiedzig ze wspoiczénie rozgrywa si bitwa, czsto
bardzo agresywna i bezwedha, o dominagj nad cztowiekiem dzisiejszych
metaopowigci. Nieobce jest mi oczyweie aktualnie funkcjonafe stanowisko
o upadku wielkich narracji, o zagubieniu cziowieka, o bezsensi@, o po-
szukiwaniu swiatetka czy drogi, ktér wreszcie mogitby éw czlowiek zagz
bezpiecznie lub chibby z poczuciem wikiwie dokonanego wyboru podaZ.
Jednak to zagubienie jest wynikiem nie braku metanarracji, a ich nadmiaru.

1.3.2. Caldciowo rozwijajacy sk cztowiek jako podmiot edukacji
humanistycznej i antropologii funkcjonalnej wedtug B. Malinowskiego

Od wspobiczesnej edukaciji oczekuje giatem,ze bgdzie w stanie uformo-
wat cztowieka samodzielnego w gigniu, dziataniu, w pracy ikyciowych
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wyborach. Cztowieka, ktéry, posiadajgruntowne i trwate podstawy, wyrazi
che¢ dziatania dla dobra wtasnego i jednagie wspdlnego. Taka edukacja
humanistyczna, zaktad@ya wielostronny, a nawet maxie kompletny rozwoj
kazdego cztowieka, daz do wyksztatcenia jednostek silnych intelektualnie,
moralnie i emocjonalnie, zdolnych do wchodzenia w korzystne interakcje
miedzyludzkie i do budowania szerszych struktur spotecznych.

Podobne stanowisko wobec rozumienia cziowieka¢ claogruncie antropo-
logii, a nie pedagogiki, przyjmowat nasz wielki rodak, tworca teorii funkcjonali-
zmu — Bronistaw Malinowski (1884-1942). Unikadddkoncepcji funkcji i po-
trzeb w ugciu B. Malinowskiego wynika z faktuwe uznat on cztowieka i jego
potrzeby za centrum zainteresowania i lfada

Malinowski uwaat, ze funkcjonalizm tym wiénie r&ni sie od innych teorii socjologicz-
nych, ze kladzie szczegolny nacisk na jedngstkinaczej pojmuje iokrda jej istot. [...].
Spoteczéstwo wic jako nadrzdna nad jednostkami cato przekazuje ustntradycg, wiedz
i wszelkie duchowe i materialne sktadniki kultury, ostategednake ich modyfikujca sita jest
tworcza inspiracja i inwencja innych jednostek

Budujac, na podstawie koncepcji B. Malinowskiego, roboczy modelzzale
nosci miedzy cztowiekiem a grupaotrzymujemy niezwykle aktualny dzi
wzorzec:

cztowiek — spoteczigstwo — czlowiek

Cztowieka wedtug B. Malinowskiego naletraktowa jako szczegéinga-
tos¢, ktéra widciwie dla siebie realizuje siw zyciu zbiorowym. Inaczej
mowiac, cztowiek jako niezaley byt w wyniku procesu ksztalcenia i socjaliza-
Cji staje s¢ czescia spoteczastwa. JednocZeie pracuic na sobarozwijajac sk
i doskonadc, powinien zabiegao to, aby wychodzi poza zastane struktury,
uniezalenia¢ sie i emancypowa od cato€i. Bedac z jednej strony kontynuato-
rem i wyrazicielem przekomai postaw zbiorowasi, z drugiej — wynurza sig
ponad ni, zaznaczac swop odrebnosé, a niekiedy nawet wygtkowosé.

Kompleksowe podégie do problematyki ludzkiej miato swoich wyrazicieli
w wielu epokach historycznych, poczymajod staroytnosci i starogreckiego
ideatu kalos k'agathosW namyle pedagogicznym w ki$zych nam czasach
koncepcg catociowego ujmowania wychowania czlowieka m. in. gtosili/gtpsz
H. Read, J. Mortkowiczowa, S. Hessen, B. Suchodolski, I. Wojnar, A. Bruhl-
meier, D. J. Elliott. % to postaci, ktérych przemdgnia zainspirowaty mnie

"B. Olszewska-DyoniziakBronistaw Malinowski Wyzsza Szkota Pedagogiczna
im. T. Kotarbiiskiego w Zielonej Gorze, Zielona Géra 1996, s. 48—49.
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i wptynely na mop propozycg wychowawcz. Jej trzonem i zasadniczym
zalozeniem jest przekonanie o walorach poszerzenia zakresurdoameycz-
nych uczniow o mdiwie cala muzyk $wiata. Indywidualne dagiadczanie,
czasem bardzo zaskakcgj, wieloci dawiekdéw, harmonii i brzmié powinno
odbywa sie réwnolegle z poznawaniem kontekstu kulturowo-aksjologicznego
dalekiej spotecznai.

Takie odkrywanie wymaga adrej pomocy ze strony czujnego nauczyciela.
Szczegoblnego znaczenia nabiera ukazanie ucznionzkxdvi migdzy utworami
a srodowiskiem kulturowym, w ktérym takie propozycje moghg girodzi.
Charakter i tr& artystycznego przekazu odalawykle ducha spoteczncis
w ktorej powstaly, odnogz sig do wartdci uznawanych za obowdujace
(dominupce bglZz potrzebne), a take niejednokrotnie odwolgjsic do aktual-
nych lub stale waych wydarzé dla tege zbiorowoéi.

W tej sytuacji gtbwnym zadaniem sioym przed szkeot staje st przeka-
zanie uczniom zasad samodzielnego poruszagiposhiezwykle zrénicowa-
nym swiecie muzyki, a w konsekwencji — po &lym interesujcym ich
temacie.

1.3.3. Walory multikulturowego ksztatcenia humanistycznego

Multikulturowe ksztatcenie muzyczne uczy traktéwaszystkich ludzi
réwno, ché dalekie jest od ich prostego i mechanicznego zrownywania lub
przyktadania do jednego, identycznego szablonu. Zwraca za to szczegdlin
uwag;, a nawet podki&a znaczenie rinorodndgci, wyjatkowosci i odmien-
nosci. Tym samym wychowanie multikulturowe Ehnuje s§ od utrzymy-
wania uprzywilejowanej pozycji kultury zachodniej wgdgm innych kultur
muzycznych. Edukacja multikulturowa rozszerzagknaszych poszukiwia
i dozna estetycznych. Wywiera wplyw na s¢educhows i emocjonalg
artysty oraz odbiorcy. Dgki temu, w zalenosci od charakteru obu stron
bioracych udziat w przgyciu muzyczno-estetycznym, za ZKim razem
powstaje nowa przestrzedanego dzielta sztuki. Jednoéme edukacja
multikulturowa podkréla znaczenie praktyki, tj. eksponuje wadaziata-
nia. Swiadome uczestniczenie w akcie tworzenia dzieta uczy szacunku
dla pracy. Zatem mima, jak s¢ wydaje, uzné, ze wychowanie multikultu-
rowe w oparciu o muzyk etniczy wieloaspektowo zwksza wiedz
0 Swiecie. Rozwija potrzep poznawania innych ludzi i indukuje @h
autopoznania.
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1.3.4. Wzrost zainteresowania organizacji, instytucji i mtodzigy
folkl orem muzycznym éviata

Potzeba wprowadzania muzycznego dorobku kufwiata do progra-
moéw nauczania (w obecnej sytuatjszang mog by¢ autorskie programy
nauczania przedmiotu ,muzyka”), a tym samym uaktualnianie ich o multi-
kulturowy aspekt muzyczny, nie wynika jedynie z dzisiejszejeksdonej
popularndci folkloru. Nie jest odpowiedaina chwilowg moce i zachhgnie-
cie sk tym, co ,prymitywne”. Fakty i kondycja muzycznego dorobku kultur
swiata przemawiaj bowiem za inn interpretac zjawiska. Folklor muzycz-
ny pojawia st w centrum zainteresowania ¢dzynarodowych organizacji,
stowarzyszg, staje s¢ przedmiotem konferencji naukowych i ¢dizykultu-
rowych spotké. Mozna wrcz uznd, ze muzyka etniczna rozpodagswoj
marsz 0 uznanie jej za rownoprawraktywngé artystyczno-estetycan
wzgledem innych rodzajéw muzyki (szczegoélnie klasycznej muzyki europej-
skiej). Oczywicie dotychczas funkcjonage rodzaje muzyki nie tracha
znaczeniu. To raczej wyzwania wspoéiczesmowskazuj na potrzeb
poszerzenia wachlarza muzycznych propozycji o najbardziej podstawowa
i pierwotrg muzyle.

Folklor muzyczny szybko zdobywa populasbpuznanie i aplauz. Wy-
razem naturalnej potrzeby powrotu do wtasnych korzeni oraz jedsroeze
poznawania pierwotnej muzyki innych kultéwiata jest coraz szersza oferta
nagra ptytowych, czasopism muzycznych i publikacji d&iowych. Po-
wszechnym dZi zjawiskiem stagj si¢ liczne koncerty promafge, przedsta-
wiajace i wykorzystujce muzyk etniczn.

W obliczu tych zmian nals jeszcze raz wyraie podkrégli¢, i mozna to
uczynié z optymizmem,ze obecne ,poruszenie” wokot muzykirédet jest
pocatkiem konstruktywnego przeobtania sé¢ potrzeb estetycznych i mi
dzykulturowych wykonawcow i odbiorcow muzyki. Folklor muzyczmiata
jest dzé preznie dziatajcym organizmem, rozwijagym sk wielokierunko-
wo i wielopoziomowo (multiwymiarowo), ktéry porusza, absorbuje i pgei
za sola wielu ludzi. Odbierany jest przez wszystkie pokolenia, bowiem
wielopokoleniowd¢ jest naturala cechy kazdego folkloru.

18 por. Rozporzdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegoinych
typach szkgtwww2.reformaprogramowa.men.gov.pl/dla-nauczycieli/rozprenie-o-podstawie-
programowej-w-calosci, zadznik nr 2, s. 11-12 i 27, zaknik nr 4, s. 40-42.
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1.3.5. Zalety poznawania, obcowania i przgwania
folkl oru muzycznego z réaych stron swiata

Z powyzszych uwag wynika bardzo wmy dla wychowania oraz bezpo-
srednio dla poruszanych rozwa wniosek. Jdi bowiem muzyka etniczna,
w tym oczywicie polski folklor muzyczny, zdobywajcoraz weksz popular-
nos¢ wsrdd odbiorcow, tzn. tate wsréd miodziey, to naleatoby wykorzysta
ja nie tylko w procesach ksztatcenia zawodowych muzykéw, abee tak by¢
moze przede wszystkim, w edukacji ogélnokszied. Nie od d&A przecie
wiadomo,ze z przyjemnasia i z lepszymi rezultatami przyswajamy sobie to, co
taczy sk z naszymi zainteresowaniami i co nas pgai Teraz wiénie nadarza
sie taka szczegodlna okazja, kiedy wadiokuzyki etnicznej, dostrzegane i uz-
nawane przez pedagoga, mdry¢ pofaczone z miodzikcza pasp jego wycho-
wankéw. Wykorzystywanie przez szkalozwaanej muzyki, odwoltywanie si
do niej, staje si dzi§ koniecznogia. Ponadto dzki poruszaniu aktualnie
interesujcych miodzie tematéw wzrasta atrakcyjéioszkoty i tego, co ma do
przekazania, co przy nasdaym sk problemie poszukiwania drog do efektyw-
nego motywowania ucznidéw do nauki ma, jak Zilaje, niebagatelne znaczenie.
Placéwki osviatowe st sie takze coraz bardziej mobilne wskutek ich roseja
komputeryzacji. Moliwos¢ dostpu do Internetu i zetkecia sk z najnowszymi
technikami medialnymiasdla mtodych ludzi pasjonaga drogy poznania i roz-
woju. Pohkczenie nowoczesnych technologii z tradyanogtoby zapewne
zaowocowd bardzo dobrymi efektami edukacyjno-wychowawczymi. Wykorzy-
stujac wspotczesne aginiecia cywilizacyjne, uczeé niemake wirtualnie jest
w stanie podréawat po swiecie, poznajc bardzo odlegle i egzotyczne kultury
muzyczne. Pdriej z bagaem do$iadczér i wiedzy powraca do domu. Tak
poprowadzone zegia posvieconeswiatowe] kulturze muzycznej mogtyby sta
sie kluczowym elementem realizowania wychowania przez gzatukzkole.

Z drugiej strony, naleatoby pamita¢, ze ukazany wariant wychowania
opierajcy sk na zaplanowanym kontakcie z abeczniowi muzyly moz sk
mu nie podob& Taky postaw nalezaloby zapewne uszanowagdyz jest ona
uprawomochiona demokratyczmeolnoscia gustow i wyboréw. Jednak i w tej
sytuacji przed nauczycielem wykorzystym muzyk etnicznaotwierap sie
dalsze, bardzo szerokie miavosci. Taka negujca czy krytykujca postawa jest
doskonad inspiracj do rozwijania umigjtnosci argumentowania swoich raciji,
rozmowy i sztuki bronienia swojego stanowiska. OcZgiei przywoltywana
wymiana pogidéw nie mogtaby déf do skutku, gdyby obie strony (a emi
i negupcy ucze) nie posiadaly adekwatnej i witdwej wiedzy na temat danego
folkloru muzycznego. Nie sztgkjest przecie powiedzi€, ze sk czegosnie
lubi, sztuly jest przedstawi swoje argumenty. Ji& wyptywalyby z rzetelnej
wiedzy ucznia i jednoczaie z jego subiektywnych odczudreferenciji, ktére
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chcialby publicznie przedstagyito mimo wyraanej niechci do proponowanej
muzyki, sukces pedagogiczny bytby qugiiety.

W zwiazku z tak szerokim spojrzeniem na folklor muzycznyzn@opowie-
dziet, ze daje on liczne mitiwosci humanistycznego ksztatcenia mtodych
pokoler. Kontakt ze wiatowa muzylg etniczng

1) udwiadamia zjawiska globalizacji przy jednoczesnym trwaniu w poczuciu
wiasnej narodowej odbnaci;

2) wykazuje,ze wspotczénie kazdy maze i powinien czudésie obywatelem
swiata — mog prezentowapostawe ,caty swiat naley do mnie”, ale jednocze-
$nie musi by za ten wiat odpowiedzialny;

3) wyrabia postawi przekonanieze kultura Innych jest tenaszym dzie-
dzictwem;

4) uczy docenia polsky muzyke ludowa poprzez poréwnywanie jej z mu-
zyka z innych stronwiata.

Oczywicie naturalne jeste ani szkota, ani nikt inny nie zapewni poznania
wszystkichswiatowych kultur muzycznych. Dlatego niezwykle istotne jest, aby
w procesie ksztatcenia rozwdjaimiegtnosci analizy zjawisk pojawiagych sé
w szerokiej przestrzeni estetyczno-muzycznej (dostrzegania ich, diagnozowania
i przezywania). Nauka o muzycznych kulturaghiata nie moe ograniczé sie
do przedstawiania o nich informacji — powinna przede wszystkim dostarcza
narzdzi i uczy sig nimi postugiwag. Nacisk powinien by potozony nie na
wiedz ,statyczng, ,przedmiotowy”, ktéra sprowadza sido zbioru wiadomo-
$ci, cho¢oczywicie bez nich nie m& by mowy o docieraniu do jakiejkolwiek
muzyki, ale na wiedgz ,aktywng’, ,narzedziowa”, ktéra daje molwos¢
samodzielnego drenia swiatowej muzyki etnicznej. Celem wychowania hu-
manistycznego realizowanego przez sgkmwinno by przedstawianie i utrwa-
lanie zasad i umiejnosci poruszania gi po wspotczesnym, bardzo trudnym
i ztozonyméwiecie, prowadzce do satysfakcjonagegozycia kazdego cztowie-
ka ijednoczénie kreatywnego wspgycia z Innymi. Sposobem realizowania
owych wyzwa moze by proponowane przeze mnie poznawawéatowego
dziedzictwa kulturowego w formie muzyki etnicznej.

1.3.6. Badania m¢dzykulturowe stosunku miodziezry
do muzyki etnicznej

Aby przekoné sie, czy taka droga jest stuszna (tzn. praktycznalima do
zastosowania), inaczej m&wi czy maliwe jest efektywne, skuteczne wycho-
wywanie przez taki rodzaj sztuki u progu nowego wieku, jeszcze w 1998 r.
przeprowadzitam badania ankietowe. Respondentami byta miodzieieku
licealnym z Polski (z wybranych miast i mniejszych miejscaiasraz z Anglii
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(z Cambridge). Byt to rodzaj sonda migdzykulturowego i to w podwojnym
rozumieniu. Z jednej strony w badaniu stararoogiresli¢ znajomoséi stosunek
ankietowanej mtodzigy do obcej jej muzyki ludowej. Z drugiej natomiast pro-
bowano sprawdzaanalogie i przeciwigstwa medzy odpowiedziami reprezen-
tantéw dwoch roaych kultur europejskich.

Whioski, ktore zrodzity si po analizie odpowiedzi 415 uczniéw, utworzylty
bardzo interesagy obraz zaréwno ich stosunku do poruszanych zagadaie
i sugestii na temat wizerunku i oczekiwstawianych wobec samego nauczycie-
la muzyki. Daly tto, ktérego nie moa pomina¢ rozpoczynajc jakakolwiek
dyskusg na temat wspoétczesnego, optymalnego czy gexigego nauczyciela
muzyki.

Cata ankietowana mtodziegolnie interesowatasimuzyly i traktowata §
jako istotny element kultury. W samej muzyce najgjyocenita gtbig, klarow-
nos¢ i logike przekazu muzycznego, §@ pogkbione etycznie i moralnie
(odwolujace st do najwaniejszych i najbliszych miodziey wartogi) oraz
oczekiwata naturalna$ i autentyzmu w sztuce. Te ostatnie widziata zaréwno
w oryginalnych, zywych” instrumentach, jak i w prawdziwym, szczerym
przekazie tréci. Potrzeba autentycznmsintencji i wykonania muzyki jasno
wskazuje na analogiczne pragnienie miogizieealizowania takiej postawy
w innych aspektachyzia.

Pytapc 0 zwhzki ulubionej przez mtodziemuzyki z folklorem muzycz-
nym, uczniowie uznawalize to, co powiedzieli o swojej ulubionej muzyce,
niestety, nie mialo w wkszo&i nic wspdlnego z folklorem. Wy#ali przeko-
nanie,ze folklor jest muzyk ,sama w sobie”, autonomicznlub ze ma przypo-
mina’, jak grano dawniej. Ale jednoczee przyznawalize moz by zrodiem
dla ,prawdziwej” dla nich muzyki.

Tymczasem j@i przeanalizuje i cechy sztuki, ktére uczniowie podali jako
istotne widciwosci, okreslajace tzw. ,prawdziw’” i ceniom przez nich muzyk
okazuje st, ze czytelnie korespondujone z cechami, ktérymi charakteryzuje
sie sam folklor muzyczny.

Folklor jest najbliej zwigzany zzyciem spotecznai lokalnej, w zwazku
z tym najpetniej i najdoktadniej ukazuje to, c@ sv niej rozgrywa. Bardzo
czesto postuguje si wyszukanymisrodkami artystycznymi, ale jednocmee
jego przekaz jest klarowny i uczciwy. Ma wytyczone celazyddo ich prze-
prowadzenia, ma #e logicznie spuentowane przebiegi melodyczne, ktére
doprowadzaj do uspokojenia i posglku. Folklor tworz ludzie majcy do tego
,dryg”, mowiac jezykiem wspoétczesnym — kompetentni. Ich kunszt i przydat-
nos¢ ocenia najblisze otoczenie, ktore jest jednogze najskuteczniejszym
cenzorem. M sie nie spodobaj — spotecznoséodrzuci ich i zdegraduije.
Tworca ludowym mae zosté kazdy, kto czuje tak potrzebei nabywa odpo-
wiednie umiegtnosci. Folklor jest bowiem sztukwielopokoleniovy i wspdlnie
uprawiana
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W tej sytuacji rad szkoty powinno b§ dazenie do paiczenia obu obsza-
row, tj. oczekiwa i potrzeb mtodzigy z mazdiwosciami folkloru muzycznego
oraz uzmystowienie mtodym ludziom, jak dalece ich humanistyczne pragnienia
moa sie spetnid wiasnie w dwiatowym folklorze muzycznym.

Edukacja szkolna stanowi tu element tym bardziej istaimy, jak pokazaty
wyniki badan — dwa razy wicej mtodziey (polskiej i angielskiej) ma kontakt
z folklorem muzycznym (wtasnym i obcym) w rodzimymodowisku ni poza
nim (np. na wyjazdach) oraze najwgksz aktywnos¢ muzycznauczniowie
rozwijaja wiasnie w szkole. Sid, po pierwsze, w tej wiage instytucji powinny
zost& wyjasnione takie pajcia, jak: folklor, folkloryzm, muzykaswiata,
muzyka ludowa itp. Mtodzigy brakuje jasnej wiedzy na ten temat, przez co
popetnia wiele dow i postuguje si stereotypami. Jej wiadonispochodz
gtébwnie z programow telewizyjnych i radiowych, ktérych waétmerytoryczna
coraz cgsciej pozostawia wiele dayczenia. Konsekwengjtakiego zjawiska
(niewiedzy) g sytuacje, ktére wprowadzamtodziez w zdumienie. Niejedno-
krotnie nieprzygotowani na folklor uczniowie sim catkowicie zaskoczeni. Ta
odrzucana wcamiej muzyka staje sidla nich swoistym odkryciem, wzbudza
emocje i pozytywne weania (w moich badaniach dotyczylo to ok. 30% an-
kietowanej miodzigy polskiej i 10% angielskiej). Szkota na takie reck sg¢
oddolnie (czyli vréd samych uczniéw) zjawisko powinna szybko i zdecydowa-
nie zareagowa Tym bardziejze do tej pory jej aktywnosévzgledem obcego
folkloru muzycznego byta raczdpdowa.

Natomiast wydaje gj ze zainteresowanie i potrzeba kontaktu z mgdyk
dowg wsrod miodziey bedzie rosta. Na uwagzastuguje faktze bardzo dug
procent mtodzigy nawizuje do folkloru lub inspiruje sinim w swojej dziatal-
nosci muzycznej — w grze na instrumentaépiewie i taicu. Ponadto polska
mtodziez dostrzegta pojawiaga sic modg na folklor. Jednoczaie dua grupa
ankietowanych uczniéw odczuta niedosyt w sensie niewystacezg) dosipu
do muzyki ludowej zarébwno w mediach, jak idgarniach muzycznych. Brak
nagra, opracowa, zta promocja, zbyt mato koncertéw i ignorancja ze strony
sprzedawcéw to giéwne zarzuty kierowane pod adresem ludzi odpowiedzialnych
za poziom i charakter kultury w Polsce.

Oceniajc atrakcyjnosészkolnych lekcji muzyki, uczniowie z Cambridge
i z Polski zgodnie stwierdzilize tylko czasami dziato sicos interesujcego,
czesto natomiast zegia byly po prostu nudne ig¢ozace. Na tak ocene nie
miaty wptywu ani tematyka lekcji, ani ich charakter. W Anglii bowiem miozlzie
miata wkcej zag¢ praktycznych (zwizanych z gg na instrumentach), w Polsce
uwaga nauczycieli skupiona byla raczej na przekazywaniu wiedzy teoretycznej
(m. in. zasad konstrukcji dzieta muzycznego, wiedzy historycznej, prezentowa-
niu przyktadéw muzycznych).

Nasuwa si wigc pytanie, cozakiego, jaki czynnik przy realizacji mych
modeli wychowania muzycznego moégtébsrdédiem tak podobnych i negatyw-
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nych ocen? Odpowiedzawarta jest w samych wypowiedziach uczniéw, ktére
daja sie sprowadzi do nastpujacych uogoélnié: miodziez oczekuje zai
prowadzonych nowoczgrie, zawierajcych aktualngematyk muzyczng lekciji,
na ktorych przedstawiatobyesciekawostki na temat muzykéw. Oczekujegzaj
réznorodnie i interesggo prowadzonych, na ktérych oma bytoby rozwijé
(dzieki na przyktad praktycznej znajommszapisu nutowego!) swoje potrzeby
estetyczne. Uczniowie pradily tez mie¢ kontakt z dobrze, tzn. fachowo
przygotowanym nauczycielem—muzykiem, ktéremu mogliby zaufaswoich
peregrynacjach po sztuce (pojmowanej wielokierunkowo iscaeo) — po-
jawili sie juz bowiem chéni (wsréd uczniéw z Polski) do gbszego poznania
wiasnego folkloru muzycznego oraz muzyki innych kudiwiata.

Na swiecie jest bardzo dwzpochgajacej muzyki etnicznej, ktérej obecnie
miodziez nie zna. Przyszedt juzhyba czas, aby z nastaniem XXI w. metodycz-
nie i profesjonalnie poszer&yoryzonty uczniow o nowe, nieodkryte jeszcze dla
edukacji multikulturowej, rodzaje muzyki. Szkota masdwiiele moiwosci
otwarcia przed wychowankami niezglonego dorobku kulturowego, ktory
w obecnej dobie stanowi podstahwumanistycznego rozwoju stosunkowedzy
ludzmi.

1.3.7. Etapy prowadace do uwzgkdnienia problematyki
obcydh kultur muzycznych w procesie ksztatcenia

Konkretyzupc dotychczasowe rozwania, pragneprzedstawd etapy, kto-
rych realizacja mogtaby doprowadzio rzeczywistego i stalego zagoszczenia
tematyki obcych kultur muzycznych w szkolnych programach nauczania. Do
etapow tych powinno natec:

1) wiasciwe ksztatcenie nauczycieli;

2) przygotowanie odpowiednich pedenikow;

3) kompleksowa edukacja uczniéw — wychowanie do muzyki i przez muzy-
ke (utozsamianaw mojej propozycji z folklorem muzycznym categuiata).

Merytoryczne przygotowanie nauczycieli i ich osobiste zaangawanie.
Ukazupc przywotane powygj etapy, naleatoby uzné, ze konieczna jest dz
kadra bardzo dobrze przygotowanych nauczycieli muzyki Stanowisko to
odpowiada te oczekiwaniom mtodzigy, ktéra w badaniu ankietowym wyraa
potrzebe kontaktu z nauczycielem—muzykiem, fachowcem, wspétczesnym
multimuzycznym i multizagadnieniowym profesjonalist

Analizujac tresci obecnej podstawy programowej dla przedmiotu muzyka
(etapy szkoly podstawowej, tj. klasy I-Ill i klasy IV-VI oraz poziom gimnazjal-
ny)*, ktére odnosz se¢ do zakresu profesjonalnego ksztatcenia nauczycieli

19 |pidem
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muzyki, mana przypé, ze pedagodzy asdobrze przygotowani do zawodu.
Natomiast problematyka obcych kultur muzycznych jest im obca lula maj
niewielka wiedz na jej temat (zazwyczaj pochagdz z innych zrédet niz
zasadnicza edukacja muzyczna). Nie enbyt zreszj inaczej, gdy, jak dotd,

nie ksztaifci sj ich w tym kierunku. Wydaje sizatem,ze na wszystkich kierun-
kach i wydziatach pedagogicznych (tzn. w szkotach pedagogicznych, w akade-
miach muzycznych i w uniwersytetach) nalil®by wprowadz do programow
nauczania studentéw — przysziych nauczycieli muzykiciajdotycace poz-
nawania obcych kultur muzycznyctiata.

Niezaleznie od struktury studidw przyszty nauczyciel muzyki powinien,
zgodnie z wymaganiami edukacji cajoiowej, swiadomie star&asic realizowa
nastpujace postulaty.

1. Tematyka, a wt okrelona kultura muzycznéwiata, powinna b§ inte-
resupca dla samego nauczycielaslleda mu s¢ rozbudzt w sobie pasj do
takiego rodzaju muzyki, wtedy tzie mogt ni emanowa na swoich uczniéw
i rozwija¢ w nich podobne potrzeby i zainteresowania.

2. Aby nauczyciel mogt sista& krzewicielem obcej muzyki ludowej, powi-
nien mi€ z nig ,pozytywny” i gigboki kontakt. Wejcie w taky zywa relacg
wptywa na rozwoj zainteresowapotrzebegpogkbiania wiedzy na temat danej
muzyki, na poszukiwanie zagadhieé tematdow pokrewnych oraz wreszcie
wzmacnia chec¢dzielenia s§ swoimi wiadomogiami i odczuciami z innymi
(w tym wypadku z uczniami). Najlepiej,sjfekontakt z okrélona muzylka bytby
bezpofedni, w jej naturalnymsrodowisku kulturowym, w momencie, gdy
spetnia okrélona funkcje w spotecznadi, przez ktdg jest tworzona. Takie
komfortowe warunki ma jednak tylko znikomae&& nauczycieli naswiecie.
Natomiast alternatyyvdla innych, ktéra ma réwniewszelkie podstawy, aby
oferowa& wysoki poziom wiedzy i dozmia s1 z jednej strony, w szczegolrads
ostatnio, umasowione nagrania, filmy, artykuty, z drugiej strony — kontakt
z danamuzyla dzigki osobie, ktéra ma rozlegiviedz na jej temat.

3. Rozwinite zamitowania muzyczno-estetyczne nauczyciela wobec danej
muzyki sprawiaj, ze jest on otwarty na ré2 nowoczesne formy jej poznawa-
nia. Zagcia muzyczne, czego tak silnie domagatalbsidana mtodzie miatyby
wiec szang by¢ prowadzone interesigo i nowoczénie. Mogltyby hczye sie
Z zagciami komputerowymi i informatyk Korzystajc z Internetu, uczniowie
wyszukiwaliby dane (teksty, zgjia, nagrania i filmy) na temat wybranej
muzyki etnicznej. Takie odnajdywanie Wavych stron w Internecie (najlepiej
jeszcze opracowanych przez samych przedstawicieli danej kultury) bytoby
w pewnym sensie osobistym docieraniem przez ucznidwrdalbet tej kultury.
Mtodziez, dzigki samej sobie, mogtaby nierdel fizycznie przeni& sie w inna
kulture, co najprawdopodobniej sprawitobye przeytaby ja silnie, geboko
i by¢ moze trwale.

4. Nauczyciel-pasjonat Hzie naturalnie wyszukiwa i przekazywa
uczniom rone ciekawe dla nich tfei na temat przybhianej kultury muzycznej.
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Tym samym przyswajana przez uczniéw wiedza, zamiast suchycletrofmhy
tresci, stanie sj interesuygcym zbiorem informacji.

Potrzeba opracowania nowoczesnych pogcznikow i pomocy dydak-
tycznych. Kolejnym krokiem w kierunku wprowadzenia tematyki obcych kultur
muzycznych do programow nauczania jegistrzygniecie zawartoci meryto-
rycznej podrecznikow.

Jak wynika z mojej wczamiejszej analizy, na rynku wydawniczo-
-pedagogicznym w ofercie materiatdw szkolnych istniejeaduka. W Polsce
w o0g0le nie ma takich pogtrznikow, a w innych krajach (szczegélnie na rynku
brytyjskim) obecna oferta rownienie odpowiada potrzebom szkolnym. Czeka-
jac wigc na widciwa propozycg, warto skupi sie na maliwosciach innego
rozwiazania. Alternatyw, a pohiej jednym z podstawowych — wraz z pech-
nikiem — elementéw ksztatcenia multikulturowego powinn& laktywnosé
wlasna ucznidéw, wspomagana ocz§eieé przez wihéciwie przygotowanych
nauczycieli.

Ksztatcenie uczniow do wieloetnicznegéwiata przez zrénicowana kul-
turowo muzyke. Trzeci etap —kompleksowa edukacja uczniow— czyli
mozliwie petne i przynosze satysfakej z posiadanej wiedzy ksztatcenie
miodziezy w sferze multikulturowej mogtoby Byspetnione wtedy, gdy bytyby
zrealizowane oba wcgeiejsze etapy oraz gdy bylyby brane pod ugvatefe-
rencje wtasne uczniéw. Wtedyztenogtyby zici¢ sie cele najczsciej pozostaj-
ce w sferze postulatdbw edukacyjnych, np. inicjatywa wlasna ucznidéw, ich
zaangaowanie, twdrcze stawianie problemow i ich rozaywanie, efektywna,

a nie pozorna wspotpracaackenie wiedzy, faktéw, danych z emocjami,
odczuciami i przeyciami. Wydaje s, ze jeli te bardzo istotne elementy
proceséw prawidtowego rozwoju mtodych ludzibsie rozgrywa w wymiarze
multikulturowym, multietnicznym, to ich méwosci ksztatlgce zasadniczo @i
zwieksz. Obcowanie, dagiadczanie i przeywanie wartéciowej muzyki (a ta-
ka bez watpienia jestswiatowy folklor muzyczny) w tak wanym okresie
formowania si osobowdci cziowieka, jakim jest czas edukacji szkolnej, s
szczegolnie potrzebne i cenne.

1.3.8. Podsumowanie — odpowiedzialna swoboda nauczyciela muzyki
w doborze wartosciowych przyktadéw muzycznych

Przmierzanieswiata z muzycznabusoh w reku zaprasza i wprowadza
mtodego cztowieka w kragndawigkdw, wspotbrzmié, kolorow i rytméw, ktore
mog by¢ dla niego niezwykle, intrygage, cudowne, a nawet dziwaczne lub
nieznofie. One wszystkie mgjswop histork — jak ludzie, ktorzy je stworzyli.
Poznawanie odmiennej muzyki to Zalhie s¢ do jej Autordw, tych drugich,
Innych mieszkacdéw naszego wspoinego globu.
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Dlatego nauczycielowi muzyki powinna dpozostawiona odpowiedzialna
swoboda w zakresie organizacji lekcji oraz doboru metod i¢posiania
dydaktycznego. Dowolnos&decyzji nauczyciela powinna takdotyczy:

1) zawartogi merytorycznej lekcji (nauczyciel sam dokonuje wyboru okre-
slonej kultury muzycznej oraz dostarcza lub ufiveia uzyskanie o niej infor-
maciji);

2) materiatu dwickowego (nauczyciel lub uczniowie z jego pomqwe-
zentup odpowiadajce wybranej i omawianej kulturze przyktady muzyczne).

Taka otwarta forma przedstawianej propozycji edukacyjnej wydajeagi
korzystniejsa droga do osigania celéw ksztahcych i wychowawczych.
Umodiwia dostarczanie uczniom & w sposéb nowoczesny i interesgtyj, co
wplywa na efekty procesu ksztatcenia oraz napawaduaddcia nauczycieli,
uczniéw i czsto ich rodzicow.

Dziedzina muzycznej edukacji multikulturowej jestsdaolem eksperymen-
tow i poszukiwa we wszystkich wiodaych pod wzgidem nauki krajach. Jest
sferm, w ktorej sytuacje edukacyjno-wychowawcze dopierp Bypracowuje
i jednoczénie wspéttworzy. Nauczyciel muzyki, szczegolnie taki, ktérego
post@& starano s przyblizy¢, jest ich niezbgnym elementem — inicjatorem
i motorem. Midre wprowadzanie wychowankow w dadekobca im przestrzé
muzyczna daje nadziej na poszerzanie horyzontdw ich humanistycznego
poznania. Jednocggie moz by zrédtem pogodnego dwedadczania innasi,
stanowicego optymistyczngpodstaw dla budowania dobrych dalszych relacji
spotecznych.



1.4. Fenomen kulturowy flamenco i jego recepcja w Polsce

1.4.1. Stowo wsfpne — moje pierwsze spotkanie z flamenco

Po up#ym lipcowym dniu wreszcie zapada wieczér. Wypoczywamy w go-
scinnej Hiszpanii i, wtopieni w tlum spowolniatych wczasowiczéw, oddajemy
sie urokom letniego leniuchowania. Atrakcje nadmorskiego kurortu to nie tylko
przepekne plae, czyste wody MorzaSrddziemnego, urokliwe, obfitage
w wieki historii okolice i miejscowosci, ale ta& rozrywka, zabawa, miejscowa
kuchnia, zwyczaje, festyny i fiesty.

Najwigkszy ruch w barach, klubach, dyskotekach, restauracjach, na nad-
morskich bulwarach i pasach zaczyna sio zmroku. My oczywicie réwniez
rozpoczynamy ¢ cowieczorngpogon za rozrywk Po kolacji w przytulnej
restauracji, spacerze gtbwnym deptakiem, obekowej wizycie w sklepiku
z tandetnymi pamtkami, po czasie spkzonym w supernowoczesnej dyskotece
siadamy zmaczeni przy ulicznej, pknie podgvietlonej fontannie. Fontanna ta,
ktérej woda daje ukojenie naszym stopom, znajdujenai wprost weicia do
kolejnego lokalu. Wmiechnity portier zaprasza déodka. W pierwszej chwili
nie chcemy go nawet stuahaale jego zachy i tajemniczy ugniech powoduyj,
ze pomimo pouej pory decydujemy siskorzysté z zaproszenia.

Strome stopnie prowagzw dot do niezbyt duggo pomieszczenia. We-
wnatrz zaledwie kilku godi. Zajmujemy wgc jeden ze stolikOw. Wigiwie nikt
sig nami nie interesuje, tylko barman posyta nam, znanytgmzsam tajemniczy
usmiech. | nagle, do tej pory cicha i senna restauracyjka, zaczyna nasinia
podnieconym ttumem ludzi. Za chwibowiem ma i rozpocaé¢ koncert grupy
flamenco. Z najciemniejszego konca zaczyna doldiegazyka gitary i bhnow.
Zapada cisza. Nieliczne, stabe lampyvigtlaja teraz ¢ czs$¢ sali, ktéra do tej
pory byta niewidoczna. Kilka kobiet, mtody chiopak oraz mtodsze dziecisiedz
na krzestach w pétkolu. To tancerdmilaoresi palmeros Centralne miejsce
zajmuje starszy miczyzna —spiewak, cantaor, a z jego drugiej strony sieglz
muzycy—instrumentaici: dwaj gitarzygci i perkusista.

Rozpoczyna giniepowtarzalny koncert. Rdgrodna w charakterze muzyka
powoduje w nas zmienne nastroje. Ulegamy i oddajemyegisztuce w jaki
podidnviadomy sposob. Nie rozumiemy stow, ale ochryply, éspiwysoki glos
spiewaka przenika nas bez reszty. Wirtuozowskie popisy tancerzy i brawurowo
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grane fragmenty muzyczne frudne do opisania. Zauroczeni i zafascynowani
tym, co styszymy i widzimy, dajemy eiponi&¢ emocjom. Wybiegamy na
srodek sali i probujemy teczy¢ z innymi. Feeria d&ickow, ruchéw, rytmicz-
nych przytupéw i wyklaskiwanych akcentéw, kolorowych strojéow tancerzy
i wakacyjnych ubra turystow splata siw jednafantastyczngatosé

Kim sa ci ludzie, ktérzy potrafi sprowokowd wspotczesnych wczasowi-
czOw, czsto na co dzie ludzi zapracowanych, powaych, piastujcych
odpowiedzialne stanowiska, do zachéawaatkowicie odmiennych i wywoéa
w nich karnawatow, niekontrolowan ekstaz?

1.4.2. Krotka historia Cyganéw andaluzyjskich
i narodziny cante flamenco

To andaluzyjscy Cyganie. Ich hiszska historia rozpoczynaesiv XV w.
Wtedy bowiem dotarli na tereny potudniowej Hiszpanii — Andaluzji — gdzie
pozostali do dZi Aby lepiej zrozumié wspotczesne zjawisko kulturowe, jakim
jest flamenco, naly pozna& koleje losu Cygandw oraz pétedzic wedrowke,
jaka odbyli ich przodkowi&.

Wywodz sie z Indii, choé¢nie udato si jednoznacznie ustélipierwotnych
terenow, ktére zamieszkiwali. Réwniéch rodowdd ginie w mrokach historii.
Przyjeto sie uwazac, ze Cyganie pochodzod indyjskich bezkastowcow, czyli
pariaséw. Jednak istnigfdowody przemawiage za ich zwjzkami z kast elity
arystokratyczno-wojskowej. Doséokladnie natomiast znana jest historyczna
wedréwka Cyganow ku Europie. Wiadomae w potowie X w. opusili swoja
praojczyzne przebyli dzisiejsze tereny Iranu, Armenii i Grecji, i w XI w. dotarli
do Butgarii. Na Potwyspie Batkakim pozostali przez cztery stulecia. Ponownie
w swiat wyruszyli w XV w. W cagu zaledwie jednego stulecia rozproszydi si
po calej Europie, zdyti przemierzy jej obszar i dotrze do potudniowej
Hiszpanii. Wkrétce dakzyli do nich rodacy, ktérzy w tym czasie przgrowa-

li Afryk ¢ PGtnocna Obie trasy konczyly siw Andaluzji.

Trzeba przy tym pargiac, ze byt to wiek XV — okres renesansu w zachod-
niej Europie, czas wielkich odkfygeograficznych, zaktadania nowych szlakéw
handlowych, podboju dalekichadéw i przemieszczania esitysiecy ludzi.
Europejskie paigi tego czasu prieigaty st w ,0dkrywaniu” NowegoSwiata,

a Hiszpania w tej rywalizacji wygrywata.

Do takiego wtanie mocarstwa przybyli Cyganie. Patkmowo traktowano
ich obogtnie i z dystansem. Byli kolejnymi przybyszami z zetwnaJako obcy,
zyli w kregu wtasnych spraw, akcepdgjizolacg narzuconaim przez ludnosé

Dpor. A. Rogalska-Marasis kg Magicznyswiat flamence Oficyna Wydawnicza
LJmpuls”, Krakéw 1998.
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miejscows. Tak mijaty wieki, i mimozycia w sisiedztwie, kultura Cyganow
andaluzyjskich pozostawata hermetyczna. Dopiero XIX w. przyniost zmiany. To
wiasnie wtedy, dzki syntezie sztuki cygeskiej, zwanejcante gitano, z po-
pularng ludowa muzyla potudnia Hiszpanii -€cante andaluz powstajecante
flamenco. Od potowy XIX w. popularddi stawa flamenco raie w niebywa-
tym tempie. Powstaj specjalne kabarety, tzwafes cantantesgdzie publicz-
nos¢ owacyjnie przyjmujegt sztuk;. W nasg¢pnych latach komercjalizuje¢sona

do tego stopniaze staje s ptaska i trywialna, oddalaesiod swych korzeni:
zatraca autentycznodéswiezos¢ na rzecz przygotowanego, wyyserowanego
spektaklu. & sytuacg postanowiono zmietiw latach 20. naszego stulecia.
Propagatorami odrodzenia flamenco byli wielcy @itytamtych czasow, jak
Manuel de Falla czy Francisco Garcia Lorca. Swgkcje” rozpoczli od
podrox przez Andaluz. We wsiach, ktére odwiedzali, wyszukiwali autentycz-
nych spiewakow flamenco, a w 1922 r. zorganizowali konkurs w Granadzie,
ktory stat s¢ punktem zwrotnym w dziejach tej sztuki. Obecnie odbywa si
wiele festiwali i konkurséw flamenco, na cahgwiecie istniej szkoty, w kté-
rych uczy st tanca, Spiewu, gry na gitarze i instrumentach perkusyjnych,
a wielcy artyci koncertuj we wszystkich zadtkach swiata i dokonuj nagra

w najlepszych studiach muzycznych. Ponadto flamenco — jako szjuka

i otwarta na wspoitczesne tendencje muzyczneagleciewoluuje, wchtaniag

np. elementy jazzu.

Andaluzja — ziemia gog€inna dla wielu kultur i systeméw muzycznych.
Przez wieki Andaluzja byta terenem, na ktor§areraty sé i mieszaly odmienne
systemy muzyczne. Pierwsze przywone byly przez starginych osadnikow
greckich, kartagdiskich, rzymskich i bizantyjskich z odlegltych zg6w $rod-
ziemnomorskich. Pdej, juz w wizygockiej Hiszpanii, rozwijata sigotycka
piesn hiszpaska, a Sewilla byta jednym z jej centréw. Nasie, w czasach
dominacji islamu, najwksze znaczenie agjnea muzyka perska. Statcedio za
spravg, stynnego bagdackiego muzyka Ziryaba. Muzyka, ctad@roniona przez
Koran, w Andaluzji rozwijata gi bujnie. Miata pogznych patronéw — emiréw,
ksiazat, kalifow. Poza tym w warunkach hisZskich trudno bylo przestrzega
ortodoksyjnych przykaze Proroka. Ludzie, ktérzy kochali przyrode zyli
w dobrobycie, mieli potrzebgpgzania czasu w sposob przyjemny. O stanach
duszy i emocjach méwiono wznies Poeci muzutmiscy i zydowscy tworzyli
strofy, ktére stawaty sitekstami piéni i ballad. Od Xl w., wraz z rozszerza-
niem sé chrzécijanstwa, do muzyki zaely przenik& elementy liturgii,
zwiazane z choralem gregofiskim. Dzkki tym rézmorodnym zrodtom juz
w XV w. muzyka andaluzyjska miata swoj charakterystyczny styl.

W muzyce Andaluzji, ,krainy wiecznigpiewapcej’, Cyganie odkryli cos
czego nie mogli znaké nigdzie indziej, co bez atpienia poruszyto kala ni¢
ich dalekowschodniego dziedzictwa. Nie byli wggnymi twércami flamenco,
ale odegrali i nadal pelnnajwazniejsz role w jego rozwoju i upowszechnianiu.
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Flamenco to kultura z wiasrfilozofia, skah wartaci i stylemzycia. To
folklor ludu zamieszkujcego potudniow Hiszpané. Z muzykologicznego
punktu widzenia to forma artystyczna wioaa poprzez muzykspiew i taniec.
Paco de Lucia, jeden z nagkszych gitarzystéw flamenco, powiedziat:

[...] to nie jest c§, czego mana naucz§ sie z nut. My nie czytamy nut. Togschtonie zmy-
stami, intuich. Trzeba po stokkoprzez wiele nocy upijasic winem izy¢, zy¢ flamencg™.

Zagadka nazwyflamenco — przypuszczalne/moliwe wyjasnienia. Mimo
ogromnej popularriei, wrecz mody, flamenco pozostaje w dalszymgci
zagadnieniem petnym niejasweos Nawet samej nazwie przypisujeg skilka
rodowodéw.

Jeden z nich polega na tyme $piew flamenco ¢ante flamenco) zostat
przywieziony do Hiszpanii wraz z taflamandzkich imigrantow za panowania
Karola V. Inny, ze jest to okrédenie charakteryzage Cygandw przybytych
z Flandrii, gtéwnie z powodu ich ciemnej karnacji. Istnieje teoria hczaca
flamenco z Flamandczykami, jako ludizsklonnymi do oszustw, ktérych Ka-
rol V obsadzat na wysokich stanowiskach hisgk#ego dworu. Jeszcze inni
muzykolodzy wskazuj ze pierwotnie okréenie to dotyczyto dzikich i zadzior-
nych ludzi, ktérzy walczyli w regimentach Flandrii. Istnieje ¢ginia zwracaj-
ca uwag na pretensjonalne i zbytkowne stroje Flamandczykgjucych na
dworze hiszpaskim, podobne do ubioréw cyaskich. Niektorzy w okréeniu
flamenco dostrzegali element humorystyczny,zgaywmentami sztywna, prosta
i wewndrznie spégta postawdpiewakow i tancerzy miata przypomihéamin-
gi. Réwniez jezykoznawcy stworzyli wlasnteork, ktéra wywodzi flamenco od
arabskiego stowéelagmengu, oznaczajego zbiegtego wimiaka lub od stéw
felhikum felah men ikuma- ttumaczonych jako ,pracownicy, robotnicy” i ,gid
robotnikéw”.

Istnieja jeszcze inne interpretacje etymologii tej nazwy. Wszystkie jednak
zZwracaj uwag na charakterystyczny sposapcia, ktorego wyktadnikamias
hojncé¢, goscinnas¢, wielkodusznos¢ ale i niesfornos¢ gwattownos¢ wybu-
chowy temperament i brawura.

Charakterystyczne cechy dwdéch gtéwnych rodzajéw flamencocdnte
hondo i cante chico). Pocatki hiszpaiskiego flamencoasniejasne i wytaniaj
sig z mrokow historii dopiero w XIX w. Jednak juod XVI w. zachowalo si
wiele informacji o ludziach z najiézej warstwy spoteczistwa andaluzyjskiego
lub tej wyjetej spod prawa, wod ktorej przecie zaczto powstawa flamenco.
Ludzie ci w cagu stuleci czsto byli represjonowani. Jak mowi jeden z history-
kow, Felix Grande:

2! |pidem s. 38.
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Zydow masakrowano, Cyganow poaino i oadzano, Arabow niszczono, Moryskow veyp
dzano, a og6lnie Andaluzyjczykéw — wyzyskiwano. [..4ellenie pohczymy muzyki — najsilniej-
szego sposobu dla wym@mia emocji — z takimi dwviadczeniami, jak osadzanie w qaieniu,
brutalng¢, gtdd, strach, zagéenie, stabéc, ktére prowadz zresza do narodzin oporu, wtedy nie
zrozumiemy sedna cante flamenco [...] to wybuch rozgoryczenia i sthutku

Flamenco méwi o bardzo résrodnych aspektachycia ludzkiego. Wa-
chlarz tematyczny obejmuje sytuacje od skrajnie ponurych do wesotych i przy-
jemnych. Obecnie, powszechnie stosowany podziat muzyki flameno@ufe
ja na dwa rodzaje: cante hondo i cante chico.

Cante hondo, inaczej cante grandemaczy st jako piew wielki, gkboki.
Naleza do niego, m. insequiriya soleares saeta. Problematyka tych pie
obraca si gtownie wokdt tematow tragicznych: rezygnacji, rozpaczy, eze
dowania, uciskusmierci, utraconej mitagi. S to tresci ogodlnoludzkie i ponad-
czasowe. Z drugiej jednak strony, Hiszpanie nazywante hondo ,duszich
duszy” i méwh, ze spiewom tym zawdziczap ,wydrazenie tych kanatow
liryki, ktorymi ptyna wszystkie cierpienia i rytualne gesty naszej rasy”

Ciekawych informacji ocante hondo dostarcza nam wyklad F. G. Lorki,
pt. ,Cante hondo — pierwotnyiew Andaluzji”:

Cante jonddkultywowano od niepaminych czasow i wszyscywieceni podranicy, ktorzy
szukali przygéd w naszym kraju, podziwiali rozliczne i dziwne krajobrazy, czulwstrzsnieci
gtebokimi psalmodiami, ktére phgnod tacucha gér Sierra Nevada po wysuszone oliwkowe gaje
Kordoby i od gor Sierra Cazorla po wesotécigi Gwadalkiwiru, i cechajnasa tak bardzo skompli-
kowary Andaluzg. [...] Jest tagpiew naprawe gleboki, gkbszy od wszystkich studni i mérz obejmuj
cych ziemg, o wiele gtbszy n# serce, ktore w danej chwili go czuje, i glos, ktérgjewa; posiada on
bowiem prawie nieskwzom glebie. Przybywa od ras odlegtych, przekroczyt cmentarz lat i listowia
zwiedtych wiatréw. Przybywa od pierwszego ptaczu i od pierwszego pocafunku

Drug biegun twoérczoéi flamenco zajmujeante chico lubiviano (Izejsze).
Typowe formy to: bulerias alegrias rumba, sevillanas Tematyka pigni
dotyczy pogodniejszych stron bytu ludzkiego: ramodumy, mitoci, szczscia,
zadowolenia zycia. Gitara ma znaczrarzewag nad t&cem ispiewem. Sama
technika gitarowa jest tu rozwigta do granic wirtuozerii. Poza tym bogatsza
szata zewrigzna cante chico przejawia giw wykorzystaniu dodatkowych
instrumentow, jak bongosy, kastaniety, tamburyna.

Sztuka flamenco — folklor uksztattowany ostatecznie przez Cyganéw anda-
luzyjskich — swoim kolorytemzywiotowoscia, pierwotnym charakterem, a na-
wet dzikog&ia i elementem obcym europejskiej kulturze od dawna fascynowata
i do dzé pochga wielu ludzi. Obecnie moa uczestnicayi tworzy¢ flamenco
poprzez udziat w koncertach, konkursach, przedstawieniach i spektaklach

22 |pidem s. 38-39.
2 |bidem s. 44-45.
24 |bidem s. 45.
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teatralnych, filmach. Maia uczszcza do szkdt taca, na lekcjgpiewu lub gry

na gitarze. Mona wreszcie kreowa flamenco bardziej spontanicznie, np.
poprzez zabawv w kawiarni czy tawernie. Flamenco w sposob szczegdiny
zaznaczyto siw muzyce artystycznej hiszfigkiego nurtu narodowego.

Dzieki swojemu bogactwu wyrazu przyczynite slo powstania wielu dziet
muzycznych, ktére do ogdélnoludzkiego dorobku literatury muzycznej wniosty
nowe wartogi, a ich twércow wprowadzity déwiatowej czotéwki kompozyto-
row. Poprzez dzieta artystow hishgéich flamenco stato siwtasnogia mie-
dzynarodow.

Flamenco pojmowane cdltowo, czyli nie tylko jako sztuka, ale przede
wszystkim jako filozofiazyciowa, jako okré@ona postawa wobec reszwiata,
pociaga ludzi Wschodu i Zachodu. Nie ma w tym zreszt dziwnego, gdy
flamenco zawiera w sobie g@apane réznorodnych styléw, epok muzycznych
i tradycji kulturowych wielu azjatyckich, europejskich, afrgkkich i latyno-
skich ludéw i naroddéw. Jest efektem wielowiekowego procesu transkulturowe-
go, co niewtpliwie przyczynia si wspoétczénie do szybkiego powkszania
grona jego mitodikéw.

1.4.3. Recepcja flamenco w Polsce

Swoich wielbicieli i propagatorow ma réwriev Polsce. Wzmaine zainte-
resowanie kultur flamenco, a nawet proby wtasnego jej tworzenia skiamiaj
blizszego przyjrzenia sitemu zjawisku. Jaki jest zatem zakres i poziom recepc;ji
flamenco w naszym kraju?

Istota pojecia i zjawiska recepcji muzycznejAby podjé¢ prébe odpowie-
dzi na powysze pytanie, nakatoby ugisli¢c samo pajcie recepcji. Zgodnie
Z wyjaénieniem stownikowym podstawowe znaczenie nmawjie do czynnasi
przyjmowania (np. gad, interesantdw, wizyt). Odnosi ¢sitakze do aktu
przejmowania i przyswajania sobie czegos

BK. J. Kartowicz, A. Kryaski, W. Niedzwiedzki, Stownik gzyka polskiego
Warszawa 1912, ,Dzielo nagrodzone przez Krakewskademé Umiejetnosci na konkursie
imienia Lindego i zlecone przez galicyjskac: szkolry do wytku szkot”; recepcja (fadReceptid
— ,przyjecie zebranych gei, przyjmowanie wizyt, interesantéw: Bywaly co niedziela rauty lub
recepcje, asamble. Odbylg sispaniata r. u ministra”.

S. SkorupkaStownik frazeologicznygyka polskiegoWiedza Powszechna, Warszawa
1985; ,recepcja utworu, tworcgci, pisarza — przygie przez krytyk, czytelnikéw, stuchaczy,
recepcja gatunku literackiego, obcych wzoréw (w pewnej epoce) — przyswojenie sobig, dozna
recepcji — o utworze: lgyprzyjetym”.

M. Szymc z a kStownik gzyka polskiegoPWN, Warszawa 1992, ,1. recepcja hotelowa —
jako przyjmowanie g&i i miejsce przycia, 2. oficjalne, uroczyste przyjmowaniesgn galowe
przyjecie, 3. przejmowanie, przyswajanie sobie czegp. jakicld poghdow, zwyczajoéw, innego
prawa. Recepcja gatunku (literackiego, obcych wzoréw w pewnej epoce)”.
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Zofia Lissa, muzykolog, zwraca uwaga funkcjonujce pogcia percepciji
i recepcji muzycznej, wyeaie rozgraniczai i usislajac oba znaczenia. O per-
cepcji muzycznej naly mowic w stosunku do indywidualnego odbioru
muzycznego, podczas gdy recepopuzycznaodnosi st do pewnej liczby,
zbioru tych indywidualnych percepcji. Recepcjaavi

[...] jest okrélonym typem postaw, ween i reakcji dominugcym — [...] — w danym okresie,
na danym terytorium, w danej grupie narodowej, spotetZnej

W zwiazku z powyszym mana chyba powiedzée ze recepgj flamenco w
Polsce bdzie okrélony typ reakcji Polakéw na nawdla nas kultug, przejawia-
jacy sk w jej przyjmowaniu, czyli pewnym afirmatywnym odbiorze oraz¢ by
moze, w przyswajaniu i asymilowaniu pewnych waciado naszej kultury.

Przyjmujpc talg interpretagj za stusznaprzystpitam do pracy badawczej,
skoncentrowanej na dotarciu do faktow, konkretnych przyktadow recepcji
flamenco w Polsce. Tok pracy wyznaczyly dwa okresy historyczne, ktére
rozdzielit czas Il wojny wiatowe;j.

Obszarem mojej dziatalncisbyty zbiory Biblioteki Narodowej w Warsza-
wie, biblioteki Akademii Muzycznych w todzi i w Warszawie oraz Biblioteki
Uniwersyteckiej w todzi. Jako wyznaczniki poszukinarzyjetam trzy rodzaje
publikacji: pozycje encyklopedyczne, ¥&ki oraz artykuty w czasopismach.

Recepcja flamenco w Polsce przed Il wop swiatowa. Z okresu przed-
wojennego kwerenda obejmowata osiemng@h encyklopedii, wydanych od
1861 do 1939 ¥/ Zadna z nich nie zawierata jednak hasta ,flamenco”.

Ksigzki o tematyce flamenco nie powstaty w ogéle. Natomiast natrafitam na
dwa artykuty w czasopismach ,niemuzycznych”, w ktérych poruszony byt
interesugcy mnie temat.

%7 LissaNoweszkice z estetyki muzyczijVM, Krakéw 1975.

27 Encyklopedia Powszechnia8, naktad, druk i wiasré S. Orgelbranda, Ksijarza i Typo-
grafa, Warszawa 188Encyklopedia Powszechna z ilustracjami i mapamb, Wydawnictwo
Towarzystwa Akcyjnego Odlewni Czcionek i Drukarni S. Orgelbranda Synéw, Warszawa 1899;
Encyklopedia Staropolska ilustrowaree wsgpem Juliana Krzianowskiegp t. 2, Zygmunt
Gloger, Wiedza Powszechna, Warszawa 198%lka llustrowana Encyklopedia Powszechna
t. 5, Wydawnictwo Gutenberga, Krakéw [b.r.wllustrowana Encyklopedidrzaski, Everta i
Michalskiego z wieloma mapami, tablicami i ilustracjami wst¢ek opracowana pod redakcj
Stanistawa Lamat. 2, nakladem Ksgarni Trzaski, Everta i Michalskiego, Warszawa [b.r.w.];
Uzupetnienie do Wielkiej llustrowanej Encyklopedii Powszechnej Wydawnictwa ,Gutenberg”
t. 1, Wydawnictwo J. Przeworskiego, Warszawa 198@iat i Zycie. Zarys Encyklopedyczny
Wspoiczesnej Wiedzy i Kultyrty 2, A. Chorowiczowa (red.), Kginica—Atlas, Lwéw—-Warszawa;
Encyklopedia Staropolskarzaski, Everta i Michalskiegmprac. Aleksander Briickner, materia-
tem ilustracyjnym uzupeit Karol Estreicher, t. 1, naktadem Trzaski, Everta i Michalskiego,
Drukarnia Narodowa w Krakowie, Warszawa 1938.
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Pierwszy z artykutéw, ptAuta i muty, drapacze nieba i katedryapisany
zostat w 1931 r. przez Mieczystawa Wallisa i zamieszczony w ,Wieday i
ciu”®. Fragment dotyegy flamenco brzmi naspujaco:

Tance andaluzyjskie — owertee, ktére tancerka wykonuje przeivde ramionami i torsem,
pod akompaniament gitary, podniecana nieustannie okrzykami, klaskaniem i przytupywaniem
widzéw, wywotup do dzk dnia wizg Wschodu muzulmeskiego w Sewilli lub w Granadzie.
Bodaj jeszczezywotniejszy slad najedzcéw maurytaskich pozostat wpiewie andaluzyjskim,
w przecagtem zawodzeniu, opartem na jednym dtugim nieprzerwanym oddechu ,canto flamen-
co”. Kiedy ustyszalem po raz pierwszy — w teatrze ludowym w Walencji — ten gyBeci
monotonny zawodgy $piew, to jakbyzalenie s¢, skagenie, lamentowanie, uderzyt mnie on
swym nieskaczonym smutkiem, syvbezbrzena melanchok. Spiew ten przédadowat mnie
pdzniej po calym potwyspie: odnalaztem jegoegma nute w pokrzykiwaniu przekupnia w Toledo
i w prosbie o datekebraka w Sewilli.

Drug artykut, pt. Taniec w XIX i XX wieku, ukazakssiedem lat pdafiej
w czasopimie ,Scena Polsk&’. Jego autor, Stanistaw Glowacki, tak charakte-
ryzowat taice flamenco:

Flamenco [...] 8 badzo silnie pantomimiczne, swobodne w ruckmjato improwizowane
zaréwno przez taczacych, najcgsciej cygandw, jak i przygrywagych gitarzystow, upstrzone
czesto klaskaniem, tupaniem i trzaskaniem w palce. O #gwa sk w nich kastanietéw, tu
przyczepia si je inaczej dogki niz w taacu klasycznym.

Dalej autor opisuje typowe tiae, takie jak: bolero, fandangchica, tango,
el ole el vito, farruca, zapateadojota aragoneseoraz ,tuziny sevillan i se-
guidilli”. Niektére z nich koncg sic w podobny sposéb:

Charakterystyczny rytm urywaeshagle, tancerz zamiera we wzorowej pozie ,bien parado”,
a tlum klaszcze i wota: ,que Dios bendiga tu madre” (niech Bég btogostawi matjc)!

Autor, zafascynowany pokazem flamenco, poélardarwny stréj artystow:

[...] manton— ptaszczmantilla — koronkowa chusta na gtewa wysokim grzebieniu, gaco
z0lta lub czerwona attasowa spoddnica, przykryta czasiatlky z aksamitnymi pomponami.
Wirtuozowskie klaskanie w kastaniety, ktérych jest kilka odmianzegsh od wielkdci, ksztattu
i materiatu, stanowi specjalny urokata hiszpaskiego.

Powyzsze przyktady to wszystkie polskie publikacje przedwojenne, jakie
udato mi s¢ zdoby. Zbidér jest maly, ale na jego podstawie maawvysnué
wniosek, ze zagadnieniem flamenco w pracach ogélnaghwsich zagto sk

M. Wallis,Aut i muly, drapacze nieba i katedryViedza iZycie” 1931, nr 3.
23, GlowackiTariec w XIX i XX wieku,Scena Polska” 1935, z. 4.
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dos¢ pomo, dopiero w latach 30.,ze traktowano je raczej jako rodzaj barwnej
ciekawostki kulturoweyj.

Recepcja flamenco w Polsce po Il wojniensiatowej. Niemniej jednak, jak
sie okazato, byta to durlepsza sytuacja hiw czasach powojennych. Bowiem
przez dlugie lata, po Il wojnigwiatowej, nie wydano ani jednej pozycji doty-
czacej flamenco, nie powstataden artykut ani nawet nie pojawitoe shasto
w encyklopedii. | rzeczywtie dopiero lata 80. wyznaczagranie, od ktérej
rozpoczyna s wspotczesny kontakt Polski z flamenco.

Informacje pojawiaj ace sé w zrodtach drukowanych od lat 80. XX w.
W tym miejscu trzeba jednak szczegélnie poélkteze w wydanym jeszcze
w 1979 r. matynlLeksykonie gitaryautorstwa Jozefa Powmtiaka, znalazto si
hasto ,Flamencd®. Zgodnie z przedmiotem leksykonu hasto skupiaydko na
zasadach gry i technikach gitarowych, ale jest aiphwie dowodem wiedzy,
wrazliwosci i $wiadomogi autora o budcych sé wspotczesnych jemu zainte-
resowaniach muzycznych.

Poszukujc informacji o flamenco w wydawnictwach encyklopedyczrijich
odnalatam je dopiero w trzech ostatnich, najbardziej wspétczesnych pozycjach.

Jednake Wielka encyklopedia PWHNraz Encyklopedia muzykh. Chod-
kowskiego traktuyj problem zbyt lakonicznie. Moje zastéemia co do drugiej
z nich potwierdza krytyka ksiki przeprowadzona przez Macieja Skarskiego
w artykule pt.Kto to jest Mayoyo® Autor, analizujc hasta encyklopedii (ich
rzetelnosémerytoryczng kolejnos¢i uktad haset, wygpowanie lub pominicie
istotnych dla ksztattu muzylkéwiatowej oséb itp.), zwraca m. in. uwaga
Jflamenco”. Naley przyznd, ze dos¢emocjonalnie, choéelnie, podchodzi do
zagadnienia, pisE:

Jeli juz jesteémy w kregu kultury hiszpaskiej, warto przywoté hasto ,Flamenco” na
S. 269. Autor [tzn. A. Chodkowski — przyp. autorki] niestusznie ogranicza ¢sttauwenco do
piesni, i to tylko wykonywanej z towarzyszeniem kastanietow i gitary, a i tak ma na ten temat
wyjatkowo mato do powiedzenia. Ta sama notka figuruje réinjaiko hasto ,Canto flamenco” na
s. 137. Swoistym kuriozum jest informacja o muzyce flamenco \e hatiszpaiska muzyka”,
w jego czsci dotycacej ludowej muzyki Hiszpanii, ogranicaap st do stwierdzeniazze
LStanowi rodzaj repertuaru rozrywkowego”.

3. Powraniak, Leksykon gitaryPWM, Krakéw 1979.

%1 wielka Encyklopedia Powszechna PWN, t. 3, PWN, Warszawa W@64;encyklopedia
muzykj S.Sledzinski (red.), PWN, Warszawa 197Maly informator muzyki XX wiekBogustaw
Schaeffer, PWN, Warszawa 198Fncyklopedia popularna PWN, PWN, J. Kofman (red.),
Warszawa 1991Nowa Encyklopedia Powszechna PWN, t. 2, PWN, Warszawa BIi@Bj
muzyki — Encyklopedialanusz Ekiert, Wydawnictwo Wiedza Powszechna, Warszawa 1994;
Encyklopedia muzykiA. Chodkowski (red.), PWN, Warszawa 19%Bielka encyklopedia PWN,

J. Wojnowski (red.), t. 9, PWN, Warszawa 2002.
M. Skarzynski, Kto to jest Mayoyo,Ruch Muzyczny”, 10 grudnia 1995, nr 25.
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Cytowana wypowied# taka postawa krytyka literatury muzycznej jest nie-
watpliwym wyrazem wzrastagego wspotczaiie zainteresowania sztuk
flamenco oraz wiadomienia potrzeby rzetelnej o niej informaciji.

Dopiero encyklopedia J. Ekierta po raz pierwszy przekazuje obszerniejsze
wiadomogi, podaje wiele faktow i ma by traktowana jako baza do dalszych
poszukiwa i pogkbiania wiedzy na temat flameri¢o Dlatego teé ponizej
cytuje gtéwny tekst hasta:

Flamenco (wym. flamenko) — muzyka i taniec andaluzyjskich Cyganéw, nazywanych po
hiszpaisku Gitanos (wym. hitanos). Pochodzenie nazwy flamenco nie zostalénisyj@ mimo
réznych hipotez. Wywodzi siona prawdopodobnie od ,flameante” po hisidau: ptorcy,
ptomienny. Oznaczata pierwotnigiewy i taice przy ognisku, co ézylo st z fascynag,
mitologia i symbolika ognia (np. popularny ,Taniec ognia” w balecie ,Mioczarodziejem”

M. de Falli). Flamencoatzy, przeplata, wysuwa na pierwszy pkgiew, brzmienie gitar, taniec,
stepowanie, przy wtérze rytmicznego klaskania, strzelania palcami, okrzykéwcamittastow
dopingu, czasem kastanietéw gbienkéw. Piéni i tance flamenco rénia sie charakterem i wie-
kiem. W bardziej archaicznej odmianie tego folklorucante hondoalbo cante grande- na
pierwszy plan wysuwa sirola $piewaka i jego pi& tona bez towarzyszenia instrumentalnego

i bez taca albo jego kupletycoplag miedzy improwizacy gitary falseta3 i taacami. Jest to
spiew, krzyk, ochrypte zawodzenie i psalmodyczna recytacja w wysokim rejestrze, dramatyczne
i ekstatyczne w charakterze, z mikrotonami, melizmatami i obsesyjnym powtarzaniem jednego
dzwieku. Najstarsze p#mi — seguiriyg soleares— w takcie 3/4 odznaczapie nieregularnymi
akcentami na drugiej, pierwszej i trzeciej ielaktu. Gitara wprowadza tu dysonansowe akordy

i falista melodi z bogai ornamentagj lub ogranicza si do podkrélania rytmu, jak instrument
perkusyjny. W piéni saeta $piewanej bez t&ca podczas procesji Wielkiego Tygodnia, gitara
nasladuje brzmienie werbla. Stowante hondmpiewaj mitos¢, nienawéé, bol, gorycz. Nowsza
odmiana flamenca €ante chico- to melodie i akordy gitarowe nalge do systemu dur-moll,
powstate midzy wiekiem XVIII a XX. Dominuje tu taniec przy wtorZgiewu i gitar, rytm
symetryczny, tempaywsze, nastréj radei. Takt 4/4 wtangu andaluz 2/4 w zapateaddwym.
sapateado) jest watkiem, przewaa takt 3/4, czasem 3/8 lub 6/8Hllegrias (wym. allegrijas),
buleria (wym. bulerija),sevillana(wym. sewiljana)fandango polo, seguidillas(wym. segidiljas),
petenerai in. Taniec flamenco odznacza; girientalnym baletem kadominujcych nad baletem
nég, ktory nabiera wyrafinowania rytmicznego podczas stepowania. Prawdziwe flamenco
potrzebuje ekstazy, transu. Tymi gnéami i taacem rzdzi natchnienie, zwanguende— duchem,
demonem. Jest to sztuka wzglm stopniu improwizowana na kanwie ustalonych wzorow
(wariacje). Taniecgpiew nigdy nie powtarza gidoktadnie, nie jest identyczny. Big i tance
flamenca rodzity si przed wiekami w gettach i na przedmurzu Sewilli, Kadyksu, w niegiogth
gorach Andaluzji. Byly ogciej piesniami rozpaczy i bélu niraddci, piesniami przéladowa-
nych, wydziedziczonych, dyskryminowanych,emibnych €arcelere$, wychrzczonych Arabow,
Zydéw, Cyganéw. Powstawaty w epoce wielkiej konfrontagjiata muzutmaskiego i chrzéci-
janskiego na Potwyspie Iberyjskim, w czasie 8 wiekéw panowania Arabéw na potudniu, walk,
umacniania wtadzy katolickich krolow Hiszpanii i Kaota. Asymilowaly wczesnochrzefanskie
$piewy liturgiczne z rodowodem syryjskimgydowskim, bizantyjskim, wrastaly w kulter
osiadlych tu Gotdw wymieszanych z Rzymianami i Iberami. Wplywy te wehitd@@yganie

33 W encyklopedii J. Ekierta obok tekstu gléwnego zamieszczpueupetnienia w postaci
ttumaczé z jezyka hiszpaskiego na polski, podana jest poprawna wymowa wyrazéw obcych oraz
sa fragmenty wypowiedzi poety F. G. Lorci i tancerek flamenco.
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osiedleni w epoce wielkich odkrygeograficznych i nadali ton ludowej muzyce Andaluzji. Za
ojczyzre flamenca uwzano najpierw obszar wyznaczony przez tgbjKoron — Jerez — Ronda.
W XIX w. zlotym tréjkatem flamenca stat siobszar midzy Sewilh, Kadyksem i Jerez. Od
potowy XIX w. flamenco bylo atrakgjcafe cantanteskawiarni z muzyk, najpierw w Sewilli,
organizowanych na wzér francuskichfe-chantanfwym. kafe szata). Przed | wajgwiatowa
zadomowito s na estradach kawiarni—teatrzykéw tablaos Teatralizacja i komercjalizacja
flamenca, kostiumy i selekcjart@ow przystosowana do gustéw turystycznychagrsita punkt
szczytowy po |1l wojnieswiatowej. Zespoty flamenco zagy wedrowa po $wiecie, ale auten-
tyczne flamenco istnieje nadal w cyghich dzielnicach, jak Triana w Sewilli, EI Albaicin
w Grenadzie. Zainicjowane po | wojrdeviatowej przez M. de Fajl odbywaj si¢ w Grenadzie
festiwale flamenca, a tak& konkursy taca.

Powojenne czasopmiennictwo polskie do konca lat 80. nie zawiera artyku-
tow o tematyce flamenco. Natomiast warto odnoibwlsva powstate w tym
czasie, doscciekawe artykuty, omawiage dzieje Cyganéw w ogole. Pierwszy,
autorstwa Bronistawa Geremka, @yganie w Europigredniowiecznej i no-
wozytnej pojawit st w 1984 r. na tamach ,Przeglu Historycznegd®. Drugi
natomast, pt.Co wiemy o Cyganach?, piéra Jana Ciechanowicza, ukazat si
w 1985 r. w Zyciu Literackim®. Oba artykuty, cho@os¢ obszernie omawiaj
historie i dziatalnos¢Cygandw w Europie, to zupetnie pomidakt i skutki ich
zycia w Hiszpanii, a tym bardziej w Andaluzji.

Zmiane w doniesieniach prasowych przynesdopiero lata 90. W prasie
codziennej i w periodykach ogélnopolskich zggzukazywa& sie krotkie
artykuty przychylnie opisace flamenco i jego twércow. Powodem tych infor-
macji byly najczsciej wydarzenia kulturalne w postaci bezganich wystpow
artystéw andaluzyjskich w Polsce.

Jedno z pierwszych doniesjgeszcze z listopada 1991 r., brzmi apajaco:

Mimo raczkowania na polskim gruncie posiada (flamencbhjemato zwolennikéw. Liczba
ich gwattownie rénie, w geometrycznym wcz postpie. Mazna zaryzykowa twierdzenieze kto
raz zetkat si¢ ze sztul flamenco, z miejsca zostaje przez pauroczony.

Z biegiem lat pojawiaty sikolejne artykuty, ktére jubardziej spokojnie
opisywaly flamenco, wicej miejsca po&iecajpc osobom bicicym udziat
w przedstawieniu oraz stagaj sk analizowa& poszczegdélne utwory i ich
pochodzeni¥. Na przyktad w miescznku ,Twéj Styl” ukazat s¢ artykut,

% B. GeremekCygaie w Europigredniowiecznej i nowdytnej ,Przeghd Historyczny”
1984,1t. 75, z. 3.

%J.Ciechanowiczo wiemy o Cyganach?Zycie Literackie” 1985, vol. 35, nr 50.

%M. Brzezniak, Flamencg,TrybunaSlaska”, 04.11.1991.

% D. Piatkowski, Fandango Tour ,Wprost”, 19.03.1995; i d e nfflamencg ,Sukces”
1992, nr 5; id e mFlamenco znaczy dumny. Msza w higgsan rytmie w FN, ,Rzeczpospolita”,
08.05.1993; P. Zawad &blicza flamencp ,Music Globe” 1992, nr 3; R. Zaniewicz,
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pt. Koncert na nogiktéry mowit o Polskim Teatrze fiaa z Poznania i o ich
spektaklu ,O’le con o’le®. Wybitna tancerka Pilar Cambra z Barcelony
pramwata z polskim zespotem i w bardzo krotkim czasie (zaledwie dwoch
tygodni) zapoznata artystow z tajnikamh¢aw flamenco.

Z pozycji kshzkowych naley zwrocié uwag: na wydawnictwa turystyczne
i geograficzne, omawiage obszar Polwyspu Iberyjskiego i Hiszpanii. W nie-
ktérych przewodnikach czy wspomnieniach z pogr@dnajdujemy pewne
wzmianki o flamenco, rozumianym jako atrakcja turystycznaaggo Potudnia.

Pierwsa ksiazka jednoznacznie pgwiecona flamenco, ktéra ukazatagsha
polskim rynku wydawniczym w 1987 r., byla publikacja Krzysztofa Piotra
Zgraji pt. Flamencd®. We wstpie do zasadniczej téei ksiazki — praktyki
wykonawczej — odnal® mozna ciekawe informacje historyczne, jednak mimo
wielu waloréw poznawczychasniewystarczajce. W 1990 r. wydrukowano
zbiér 15 tacéw, a widciwie samych partii gitarowych, autorstwa Hiszpana
Juana Martin&. Zbiér nosi tytut Flamenco, opatrzony jest bardzo krétkimi
wskazéwkami wykonawczymi i sprawia wemie przedruku z pozycji zagra-
nicznej. O tacach flamenco ma&my sé takze dowiedzié z ksiazki Marii
Bzowskiej powicconej Isaakowi AlbenizoWt. W monografii tej, w jednym
z rozdziatbw omawia ona ludowe fiee hiszpaskie — podaje veic rownie
przyktady taécoéw andaluzyjskich o rodowodzie flamenco. Najpeinigjsz
i wszechstronnie traktafa zagadnienie propozygcjwydawnicz z 1998 r. jest
Magicznyswiat flamenc®’. Ksiazka ukazuje flamenco od strony historyczne;j,
kulturowej, omawia teoretyczne podstawy flamenco, aparat wykonawczy,
rodzaje tacow, przybliza niezwyklos¢poezji i tréci nierozhcznie zwizanych
z muzyky i tahcem. Zawiera tate analiz dziet kompozytoréw hiszpakiej
szkoty narodowej podatem inspiracji kultug flamenco.

W bibliografii tematycznie zwazanej z flamenco nie nmina pominaétrzech
prac magisterskich absolwentéw Akademii Muzycznych w todzi i w Warszawie
oraz Uniwersytetu t6dzkiedd

Demoniczny rytuat w magicznej sztucéct ,Zycie Warszawy”, 29.10.1995; E. Szczucka,
Flamenco jak wiatr,Gazeta Robotnicza”, 11.03.1995.

%M. Mankowski,Koncert na nogi, Twoj Styl”, wrzesigi 1996.

%K. P.ZgrajaFlamencg PSJ, Warszawa 1987.

403. M artin,Flamenco H-MG, Editions & Szkota Flamenco, t#d

“IM. B zowskaAlbeniz PWM, Krakow 1964.

A Rogalska-Marasiska op. cit

1) L. Potashski, Gitara w muzyce flamengcd\kademia Muzyczna im. F. Chopina
w Warszawie, Wydziat Instrumentéw Orkiestrowych (sekcja: gitara), Warszawa 1984.

2) M. Czarnecki,Artykulacyjne elementy gry flamenco w twésciokompozytorow
hiszpaiskich Akademia Muzyczna w todzi, Wydziat Wokalno-Aktorski i Wykonawstwa
Instrumentalnego (specjaléto gitara), £od 1994.

3) A. RogalskaFlamenco — zjawisko spoleczne i kulturowaiwersytet £6dzki, Wy-
dziat Nauk o Wychowaniu, kierunek wychowanie muzyczne ZA18985.
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Spotkania ze sztulg flamenco ,na zywo” (szkoty tanca, festiwale).Inna
forma recepcji flamenco w Polsce préby praktycznego wykonywania flamen-
co. W kraju odbywaj si¢ festiwale muzyki gitarowej, ktérych programy
przewidup czas na prezentacjnuzyki flamenco. Zapraszana tz zespoly
Z zagranicy. Znagzymi osrodkami propagujcymi flamenco g m. in.: War-
szawa, LodzWroctaw, Lublin, Kogian. Spotkania z muzgklamenco nabiera-
ja z kazdym rokiem coraz wkszego rozmachu. Z imprez klubowych, dla
scistego grona zainteresowanych, przeistacgijw duz wydarzenia i na state
wpisuj sie¢ w kalendarz dziatalna$ kulturalnej niejednego oddka. W todzi na
przyktad od 2003 r. w lipcu ma miejsce Festiwal Flamenco, na ktéry skisiaj
warsztaty taneczne, spotkania ze stynnymi artystami, koncerty, degustacje
potraw i trunkéw hiszpsskich, a w 2006 r. odbyly siwieczory autorskie,
promupce moj ksiazke.

Na terenie catego kraju powstaje zalcoraz wicej szkét flamenco. Pierw-
sza taka szkota, zaloma w Warszawie, dziata juak. 15 lat. Inauguracyjny
wystep zespotu odbyt giw klubie studenckim ,Riviera-Remont” w kwietniu
1993 r. Cztonkowie zespotéw flamenco, oprécz wyétv estradowych i pro-
wadzenia kurséw dla ctrych, czsto bion udziat w audycjach dla mtodzig
szkolnej, wystpuja w kawiarniach hiszpeakich, @ takze okresowo angawani
do spektakli teatralnyéh

1.4.4. Podsumowanie — wzrastaga popularnosé flamenco w Polsce

Szuka flamenco rozwija siw Polsce coraz pgniej, zyskuje kolejnych od-
biorcow i ksztatci nowych mitafikow, ktérzy bardziej lub mniej czynnie
uczestnica w jej zyciu. Recepcja flamenco poprzez stowo pisane, mowzyki
i jezyk ciata staje si faktem w polskim ruchu artystycznym. Wzrastaj
popularné¢ flamenco prowokuje do przybhnia jego istoty oragtwiadomego
propagowania jego gkna. Tych, ktérzy chg pozn& i zrozumi€ flamenco,
czeka wiele satysfakcji i urzekaych niespodzianek.

4 Np. uczestniczyli w musicalGztowviek z La Manchywystawianym w Teatrze Dramatycz-
nym w Warszawie, a tak w spektaklu aktorki Anny Chodakowskiej Rosa mutabilisopartym
na poezji F. G. Lorci.



1.5. Europejczycy a Inni:
czy powinnismy by¢ tolerancyjni?

1.5.1. Stowo wsipne — medialna, powierzchowna moda
na tematy z ,obszaru etno”

Zyjemy w $wiecie masowej przestrzeni konsumpcyjnej, ktéra w codziennej
egzystencji cztowieka globalnego nosi naziynku. Ona to wplywa na nasze
zachowania, postawy, potrzeby, nawyki, rozrgwl/ypetniona jest po brzegi
ideologiami, gtosacymi hasta czsto ze sofp sprzeczne, co razem doprowadza
do napéc¢ i rywalizacji. Ta $lepa” i ,bezduszna” przestraekonsumpcyjna jest
zrédiem coraz agmtszych kataklizmow i katastrof ekologicznych, a sam czio-
wiek stanowi znikora warto$¢ wobec sity pieridza i zysku. Z drugiej strony,
przestrzé ta niejednokrotnie proponuje nam szczegdllne zainteresowanie
cztowiekiem, wyraajace st sezonowymi modami i trendami, ktérych bohate-
rem jest on sam. Takie wilaie szybkie, powierzchowne i przemije¢ zaintere-
sowanie moe dotyczy roznorodnych obszaréw ludzkiej dziatalmmns

Co jaki czas powraca w mediach, a przez to i w naszyoiu spotecz-
nym, moda na tematy z tzw. obszaru etno. Uwaga zostaje wtedynigrra
nakierowana na kultgrinnych narodéw i spoteczio. Pojawiaj sie na
przyktad programy o kuchniach i potrawaéWwiata, o regionalnym gko-
dzielnictwie, festiwale piosenek mapgwoje dni z muzyk etno, maemy
uczestniczy w spotkaniu ze znanym podriikiem czy nawet dane jest nam
obejrz€ poruszaicy film dokumentalny, moéwacy o problemach dotykaj
cych dalelg nam spotecznig. Jednake uwany obserwator i uczestnik
dzisiejszegaswiata, a szczegdlnie mieszkaniec Europy, musi¢niigiado-
mos¢, ze takie chwilowe i przelotne pwiecanie uwagi sprawom innych
kultur to za mato. Dzisiejsze medialne, informacyjne, palgei najczes
ciej bezrefleksyjne zetkegie sk z Innymi jest ju zupelnie niewystarcza-
jace — nieadekwatne do sytuacji multikulturowego, w codziennych kontak-
tach, swiata oraz przemieszanej etnicznie, kulturowo i religijnie samej
Europy.
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1.5.2. Przekonanie o wygzo<i kultury europejskiej nad spuscizna
kulturowga innych kontynentow

Rapoty, dokumenty czy inne wygbienia politykow, humanistéw, ludzi
nauki i sztuki wyranie gtosa gotowosckultury europejskiej do otwarciagsha
Innych. Jednate postawa chwalebnej gotosed i checi humanistycznej
wspotpracy jest rownie konieczna, co daleka od rzeczywistych realizacji. Wpty-
wa na to wiele czynnikbw, m. in.: historyczno-politycznych (kolonialnych),
ekonomicznych, religijnych czy odnagzch sé do tradycyjnego interpre-
towania codziennych sytuadiyciowych danych spotecastw. Proces wspot-
dziatania z innymi narodami, szczegodlnie na pfaszaueykulturowej, rozwija
si¢ bardzo powoli. Jest skomplikowany i sprawia wiele klopotovestoe ze
wzgledu na gtboko tkwice w Europejczykach przekonanie o swojepsapci
cywilizacyjno-kulturowej. Spotectstwa bylych potentatow kolonialnych
posiadaty i nadal niejednokrotnie posiadawoist cecle wywyzszania si
ponad inne narody i dystansowania sd tego, co obce. Nasuwae SivieC
pytanie, czy w takim razie, w sytuacji gtoszonych humanistycznych postulatéw,
,stara” Europa jest na globalne partnerstwo rzec@yeigotowa, czy Innis$
w dalszym cigu jedynie obcymi?

Przyktady europocentrycznego odbioru sztuki dalekich narodow
W opozycji: ,nasze — obce”.Dzi$ nawet zdarza siprzecie jeszczeze przed-
stawiciele europejskiego humanizmu, teoretycy sztuki, ambasadorzy kultury czy
politycy patra ,z gory” na spudizne kulturowa reszty sviata. | choézajmup sie
odlegtymi kulturami, rozpracowslijje, czsto po$viecaja im cale swojeycie, to
ostatecznie, w ich pracach teoretycznych i relacjach z przeprowadzonyéh bada
dostrzegalny jest silny czynnik subiektywnego, a jedriige spotecznie
aprobowanego (przynajmniej przez zngmzcze$¢ spoteczéstwa) wartogio-
wania — budowania piramidy, na ktérej szczycie znajdgj&diura europejska.
Wezmy dla przykladu André Malraux (1901-1976), bytego ministra kultury
i sztuki we Francji. A. Malraux w swoim stynnym dzidRFzemiana Bogéw
zamieszcza nagiujace przemylenia:

Przemiana cztowieka w bohatera sakralnego poematu jest widoczrgszo&ti malowidet
odkrytych w cagu ostatnich stu lat, malowidet Staygnego Wschodu i Azji Mniejszej, buddyzmu
hinduskiego i chiskiego, trzynastego wieku w Japonii, Etruskow i Meksyku: ale malowidta te, jak
nasze freski romeskie, to tylko malowanki, w najlepszym razie — harmonie. Wskrzeszeni
Grunewald i El Greco oraz Celnik Rousseau naali z malarzami dialog bardziej burzliwyzni
cate malarstwdcienne od Sumeru po dynasfi’ang, od Nubii a po granice Chin. Naszych
malarzy zdumiaty kolorowe reprodukcje wielkich freskdw hinduskich; owe akordy ochry i oliw-
kowej zieleni zesmiatymi dopetnieniami epizodycznymi — tony, ktére podejmie Nara na biatym
tle. Ale w sumie niewiele nauczytbyesi tego Matisse. Malarstwo egipskie tezeka nas czasem
swymi szczegétami, ale wielkie jego dzieta, grobowiec Nefertari na przykiagke kolorowa-
ne. Odnaléismy tososiowoszare harmonie, dgnaze pochodzenia hellenistycznego, wDura
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Europos na Bliskim Wschodzie i w Piazza Armerina na Sycylii; uraekajozktadajca si¢ farbe
péznych sarkofagow, subtelnak delikatna patynazywe i martwe turkusy w Persji i Tybecie,
niebieski i zielony popiot freskow z Azfirodkowej. Przez lata cale wyokemo sobie te kolory,
ogladajac czarno-biate reprodukcje. Malarze nie znali oryginatow, nawet tych z Doliny Krolow.
Co miato to malarstwo do powiedzenia impresjonistom czy fowistom? Niezoigpczaczto
przypuszczé ze jest rewelacyjne, bo przeciwstawiale gdnoczénie podziatowi tondéw, jak

i brazom malarstwa oficjalnego. W poréwnaniu z nim zdawadongita¢ 0 Gauguina, lecz rychto
si¢ okazalo,ze bardziej jeszcze wotalo o ceramjike ptasko i jednolicie pofmne tony nie
stanowity zadnego odkrycia, datowatyesijak nasze freski romakie, ,sprzed” malarstwa. {le
wszak style koloréw wydawaly siewydaja jeszcze bardzo nimiate w poréwnaniu ze stylami
form, to nie z powodu ich ograniazea take nie dlategoze reprodukcja kolorowa jest niedawna,
niepewna i trudna; przede wszystkim dlategm,kolor znaczy dla nas malarstwo olejne, obraz,
witraz: Zachdd. [...] Trzy tysiclecia wskrzeszonej sztuki, z wszystkimi wariantamiczhie,
obdarzyly nas paletwezsz niz paleta Chagalla z ostatniego oki&su

Takie mygli o sztuce ,swojskiej” i ,o0bcej” nie odbiegajgeneralnie od eu-
ropejskiego wzorca, domiragego od XVIIl w. Spéjrzmy na przyktad na frag-
ment czterotomowego dzietaes Hindouswydanego juma pocatku XIX w.
(1808-1810), autorstwa F. Baltazarda Solvynsa. Sama praca jest bogato ilustro-
wana kolorowymi rysunkami, posiada opisy hinduskich strojow, zwyczajow,
obrzdow i instrumentoéw muzycznych. Przedstawienia muzykéw i instrumen-
tow s tak precyzyjneze wspoétczénie stanowd nieocenionerddio informacii
0 sposobach gry, ktére davyszty juzcatkowicie z uycia. Na tym tle zaskaku-
jaco brzmi komentarze autora, ktére ujawnigego niezrozumienie dla obcej
Europejczykowi muzyki i kultury déigku:

Instrumenty hinduskie powinny bygtéwnym przedmiotem zainteresowania, albowiem s
one w Indiach znacznie v¥miejsze nk sama muzyka. Instrumenty muzyczne Hindusow zostaty
rozwiniete do zadziwiajcego poziomu, lecz doskonétota nie dotyczy ich muzyki, ktora wgi
pozostaje w stanie zgkowym. Trudno tego nie zauwsa®, widzac Hindusa grajcego na
tampurze. W jego ¢kach ten wspanialy instrument pokryty rysunkami, z luksusowymi
ozdobami, powinien brzméewspaniale. Lecz dzieje ¢sodwrotnie: muzyk catymi godzinami
stoi w tej samej pozycj§piewapc monotonne pigi, dotykapc jednej z czterech strun. Jest to
jedyny wytek, ktory czyni z instrumentu i jedyna przyjenddoktorej w nim poszukuje. [...]
Surna jest czyéw rodzaju naszego oboju; lecz Hindusi graja nim takzle, ze potrafy
wydoby¢ tylko drzace i nieprzyjemne dvigki; nawet najbardziej przyzwyczajony do prymity-
wizmu muzyki hinduskiej Europejczyk nie m® znigé koncertu kilku surnéw, ktorym
towarzyszy kilka innych hasfiwych instrumentéw. Kady surna wykorzystuje catswa site,
nie respektujc zadnej miary i harmonii. Z daleka m® st wydawa&, ze to ryk wielu dzikich
zwierzat. [...] Nie ma@emy powstrzymé zdziwienia, ze ludzie najwyraniej pozbawieni
zdolnasci muzycznych tak bardzo dhap pomnaanie srodkéw swej rozrywki, wytwarzag
znacznie wicej instrumentéw i my w Europié®.

4 A. Malraux,Przemiana Bogéw. Ponadczasqwé&ajowa Agencja Wydawnicza, War-
szawa 1985, s. 171-175.

5. Zeranska-Kominek, Muzyka w kulturze. Wprowadzenie do etnomuzykologii
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1995, s. 33-34.
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Innym ciekawym przyktadem niech diwie fragment kaizki The Music and
Musical Instruments of Southern India and the Deccan, poabefiym razem
z konca XIX wieku. Jej autor, Charles Russel Day, tak pisat o muzyce hindu-
skiej:

Prawie kady podrénik po Indiach wyjedza z przekonaniente muzyka tego kraju sktada
sie wytacznie z ohydnego, nosowego i syczgo hatasu, ktéremu gto towarzysg $mieszne
pozy i gesty. Maliwe, ze podrénikowi owemu zdawato sj ze widziat tancer& w jednym z bo-
gatych domoéw rozrywki; by moze miat nawet mznos¢ umowic sig z tancerkami na jakie
wykonanie téca. Lecz z cat pewndcia w dwoch trzecich takich przypadkoéspiew i taniec,
ktory ten podrénik ogladat, nie miatyzadnej wartéci, a ich wykonawcy pochodzili z najbardziej
zdeprawowanych g#ci miasta. Wraenia podranika byly wiec fatszywe. [...] Trudno bowiem
zaprzeczy, ze muzyka indyjska jest niezwykle trugdhwyrafinowary sztuky. Aby ja zrozumié,
nalezy odrzuct wszelkie myli o muzyce europejskiej i ocertiavedle indyjskich standardéw
mistrzostwo wykonawcy, specyficzny rytm muzyczny, niezwykte skale, recitativygliozibaciji,
fantastycza pamié wykonawcy i jego umigfnosé wykorzystywania matych interwatd\

Krytyka jednych pisarzy i badaczy szta swie w parze z fascynagcjub
chody aprobat innych naukowcow i podréikéw, ktérych pocatkowa
niecke¢ do muzyki obcej przeksztatcatae siv uznanie i szacunek. Spdéjrzmy na
fragment autorstwa francuskiego misjonarza Guillaume’a Andre Villoteau'a,
ktéry pocatkowe lata XIX w. spezit w Egipcie. Jego cztery obszerne opraco-
wania wspoéttworz dwudziestoczterotomaw prag Description de I'Egipte
wydawanaw Paryu w latach 1809-1828, a obejrcy wyniki wszechstron-
nych bada na terenie Egiptu, prowadzonych przez uczonych francuskich na
zlecenie Napoleona, po jego inwazji na ten kraj w 1798 r. G. A. Villoteau swoje
cztery prace pmdiecit nastpujacym zagadnieniom: instrumentom muzycznym
staroytnego Egiptu, historii muzyki Egiptu w staganosci, szczegdétowemu
oméwieniu wspotczesnych mu instrumentéw arabskich, afigkieh, berberyj-
skich, perskich i innych oraz przedstawieniu wynikow swoich fbadad
wspotczesa autorowi egipsk tradych muzyczna Ponizszy fragment pochodzi
Z czwartej pracy misjonarza, ktora jest umieszczona w czternastym tomie dzieta
i ukazata si w 1826 r.:

Nawykli od najwczéniejszego dziedistwa do przyjemnii stuchania i smakowania dziet
naszych wielkich mistrzow muzyki, przy muzykach egipskich zmuszeninylznosé codzien-
nie, od rana do wieczora, odpyci@j muzyke ranica nasze uszy, z jej gozacymi, twardymi
i barokowymi modulacjami, ornamentami o smaku ekstrawaganckim i bafiskizy wykony-
wanej niemitymi, nosowymizle postawionymi gtosami, z towarzyszeniem instrumentoéw, ktérych
dzwieki byty albo cienkie i ciche, albo przenikliwe i glte.

[--]

Lecz podobnie jak pewne napoje, ktérych smak odrzuca nas, gdy pijemy je po raz pierwszy
i ktore stag si¢ coraz mniej przykre, im wcej ich wywamy, a w kécu, gdy st do nich catkiem

47 Ibidem s. 39.
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przyzwyczaimy, niejednokrotnie wydagic nam pyszne, tak samo diugie przyzwyczajenie do
stuchania muzyki arabskiej mogto zmniejszya nawet catkowicie rozproszyniecteé, ktora
wywolywata w nas jej melodia. Niesmieliliby$my sk zapewnid, ze pewnego dnia nie odnalie
bysmy uroku dokladnie w tym, co na patizu nas odpychato; albowiem ile v, ktére
uwazamy za naturalne, wcale takimi nig§

~Pierwotny”, .prymitywny”, ,gorszy”, ,dziki” — okre $leniami cztowie-
ka spoza Europy (niezalénie od czasu i stopnia rozwoju jego kultury).
Jednak gtosy uznania i podziwu dla muzyki obcych kultur stanowity w Europie
mniejszos¢ Negatywny opis muzyki niezachodniej utrzymywat gizez wiele
dziesitkdw lat, a i dz§ zdania na temat obcej muzyki ludowej byavapaczaco
podzielone. Krystyna Czerniewska, przedstaiajytuact z pocatkdw XX w.,
podaje np.:

Swego rodzaju wydarzeniem state sipublikowanie — w kilka lat po okresie pierwszej fa-
scynacji — opinii na temat sztuki prymitywnej w kwietniowym numerze fr. czasopisma ,Action”
z 1920 roku. W wypowiedziach zaznaczy siyrazny podziat zda. Tak wic o ile P. Guillaume
nadal widziat w sztuce prymitywnej duchoweniciodajne nasienie XX wieku, to J. Cocteau
wypowiadat przypuszczenige ,szat murzynizmu stajestak samo nudny, jak moda na sztuk
japoiska”°.

Zwrdémy tu uwag na bardzo charakterystyczngzczegoélnanysl tego cy-
tatu — sztuka Czarnegoadlu zestawiona jest ze sztufaponsk. W innym
miejscu, we wczaiejszej wypowiedzi, muzyka hinduska oiema jest jako
prymitywna. Cytowany A. Malraux w jednym akapicie zestawia obok siebie,
wymienia wecz jednym tchem dokonania artystyczne z calegata. Ten, jak
widac, catkowity nieporzdek, zwiazany z niedookrdeniem istoty zagadnienia
— sztuki prymitywnej, doprowadzit do istotnych nieporozuimie bleddw.
Natozone na to paeciowo-terminologiczne zamieszanie i wadi§ace spojrze-
nie z pozycji bialego Europejczyka spowodowai® nawet powszechnie
uznawani i szanowani w kotach naukowych teoretycy i pedagodzy nie linikng
charakterystycznej gradacji i waftiowania kulturowego dorobku rdych
spotecznodi $wiata. Sergiusz Hessen (1887-1950), autor wielu zogch
mysli i prac z dziedziny wychowania, pisat np.:

Nie mazna zaprzeczy ze u znanych narodéw pierwotnych znajdujemy wiekdumiewag-
ca nas nieraz swym bogactwem obdifonajré&znorodniejszych wiadon$gi o $wiecie nas
otaczajgcym. Mamy tu i wiadoméci botaniczne, i niezwyktznajomaé¢ zwyczajéw i widciwosci
panstwa zwierzcego otaczapego cziowieka dzikiego, mndstwo wiadadoio fizjologicznych
i farmakologicznych, czasem wielki zapas spostzestronomicznych i klimatycznych. Ale caly

“8bidem s. 36.
K. CzerniewskaNic co ludzkie.,.[w:] Swiat cztowieka swiat sztuki. Dedykowane
Irenie Wojnar Wydawnictwo Zak”, Warszawa 1996, s. 59.
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ten zbiér wiadoméri nie jest wynikiem metodycznego poszukiwania prawdy, lecz stanowi
bezpdrednio dalszy eig zycia, wyznaczonego catkowicie przez cel samozachowania jednostki
i rodzaju. Stosownie do tego celu zdobywa wiadomdci, zachowuje si je i przekazuje z po-
kolenia na pokolenie. Poszczeg6lne wiadéchaie s ze soly zwigzane wewatrzng, organicza
konieczndcia metody naukowej, lecz czysto zemmznie leza obok siebie, &dac jedynie
narzdziami samozachowania. Nie ma w nichzméowania, nie ma rozwoju, trwania davéob

w nowym — jest tylko mechaniczne nagromadzenie rzeczypoych. [...] nauka zjawia spo raz
pierwszy dopiero tam, gdzie cztowiek, wyzbywszy ebawy przed przyradi dzieckcej troski

0 samozachowanie, poruszyt zagadnienie isteigta w celu poznania z czystego zainteresowa-
nia dla wiedzy. W tym znaczeniu mma powiedzié, ze mimo obfitdci nagromadzonego
daoswiadczenia, u cztowieka pierwotnego nauki nie znajdujemy.

To samo powiedziemozna i o artystycznej twdrcoi ludéw ,dzikich”. Nawet tam, gdzie
rysunek (zwiergcia, ptaka czy innej istotygywej) nie ma wcale na pozoér celu zesmnznego,
posiada on jednak znaczenimdka magiczno-utylitarnego. Przedstawtajducha plemienia
(;totem”), rysunek ma na celu uchronienie mieszkanigzarlub posiadacza amuletu od
mozliwych ze strony totemu zétiwosci oraz zapewnienia sobie jego wspoétdziatania. Dlatego
zwyczaj okréla rysunek nawet w jego szczegotaghiste odwzorowanie amuletu, ktoryesi
ujawnit w swej magicznej sile,eblac gtdbwnym celem rysunku, ogranicza wodagpatrzenia
i reprodukcji w umyle budzacego s¢ w cztowieku pierwotnym artysty. To samo spostrzegamy
réowniez w dziedzinie stosunkéw moralnych: dobra i zta nie adi® sk jeszcze od korzgi
i szkody. Jeeli ja uprowadz cudzego wotu lubzong — to jest to dobro; jeli kto§ uprowadzi
mojego wotu lubzone — to jest to zto, tak gtosi ,moraléé hotentocka”, tj. moraln@
cztowieka pierwotnego. Znaczy tee wyobraenia moralne zwizane g catkowicie z celami
samozachowania, wygtuja wytacznie jako nargdzia biologicznej walki o byt. Brak cztowie-
kowi pierwotnemu pajcia dobra jako osobnego nakazu gpstvania, czasem rozhigego
z wymaganiem zachowania jednostki lub plemienia, a mimo tej romisie nie tragcego nic
ze swej obowdizkowasci®®.

Przytoczona wypowiedzujawnia charakterystyczne dla europejsko-za-
chodniej myli podwdjne stanowisko. Z jednej strony przyznaje cztowiekowi
pierwotnemu (ché tak do konca to nie wiadomo, kto miatby nim ostatecznie
by¢) wielkie i niezaprzeczalne agjniccia, dokonania i wiedzz obszaru nauki,
kultury i sztuki, z drugiej — wacz irracjonalnie go deprecjonuje. Takie warto-
sciujace stanowisko nasuwa skojarzenia z teervolucjonizmu. Teoria ta, jak
wiadomo, uwiktana w problematykwartociowania i gradacji, zostata bardzo
mocno ugruntowana w régch koncepcjach teoretycznych. Z kolei koncepcje te
przyczynity s¢ do powstania pewnych stereotypow, m. in. stereotypowego
wizerunku cztowieka pierwotnego.

Kilkuwiekowe spoteczne przyzwolenie na taki jego obraz powodige,
wspodtczénie bardzo trudno jest go podiya i zmieni. Z drugiej jednak strony
nalezy podkréli¢, ze radykalne podg&gie warto€iujace bylo od pocgku
uzupetniane fagodniejszymi gtosami, proamyimi tolerancg i wyrozumiatosé
dla obcych.

0's. HessenFilozofia — Kultura — Wychowani®olska Akademia Nauk, Komitet Nauk
Pedagogicznych, Wroctaw 1973, s. 29-30.
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1.5.3. Tolerancja jako postawa wobec nie-Europejczyka:
dwa typy rozumienia tolerancji

Dzi$ réwniez tolerancja jest bardzo modnym (i raczej naavemym) pog-
ciem. Jake czsto styszymy, podobne do tej, wypowiedzi:

Jedny z najwaniejszych wartéci ludzkich jest tolerancja. W odniesieniu do omawianego
zagadnienia jest to postawa oparta na poczuciu zasadnizzajnigci roznych kultur i szacunku
dla ich zewstrznych przejaw6w.

A przeciez wydaje s¢, ze tolerancja to nie to samo, co szacunek. Kiedy sta-
ramy s¢ dotrze do sedna pefia, okazuje si ze napotykamy na dwa zasadni-
czo rozmijajce sk, a czsto niedostrzegane znaczenia. Przyktadem niedh b
wypowiedzi Umberto Eco, ktéry w gtogj ostatnio ksizce Rakiem. Gajca
wojna i populizm medidstwierdza:

Integracja Europy coraz ttumniej zamieszkiwanej przez przybyszéw spoza Wspoélnoty musi
sic odbywa: na bazie wzajemnej toleraréji

W innym miejscu ten sam autor natomiast pisze:

Debata nad tymi zasadami oznaczaie wszystko jesteny gotowi tolerowd i ze istnief
rzeczy, ktére sdla nas nie do zniesiefta

lub np.:

Ten, kto jest przeciwny [zapisowi w Konstytucji Europejskiej o duiraskich korzeniach
kontynentu — przyp. autorki], iy przede wszystkim o Europie jutra, ktdra nieuchronnie
przeobraa st w kontynent wieloetniczny, tatewyrazny zapis o chrzeijanskich korzeniach
mogtby zablokowa proces asymilacji nowych przybyszéw, czyli sprowadiine tradycje
i wierzenia [...] do roli mniejszziowych kultur i kultéw, zaledwie tolerowany¥h

Czy znowu, jakby chqc sk odcihé¢ od nasuwajcych sé watpliwosci, jed-
noznacznie i autorytarnie stwierdza:

Zasada tolerancji dla inkoi jest z pewnécia jednym z najmocniejszych atutéw, najmniej
podlegaacym dyskusji, a my uznajemy wiasikulture za dojrzad wtasnie dlatego,ze potrafi
tolerowa innas¢, barbarzyicami z& nazywamy tych, ktorzy natec do naszej kultury, nie
okazuj, tolerancjt®.

1K.Czerniewskagp.cit., s. 61.

%2U. E co,Krucyfiks, normy i obyczajdw:] Rakiem. Gorga wojna i populizm mediéw,
Wydawnictwo W.A.B., Warszawa 2007, s. 297.

%3 | d e m,Swiete wojny, pasja i rozum, [wibidem s. 265.

%% | d e m,Korzenie Europy{w:] ibidem s. 291.

5| d e m,Swiete wojny..., s. 268.
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Czy rzeczywicie jednak tak jest;ie mozmy o naszej europejskiej kulturze
powiedzi€, ze jest dojrzala i charakteryzujeg sjimadroscia zyciows”, dzieki
czemu przestrzeganie zasady tolerancji dla scin@st jej naczelnym atutem?
Wystapienia ugrupowa neonazistowskich, hasta niektorych partii prawicowych
(wotajacych o czystosd jednolitas¢ etnicznaw ich krajach), takie postrzeganie
demokraciji i laicyzacji, ktére zabrania okazywania symboli wkasnej religii czy
chociaby zachodnie reklamy telewizyjne albo dowcipy oczeaomjPolakow,
Swiadcz niestety o istnieniu silnych i ilocfowo znaczacych barbarzcow,
dlatego by moz lepiej naleatoby juz méwic o barbarzyskich spoteczno-
sciach.

Z przykladéw podanych powgf wyraznie wida, ze pojemnoséuzywane-
go pokcia tolerancji (moiwosé réznego zabarwienia znaczeniowego inmégo
jego zinterpretowania) inspiruje do postawienia pytania: @ jalerancg nam
chodzi?

W 1763 r. Voltaire napisdftraktat o tolerancji W utworze tym pajcie tole-
rancji ma swaj humanistyczngodnosé Autor pisze:

Nie trzeba zbyt wielkiej sztuki ani wyszukanej elokwencji, aby dowiggééchrzécijanie
winni tolerowa sie wzajemnie. Posunsie dalej: mowg wam, ze powinngmy wszystkich ludzi
uwaza¢ za swych braci. Co? Turek jest moim bratem?n€iyk jest moim bratemZyd?
Syjamczyk? Tak, z catpewndcia. Czyz nie jestémy wszyscy dziémi tego samego ojca,
stworzeniami tego samego Boga?

W ddszej czsci traktatu Voltaire rozwija swoje miys proponupc pewna
przypowiesé, z ktér zwrdcitby st do stuchaczy:

Ten maly glob, ktory jest tylko punktem, toczy sv przestrzeni, jak tyle innych globdw.
Jestémy zagubieni w tym bezmiarze. Czlowiek, a@j okoto pigiu stop wysokéci, jest na
pewno drobin posréd stworzenia. Jedna z tych istot niedostrzegalnych, gdriérabii lub
w kraju Kafrow, rzecze do kilku swychsadéw: ,Stuchajcie mnie, albowienswiecit mnie Bog
tych wszystkichswiatéw. Jest na ziemi dziewdset miliondw takich mal&kich mréowek jak my,
ale tylko moje mrowisko jest mite Bogu. Wszystkie inne ma w obrzydzeniu od wieka do wieka.
Tylko ono kxdzie szczsliwe, a wszystkie innedala wiecznie w nieszczedu”.

Wtedy by mi przerwali pytaf, kim jest obdkaniec, ktory powiedziaketbredng. Bytbym
zmus;gny im odrzec: ,To wy sami”. Prébowatbym ich gpste utagodzi, ale to bytoby bardzo
trudne’.

Z drugiej strony, szczegolnie wspoténé& pogcie tolerancji moe nie¢ ze
soba odmienne znaczenie. Wielkiej encyklopedii PWI¥ 1968 r. tolerancja
byla wyja&niana nastpujaco:

5 Wolter, Traktat o tolerancjiPaistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1988, s. 91.
% Ibidem s. 91-92.
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[...] wyrozumiala¢, pobtazanie dla cudzych poglow, upodoba, wierzeéi, mimo ze s od-
mienne od tego, coessamemu uwaa za stuszne lub prawdzivri\‘?e

W ngnowszej, rownie Wielkiej encyklopedii PWId 2005 r. hasto toleran-
cja wyjanione jest jeszcze bardziej jednoznacznie:

[...] postawa zgody na wyznawanie i gloszenie gaxdl, z ktérymi s¢ nie zgadzamy, oraz
na praktykowanie sposoliycia, ktérego zdecydowanie nie aprobujemy, ecwigody na to, aby
zbiorowai¢, ktorej jestémy cztonkami, byta wewgirznie zr@nicowana pod istotnymi dla nas
wzgledam?®.

Cytowany juzU. Eco przywotuje nawet stanowisko (cho&im polemizu-
je) jego przyjaciéiki i dziennikarki Elisabeth Rasy, ktéra w dodatku do ,Corriere
della Sera” uznata tolerarcia termin rasistowski

Z powyzszych przykladow wytania sinam obraz tolerancji zasadniczo
réznej od tolerancji Voltaire’owskiej. Maa by rzecze pozwalamy sobie na
tolerancg, gdyz sta& nas na ni. Dystansujemy giod okrélonej sytuacji i je-
dnoczénie jej pobtaamy. Patrzymy wic, chody pod&iadomie, ,z géry” na
pewne zjawiska czy zachowania obce, alegkilziswojej wyrozumiatogi
dopuszczamy fakt ich istnienia. W tej perspektywie przejawy obcych kultur
mozemy nawet uznai zaaprobowa (pojecie tolerancji dopuszcza takviasnie
sytuacg). Jednak wydaje sj ze jest to postawa niestuszna. Dla przyktadu
postuiny sk muzyky romantyczna Zadnemu, normalnie mjagcemu cztowie-
kowi nie przysztoby do glowy rozwaé jej w kategoriach tolerancji lub nietole-
rancji (chocia inaczej juzmoz wyghdat sytuacja z ,muzyk wspoétczesny
z disco-polo czy np. rapem). Muzyka romantyczna po prostu istnieje, a my ten
fakt przyjmujemy w sposéb naturalny. Oczyeie moz st nam ona podolta
lub nie, ale jest to juzupetnie inny problem. Tak samo nalby sé odnigé
do obcych kultur, kultur spoza zachodnieg@gkr. One po prostu istnigj
réwnolegle do naszej. W zagzku z tym méwienie o tolerancji lub pozwalanie
sobie na takoww stosunku do nich nie ma po prostu sensu, jest to {mielej
nielogiczne. Mona posunac¢sk jeszcze dalej i stwierdzi ze jelli epoka
postmodernistyczna, w ktérej obecnigiemy, charakteryzuje i jak nieraz
zostato to juzpowiedziane, wolnada wyboru, to oczekiwanie od nas wypetnia-
nia postawy tolerancjietwolnos¢ ogranicza. Tolerancja, w tymeaju, staje si
bowiem dziataniem na nas narzuconym lub wymuszonym (matka g nie
znost muzyki heavy metalowej, jednak ze wadih na mitos¢do swoich dzieci
bedzie j tolerows).

%8 wielka Encyklopedia Powszechna PWN, t. 11, PWN, Warszawa 1968.
%9 Wielka Encyklopedia Powszechna PWN, t. 27, PWN, Warszawa 2005.
€ por. U. E c o Krucyfiks..., s. 297—298.
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Starajc sk podsumowato, co zostato nakéene, naley przyjac, ze:

1) powszechne medialne (polityczne i spoteczne) nawotywanie do przyj-
mowania postawy tolerancji wskazuje na jej globalny deficyt, na jej brak;

2) jesli nie ma toleranciji, to czy mima méwt o nietolerancji?;

3) pogcie toleranciji, mimaze wydaje si oznaczéa i okreslac postave dosé
obiektywnai chtodng to skrywa silne emocje (opozycja: toleryj nie tolerug
lub postawa uniwersalnej akceptacji wszystkich, czyli wgnge pozytywnych
emocji wobec Innych);

4) moz, w zwhzku z tym powinno gi uzywac pojecia nietolerancji w zna-
czeniu obajtnosci? W takim przypadku, fi jest nam wszystko jedno, coesi
dzieje z Innymi, $ nam obcy i obajtni, to problemu tolerancji czy nietolerancji
w ogéle nie ma?

1.5.4. Podsumowanie — rezygnacja z zaorodnie interpretowanej
tolerancji na rzecz zaciekawienia i otwarto§i wobec Innych

W tytule podrozdziatu 1.5. zadatam pytanie: czy powvéimyi by¢ toleran-
cyjni? W perspektywie tego, co zostato przytoczonelgnye pogcie tolerancji
jest wspéiczadie za mato czytelne. Jednoéaie zbyt chénie i bezrefleksyjnie,
wrecz populistycznie, korzystaesz niego. A poniewa uzywane jest w sytu-
acjach poruszania kwestii istotnych spolecznie i edukacyjniezamjaze po-
winno sk z niego zrezygnowa Wydaje st przecie, ze tak naprawdgvcale nie
o tolerang} chodzi. Chodzi raczej o otwartog&aciekawienie Innymi, a w kon-
sekwencji cswiadome poznanie i edukacjDla zobrazowania mojego stanowi-
ska mona przywolé prezentowane w niniejszym podrozdziale przykiady,
Z ktérych wytaniaj sie nastpujace wnioski.

1. Aby prébowd zrozumi€ oba kulture, nalezry ja ocenig wedtug jej
standardéw (ktére tym samym trzeba p@na

2. Wrazenia i pierwsze kontakty z inrkultura nie musz od razu by ,do-
skonate”, ale jdi bedziemy p poznawd, bedziemy s¢ w nia zagkbiac i by¢
moze nawet s w niej rozsmakujemy, zacznie nam bardzo odpowiada

3. Trzeba uczy sie patrze€ na danakulture i wchodzé z nia w relacje, po-
stugupc sk jej kanonami; jednoczaie naley zachowywaé wtasnaperspektyw
kulturowa.

W ten spos6b wytamy poszanowanie dla siebie i Innych. Otwieramy si
na tych drugich, zapraszamy ich do siebie, korzyst@dnoczénie z tego, co
goscie majp do zaoferowania. Oczy¥die $ tez i granice naszego przyzwolenia
na odmiennos¢Ale granice tej akceptacji powirsniy ustalé na drodze dialogu
i negocjacji (nawet, a nie przewanie, subiektywnych, indywidualnych,
wewngdrznych) pomgdzy naszym lggiem kulturowym (z ktérego musimy



8C

zdawa sobie sprae) a tym drugim. Wiedza i agta droga dochodzenia do
prawdy, to, myle, najlepsze filary budowania prawdziwych, wado$vych

i owocnych kontaktéw mgdzykulturowych. W 2001 r., w miegi po ataku na
Nowy Jork, U. Eco napisat:

A zatem nalgy powiedzi& dzieciom,ze ludzkie istoty bardzo simigdzy sol réznia, i wy-
jasni¢ im, czym sk réznia, by potem wykazg ze te odmiennéi moa byé zrédiem bogactwi.

Traktuje t¢ wypowiedzjako szczegdlne przestanie, ktére w wymiarze kon-
taktow ogolnoludzkich, z kalej perspektywy i kultury, powinno byuznane za
stuszne i niezl@ne do realizacji.

®1| d e m,Swiete wojny..., s. 267.



2.1. Nauczyciel technologii informacyjnej (TI)
wobec koniecznéci spotykania s mieszkaicow swiata

2.1.1. Stowo wsipne — odpowiedzialnosénauczyciela Tl
za bepieczne wprowadzenie ucznia
w nieprzewidywalny $wiat medioéw

Rozwazania podte w tekcie zasadniczo opietgpie na dwdch podstawo-
wych elementach — odnagsie bowiem do kwestii jednostki oraz do koncepcji
ogo6tu jako pewnej cata$ spotecznej, z kt@rowa jednostka powinna wchodzi
w kontakt, a nawet twdrczo inicjow&orzystne dla obu stron relacje.

Jednostkami, reprezendaymi jednoczénie lokalnos¢ umiejscowienie
geograficzne, polityczne, historyczne, kulturowe, ekonomiczne, postrzeganymi
w kategoriach indywidualizmu, jedyng$i niepowtarzalnogi, sa: tytulowy
nauczyciel Tl oraz jego wychowanek, utz&tdrego wyjtkowos¢ na tle ogétu
powinna by rozwijana m. in. przez owego nauczyciela.

Z drugiej strony, jakby w opozycji do pojedynczego cztowieka, jagvcat
tos¢ spoteczna. Catosta obejmuje wszystkie znane namsdzaswiecie narody,
kultury, ideologie i ustroje ekonomiczno-polityczne. Jest strgktiynamiczna
dlatego bombarduje owego czlowieka swoimi filozofiami, religiami, systemami
wartasci. Oczekuje od niego pragia okrélonych postaw, proponag mu wia-
she rozumienie dobrego, stusznego i sftzego zycia. Moz go te wciagnaé
w wir przekona i dziata, ktérych ocena moralna nie jest jednoznaczna.

Na gruncie szkolnym budowanie poprawnych relacfidzny oboma obsza-
rami jest powinnasia kazdego wspoéiczesnego nauczyciela. Jedeakona
chyba powiedzi& ze nauczyciel Tl z racji zasadniczej koncepcji prowadzonego
przez siebie przedmiotu, posiadanych edrk oraz poktadéw tiei, do ktérych
moze blyskawicznie (przynajmniej w zalediu) i czasem nieoczekiwanie
dotrz&t, powinien by szczegllnie dobrze przygotowany do ulivaignia
swoim wychowankom budowania spéjnej wizji wspotczesn@gata i umiesz-
czania siebie w okéonym miejscu tegdwiata; miejscu, ktére posiada wtasna
historie, powinndci, ograniczenia, daje zeszanse i mdiwosci. Dopiero z tak
uswiadamianej przestrzeni lokalnej uczniowie zyakmjoAdiwos¢ komunikacii,
polegajcej na tworczym wchodzeniu w relacje &iatem i spotykaniu ludzi,
ktérzy w nim %ja i go wspéttworaz.
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2.1.2. Spotkanie jako forma kontaktow me¢dzyludzkich

Czy wspotczesnywiat chce si rzeczywicie ze sob spotyka&? A moze
bamdziej zaley mu na wzajemnym zderzani $i,przynoszeniu bélu”? A mae
najbardziej potrzebuje dziseparacji, spokoju, odizolowania i od nowa buduje
mury i granice, ch@tym razem nienamacalne, wirtualne, psychologiczne?

Stownik ogdlny gzyka polskiego podajegz,spotkanie” to:

[...] umbwione zejcie sie lub zjazd w celu zobaczenia s kims. Mite, przyjemne spotkanie.
Ostatnie, pierwsze spotkanie. Powitalnezgamalne spotkanie. [...] Biegé¢ikomus na spotkanie.
Wyjsé komus na spotkanfe

Spotkanie wize sk z czynno€ia spotykania, ktGr nawet stownik ogolno-
jezykowy okrela jako natknécie sk na kogo$lub cos (czesto w drodze),
zobaczenie giz kims. Spotk& mozna kolezanke, ale i nieznajomego, spotka
mozna czyjé oczy, spojrzenie, czgwzrok. Spotkanie to tak poznanie kogos
zaznajomienie giz nim (spotkanie mazprowadz wiec do zawarcia hiiszych
znajomoci). Spotkanie to zdarzenie, w wyniku ktérego wi@dczamy mitych
lub przykrych sytuacji (spotkakogos maze dobre lub zle przyggie, afront, cios,
kara, ale cgciej szczscie, nagroda, aprobata). Efektem spotkaniaarsté sie
nabyta przez nas wiedza lub przekonamiegoslub ktos gdzies sie znajduje ze
mozemy okrdli¢ miejsce jego pota@nid.

Do gotkania moe dogé w wyniku celowego przez nas dziatania (paaz
nia w obranym przez nas kierunku) lub przeciwnie — z powodu naszego zagu-
bienia, posiadanych przez nastpliwosci lub gdy znalelismy sk na rozdrou.
Skutki spotkania magby¢ przelotne lub trwale, czasami uzal@ne g od
warunkow, w jakich do niego doszto. W akcie spotkania, bezedugia to, czy
byto ono przypadkowe, czy celowe, niezwykfole odgrywa nastawienie
spotykajicych st stron wobec siebie — pojawiae giytanie, czym si w takich
sytuacjach kierujemy: wiedz uczuciami, informacjami, stereotypami, naszymi
fascynacjami, inaczej mowg, co stoi u podstaw odbierania drugiej strony
w pewien okrélony sposob?

Mozna po§¢ jeszcze dalej i stwierdzize do spotkania potrzebna jest wola,
cheé, a dzg coraz cgsciej — potrzeba wyfia z kegu zatomizowanych dziata
wspoétczénie zagubionej jednostki, owtadiéj zadzami i wykreowanymi przez
media potrzebami. Zatrzymaniee szawieszenie rywalizacji i walki, i podnie-
sienie oczu na drugiego cztowieka, @ewlopuszczenie mbwosci otwarcia s
na Innych, to nie akt staboi i odstonicia sk przed przeciwnikiem, a przeciw-
nie — akt odwagi i samozachowania.

1 Warto, myle, zwréci¢ uwag; na fakt,ze juz coraz rzadziej méwi sio ,globalnej wiosce”.
2M.Szymczak (red.Stownik jezyka polskiegat. 3, PWN, Warszawa 1981, s. 299.
% Por.ibidem s. 299.
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Dazenie do spotkania i pewnego zaufania drugiej stronie; efektéw ta-
kiego kontaktu nie znamy, powinno dyiec wpisane w dzisiejszy proces
ksztatcenia i wychowania. Rozwijanie takiej postawy niepiegjest zarowno
u mtodych pokola, jak i tych, juzdojrzatych, gdy, jak sk wydaje, wysitki
w celu konstruktywnego spotykania& sipotecznasi i kultur swiata g zbyt mate
— czsto pozostaj jedynie w kegu demagogicznych sloganéw, przez co efekty
takich kontaktow g ulotne, nikte, bez znaczenia.

2.1.3. Typy kontaktow w dziejach ludzkofi

W dzejach ludzkogéi zasadniczo dochodzito i nadal dochodzi do trzech
gtéwnych rodzajow kontaktéw.aSimi: wojny, budowanie muréw (odgradzanie
sie¢ od obcych) i dialog z Innymi. M@a je pokrotce nagpujaco scharaktery-
ZowW&:

Wojny. Historia ludzkogi uklada st w si& niezliczonych starzbrojnych,
tragicznych wydarzg ktérych z perspektywy czasu i wieloaspektowej oceny —
wydaje s¢ — momna bylo unikna¢ Pola bitew, archiwa, muzea, zgliszcza, ruiny,
pamk¢ ludzka oraz dogiadczenia oraz doznania fizyczne i psychiczne konkret-
nych oséb g

[...] dowodem kiski czlowieka — tegaze nie umiat, albo nie chciat porozurisic z Innymf'.

Zrodet tej niechei albo niewiedzy nals doszukiwa sic w odwiecznych
negatywnych namtnosciach izadzach cziowieka, ktére niestety, mimo wielu
dowodow na koniecznosich ostabienia i zamiany na pozytywenerge i fas-
cynacg zyciem, $wiatem i Innymi, biog gére. Umiejetnie podsycane, padana
podatny, niszczycielski grunt i wtedyadne, nawet najbardziej racjonalne
argumenty, nie chcby¢ styszane i brane pod uwag

Budowanie muréw, odgradzanie si od obcych.Spotkanie innych ludzi
wymaga ruchu, otwarciaeshna nich, przycia postawy gasinnogi lub samo-
dzielnego wyruszenia w podrdlatomiast zamykanieeiodgradzanie od nich
wiaze sk ze strachem, niepewnmg, poczuciem wiasnej #6zo&i, lekiem przed
konfrontacy. Ryszard Kapuginski, opisugc wydarzenia i atmosfercesarskiego
dworu w Etiopii z czas6w panowania Hajle Sellasje, przedstawia stan, ktory
takze dzk, w | dekadzie XXI w., jest powszechny:

[...] dlatego kady, niepewien teraz nikogo, wolat nie patragdiczyje oczy i w catym pata-
cu zapanowalo niepatrzenie, niewidzenie, w parkiecie utkwienie, po sufitattebie, w czubki
butéw spogldanie, przez okno ulatanie. Gdieraz gdybym zaaf przygladat sig komws, w nim

4R.Kapuscinski, Ten Inny Wydawnictwo Znak, Krakéw 2006, s. 66.
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wzbudzitaby st zaraz podejrzliwa ni#y pytajaca — dlaczego on mi tak uarge przyghda sk, o co
mnie podejrzewa, jakie ma na mnie pd=enie, izeby uprzedzi moja domnieman gorliwosé, ten
przeze mnie zupelnie niewinnie adany, z mojej czystej ciekadd, albo z zagapienia, nie
uwierzy w niewinné¢ i ciekawd¢, tylko weszac posidzenie odpowie na gorlivié nadgorliwo-
$cia i zaraz pobiegnie oczysz@zsie, a jak mana byto wtedy oczci¢ sie, jesli nie brudzc tego,
o ktorym mylato sk, ze nas chce ubrud# Tak, patrzenie prowokowato i szameato, kady
bat st podnig¢ wzrok, zeby nie zobaczy gdzi& w powietrzu, w kcie, za kotay, w szparze
potyskuhcego, sztyletuicego oka

Wspdiczesny, tak agsto spotykany strach czy podejrzlis¢owobec dru-
giej osoby, ktég mijamy — napotykamy, wskazuje na ogromne osamotnienie
wspolczesnego cziowieka. Znikajvprawdzie fizyczne, materialne granice,
mury, zasieki, jednakatzenie st §wiata ma charakter, jak na razie, pozorny.
Wersja uniwersalnej, czytaj: ameryiekiej kultury masowej, ktéra miata
scal& spoteczéstwa, nie zdaje egzaminu. W 1995 r. Vaclav Havel stwier-
dzit np.:

Zyjemy dzi w jednej cywilizacji globalnej, ktora stanowi tylko cienwarstewk pokrywa-
jaca lub skrywajica cak réznorodnd¢ kultur, ludow, swiatdéw religii, tradycji historycznych
i postaw uksztalttowanych przez historiWszystkie one w pewnym sensie znajdsje pod
spoderfi

Tacienka warstewka stataggia tyle niewygodna, podduszeq, ze zmusza
narody, spotecznaf, mniejszogi etniczne do dziatania. Napuje czas odra-
dzania s czy uaktywniania sijader kulturowych, ktére, znajdag sk w sy-
tuacji zagroenia, oczekuwj najczsciej realizacji jednego z dwu kierunkow
dziatania: domagajsic separacji, odetia lub ataku.

Dialog z Innymi. Przyghdajac sk polityce medzynarodowej, stosunkom
miedzy paistwami, wydaje &, ze ich przedstawiciele, kiedy méwb dialogu
Z Innymi, o wspéipracy, wymianie, wzajemnym poznawangui fiacignianiu
stosunkéw, maj na uwadze bardziej steekonomiczno-handloavniz humani-
styczno-kulturow. Te dwa obszary kontaktow gdizyludzkich, choéwydawa-
toby sk, ze wystpuja pod wspdlnym mianownikiem — dobro cziowieka iz
sie miedzy sobg i to w sposéb zasadniczy. Mapowiem inne podstawy,
opierap si¢ na rénych zatogniach wygciowych, g zupetnie inaczej realizowa-
ne. Do tego, ich efektyasdiametralnie odmienne, a przez to tak trudne do
wspdlnego zestawienia i wygjniecia wnioskow. Wspéitpraca ekonomiczno-
-handlowa jest wtedy tworcza, rozwiiap i korzystna, a wt — dobra, godna
trwania, kiedy przynosi wymierne profity, szczegoélnie stronie silniejszej. Kiedy

SR.Ka p us cin s ki, Cesarz Czytelnik, Warszawa 2007, s. 74-75.
®S. HuntingtonZdezenie cywilizacji Warszawskie Wydawnictwo Literackie MUZA,
Warszawa 2005, s. 78.
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natomiast zysk przestaje bygzytelny — partner, przyjaciel staje sirogiem.
Samuel Huntington, aut@derzenia cywilizacjiwyraznie méwi, &:

Wzajemna zaleos$¢ gospodarcza sprzyja pokojowi tylko wtedy, gdy stafa spodziewaj
sig, iz wysokie obroty handlowe utrzymajsic w przewidywanej przyszkoi. Jeli takich
oczekiwa nie ma, istnieje prawdopodobgivo wybuchu wojny.

Fakt,ze handel idczndi¢ nie tworz pokoju ani poczucia wspélnoty, zgadza siustalenia-
mi nauk spotecznych

Wydaje sk wiec, ze humanistyczny, a nie ekonomiczny dialog z Innymi to
droga wspotczaie najkorzystniejsza, i cldonie musi, a nhawet nie powinna
by¢ ujmowana w postaci wykreséw wzrostow, to jest drowgjbardziej
optacalm dla cztowieka. Dziki niej ludzkas¢ z nowego ,Wieku Ciemnoty
glupoty, uprzedze, bezmysnosci i wrogasci, ktory zaczyna rozlewasie po
swiecie, ma szarswydosta sie na bezpiecznyatl poszanowania, goinnogi,
odwagi, cleci poznania drugiego cztowieka i porbwnania go zeaséb Ka-
puscinski w tekcie Spotkanie z Innym jako wyzwanie XX] wyraza nas¢pu-
jaca mysl:

[...] $wiat, w ktory wchodzimy, jest PlargWielkiej Szansy, ale nie szansy bezwarunkowej,
lecz otwartej tylko dla traktagych swoje zadania serio, deych tym dowddze siebie samych
traktujy serio. Jest tdwiat, ktory potencjalnie wiele daje, ale i wiele wymaga, w ktérym préba
latwego chodzenia na skroty jestswo drog donikad®.

Koniecznosé¢rozwijania porozumienia i wspotpracy ¢dizy politycznymi,
duchowymi i intelektualnymi osobistoi@mi swiata jest w takim razie oczywi-
sta. Aktywnosétych najlepszych musi z kolei promienioivisbyé kontynuowa-
na przez dalszych cztonkéw spotecztiodgdinosviatowej. Na ten, jedynie
mozliwy dzis dla ludzko€i, kierunek wskazywato juaielu przedstawicieli
humanizmu. W ich wypowiedziach dominuje przekonanie, ktérenena@bbra-
zowa stowami Lestera Pearsona z lat 50. XX stulecia,e& wiasu przepetnio-
nego nagiciem zimnej wojny:

Ludzkas¢ wstepuje w epok, w ktérej ré&ne cywilizacje da musialy s¢ nauczy, jak ze
soky koegzystowé i dokonywa pokojowej wymiany, uc sk od siebie, poznag swoje dzieje,
ideaty, sztuk i kulture, wzajemnie wzbogaca swoje zycie. Inm mazliwoscia jest w tym
przeludnionyméwiecie brak porozumienia, nagie, zderzenie i katastrdfa

7 Ibidem s. 96.

8 Por.ibidem s. 569.
°R.Kapuscinski, Ten Inny.., s. 75.
s, Huntingtonpp.cit, s. 569.
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2.1.4. Nauczyciel Tl jako realizator idei wychowania
do pokojowego spotykania si spotecz@stw i kultur

Aby w takim razie do owej katastrofy nie doszilo, nglbardzoswiadomie
oraz globalnie, powszechnie, wieloaspektowo i ze zggoa pogkbieniem oraz
podkrelajac miejsca wspolne i réice, ksztatai kolejne pokolenia.

Wychowanie do pokojowego spotykania gispoteczéstw i kultur to wy-
zwanie i koniecznoséla edukacji XXI w.

W tej sytuacji kluczow pozycg zachowdé powinno ksztatcenie humani-
styczne. Wraz z rozwojem technologii, humanistyka otrzymuje nowedrmaz
nowe media. Tym nowym, coraz bardziej powszechnymacgia) mazliwosci
réznorodnego wykorzystania, medium jest ocZpié komputer z ugddzeniami
peryferyjnymi orazwiatowa si€ Internet. Dlatego w codziennej rzeczywistios
szkolnej nauczyciel Tl powinien by postrzegany jako nauczyciel humanista,
ktory wzbogacit sk o nowoczesndrodki dydaktyczne. Srodki te przynosz
nowe mokwosci humanistycznego rozwoju wychowankéw, pojawidgie
nieznane dad metody pracy z uczniami, moge staje s} szybkie dotarcie do
tresci, ktore niegdy zarezerwowane byty dla mniejszego grona zainteresowa-
nych. Réwnig sam przedmiot prowadzony przez nauczyciela Tl, tzn. ,informa-
tyka” (w szkole podstawowej i gimnazjum) oraz ,technologia informacyjna”
(w szkole ponadgimnazjalné&j) zalicza& sic powinno do bloku przedmiotow
humanistycznych, czyli nastawionych na rozwoj jednostki w perspektywie dobra
innych ludzi.

Oczekiwania stawiane przed nauczycielem TlAnalizujac obowhzujace
w Polsce dokumenty, traktige o standardach przygotowania nauczycieli do
wykonywania zawodd, znajdujemy fragmenty odwohge si¢ do wyksztatce-
nia w zakresie technologii informacyjne;j.

Ze wzgkdu na interdyscyplinarny i integagy charakter Tl oraz na global-
ny proces komputeryzacjswiata, przed edukagji jej realizatorami —
nauczycielami postawiono nowe, dotychczas nieobecne wyzwanie:

11 7godnie z najnowszpodstav programow (Rozporzdzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach)szia#dmiot, od roku szkolnego 2009/2010 dla
klas pierwszych w szkotach podstawowych i gimnazjach, zmieni sazwe. W szkotach
ponadgimnazjalnych zmiana ngst w roku szkolnym 2013/2014. W szkotach podstawowych
beda to ,zagcia komputerowe”, a w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych (w zakresie
podstawowym i rozszerzonym) przedmiot naz§wse bedzie ,informatyka”. Patrz: www2.
reformaprogramowa.men.gov.pl/rozporzadzenie/.

2 por. 1)Rozporzdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wria 2004 r.

w sprawie standardéw ksztalcenia nauczygcielvw.INFOR.pl.htm, 2)Standardy przygotowania
nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej i informatglkdkument przygotowany przez
Rad: ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej — sierpi2003 r., www.men.gov.pl/edu_infor/
dokumenty/standardyl.php, S}andardy ksztatcenia przygotowcggo do wykonywania zawodu
nauczycielaprojekt z 15 lutego 2007 r.
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Nauczyciele stawasie beda nauczycielami technologii informacyjnej i komunikacyjnej
w takim samym sensie, w jakim Bauczycielami czytania, pisania i rachowahia

W takim razie, skoro umiejnos¢ korzystania z Tl staje siednym z pod-
stawowych, kluczowych, zasadniczych warunkéwia wspotczesnego i przy-
sztego cztowieka, to nauczycielowi Tl przypisana zostata bardzo odpowiedzial-
na rola. Czy bezie on w stanie unéé ciezar, jaki zostat mu narzucony? Jak si
go postrzega i czegoesbd niego oczekuje?

Z definicji wynika, 2 nauczyciel Tl to:

[...] nauczyciel przygotowany do prowadzeniaéaj przedmiotu informatyka w szkole pod-
stawowej lub w gimnazjum albo nauczyciel przedmiotu technologia informacyjna w zakresie
ksztatcenia ogélnego w szkole ponadgimnazjalnej. Gtdwnym celem tych wydzielonyéchesa;
przygotowanie wszystkich uczniéw (odpowiednio do wynfagapoziomu ksztalcenia) do
postugiwania si technologa informacyjrs w zakresie korzystania z komputerow i komunikacji
oraz do stosowania tej technologii w poznawaniu innych dzi&tizin

W rozporadzenu ministerstwa czytamye nauczyciel Tl powinien posia-
da¢ wiedz i umiejgtnoici z czterech zasadniczych zakreséwniBai:

1. Podstawy postugiwaniagsierminologia (pojeciami), sprztem ¢rodkami), oprogramowa-
niem (narzdziami) i metodami technologii informacyjne;j.

2. Technologia informacyjna jako sktadnik warsztatu pracy nauczyciela.

3. Rola i wykorzystanie technologii informacyjnej w dziedzinie $ail@ej dla nauczanego
przedmiotu (prowadzonych zé).

4. Aspekty humanistyczne, etyczno-prawne i spoteczne wmlestkorzystaniu z technolo-
gii informacyjnef®.

Charakterystyka optymalnie przygotowanego do pracy nauczyciela TI.
Odwolujac sk do powyszego dokumentu oraz bogatej literatury pedagogicz-
nej'® i odczytupc awiazane z nimi oczekiwania, moa zaproponowazbudo-
wanie idealnego, a Bymoz nawet realnego, modelu nauczyciela TI, ktéry
bylby w stanie przygotowywapolskie dzieci daycia w obecnych i przysztych,
zapewne wymagagych czasach. Nauczyciel 6w to profesjonalista, ktéry:

1) jest w stanie prawidtowo przeprowadzgasne zajcia, czyli przedmiot
.informatyka” lub ,technologia informacyjna”;

13 Standardy przygotowania, s. 3.

1 |bidem s. 2.

5 Rozporzdzenid...] z dnia 7 wrzénia 2004..

®por. np. J. GniteckiKonpetencie nauczyciela w cywilizacji informacyjnej
[w:] H. Moroz (red.),Rozwd¢j zawodowy nauczycigldficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw
2005, s. 119-135; W. Ko j®Rrzyczynek do rozwari nad programem rozwoju zawodowego
nauczyciela[w:] ibidem s. 139-151.
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2) jest jednoczmie przygotowany do rozwijania wspotpracy z nauczycie-
lami innych przedmiotéw w szkole; celem owej wspétpracy powinné by
efektywne tworzenie pomocy dydaktycznych, ktére bemmbiio korespondo-
walyby z potrzebami jego kolegéw—nauczycieli;

3) umie stuy¢ swop wiedz i doswiadczeniem w trakcie realizowania
sciezki ,edukacja czytelnicza i medialna”;

4) na nim spoczywa zadanie kreowania medialnego wizerunku szkoty oraz
stuzenia pomog w informatycznym administrowaniu placowk

5) uczestniczy w realizowaniu oferty gajpozalekcyjnych w szkole (np.
kotka informatycznego, zed swietlicowych);

6) konkretny problem dydaktyczny postrzega jako pewrelowatkowa
calas¢ i tak tez go realizuje;

7) swoje dziatania edukacyjne ujmuje w kategoriach procesualnych, czyn-
nosciowych, logicznie upormlkowanych i ksztakco uzasadnionych;

8) umie wykorzystywa wiasciwe technologie na danym etapie procesu
ksztatcenia i tworzenia, wszechstronnie i swobodnie operujea rédedz
medialng

9) jednoczénie sprawnie postugujessiradycyjnymizrodtami informaciji;

10) potrafi opracowawlasny program nauczania, koresporndyjze $ro-
dowiskiem szkolnym i rozbudzgly zainteresowania poznawcze jego uczniow;

11) inicjuje i/lub rozwija potrzebsamoksztatcenia uczniéw dki swiado-
memu, celowemu i twérczemu postugiwanig siediami;

12) problemy indywidualizacji ksztatcenia i @gia do maksymalnej samo-
dzielnogi dziatax uczniéw g mu réwnie bliskie (coraz czciej, np. w réaych
sytuacjachzyciowych, oczekuje siod miodych ludzi przygotowania whasnych
autoprezentacji medialnych/multimedialnych);

13) stara s prowadzt¢ dialog pomédzy estetyl a przekazem, zachovg;
wiasciwa gradacgt informacji, elementéw graficznych, wixkowych; pogtbia
rowniez wiedz; z zakresu kompozycji dzieta;

14) zna i mawiadomos¢ jakiego rodzaju technologii i spit szkota na-
prawde potrzebuje (wie, co powinno bynajlepsz medialng inwestycp dla
szkoty);

15) umie dociera do informacji o darmowych oprogramowaniach lub in-
nych atrakcyjnych ofertach dla instytucjivag&towych.

Powyzsza, jake juz obszerna charakterystyka, nie wyczerpuje jednak mo
liwosci petnego opisu nauczyciela TlI. Wymaga uzupelnienia o tzw. aspekty
humanistyczne jego pracy.sllebowiem aktywnosézawodovd nauczyciela Tl
uzna s¢ za edukag humanistycznavspomagankomputerowo, to humanizmu,
ktory stawia cziowieka w centrum swoich zainteresowaprzypisuje mu
najwyzsza wartosé nie moha oczywicie pominaé
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W sytuacji otaczagych ucznia nowoczesnych medidéw i przekazywanych
za ich pogednictwem rénych tréci ,bufor” w postaci pakietu humanistycznego
postpowania jest dZi szczegllnie podany. Nauki o wychowaniu traktyj
czlowieka jako ,byt niedokonczony’, plastyczny, mdiwy do ustawicznego
formowania. Dlatego praca x@ego nauczyciela powinna w wielu momentach
nawiazywat do szeroko rozumianych humanistycznych aspektéw ludzkiego
wspokycia.

Z tego te powodu Rada ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej przedsta-
wia pozglang postaw i oczekiwane dzialania nauczyciela Tl w rasfacy
sposob:

Kazdy nauczyciel jestwiadomy,ze Tl maze powodowa (w tym réwnigz w szkole) po-
wstawanie wielu kwestii prawnych, etycznych i spotecznych, zetaligraen w tych sferach. [...]
Wszystkie te kwestie potrafi przedstéwiuzasadri uczniom. W szczegdldoi:

A. Przestrzega norm prawnych i etycznych w korzystanitr&@get informacji oraz w postu-
giwaniu sk informach w swojej pracy i w pracy z uczniami. Wyjda pochodzenie i zasadigo
stosowania tych norm. Odndia i wyjasnia r&@nice midzy korzystaniem z cudzej wiastd
intelektualnej z powotaniemesha autora a plagiatem. Szanuje prywétrnianych wytkownikow
TI — w tym réwnie uczniéw — i chroni ich dane oraz zasoby.

B. Uwzgkdnia w nauczaniu humanistyczne, etyczno-prawne i spoteczne aspekty stosowania
informatyki przez uczniéw, w szkole i pozayv tym rownie w celach osobistych.

C. Jestswiadomy ré@&nic kulturowych tkwacych w informacji, sposobie jej przedstawiania
oraz udosfpniania. Dba o zagwarantowanie uczniom rownych prawggosio komputeréw, TI
oraz informacji, bez wzgtlu na pochodzenie spoteczne i kulturowe¢ plramanaosé i wezeniej-
sze przygotowanie.

D. Zna podstawowe zasady etyki w korzystaniu z mediéw. Stosujesygadomym i kry-
tycznym odbiorze komunikatéw medialnych.

E. Zna zagreenia (w tym etyczne i prawne) wynikap z niewlaciwego postugiwania si
komputerami oraz z korzystania z nieodpowiedniego dla uczniéw oprogramowanda et
informaciji. Potrafi skutecznie przeciwdziéleym zagraeniom, chronic przed nimi uczniéw oraz
ksztattupc ich swiat pozytywnych wartéci.

F. Zna zagreenia psychiczne i fizyczne dla zdrowia, wyniéag z nadmiernego lub niewta-
sciwego korzystania z&odkow TI. Wystrzega sitych zagraen, uprzedza o nich uczniéw i chro-
ni ich przed nimi.

G. Jesttwiadomy wptywu na demokragjswobodnego dogbu do informacji oraz nieskre
powanej komunikacji. Dostrzega zagemia przez to powodowane, zwane z globalizagj
procesoéw spotecznych.

H. Jestwiadomy wpltywu Tl na zachowania spoteczne. Potrafi przedstagndy w rozwoju
techniki i technologii informatycznej i informacyjnej oraz konsekwencje tego rozwojuaydia,
w tym zawodowego, jednostki i catych spotecmiav tworzcym sk spoteczastwie informacyj-
nym. Zna i przedstawia oficjalne wskazania gremidw krajowychdzgnarodowych, odnoseze sg¢
do kierunkéw zmian powodowanych rozwojem informatyki i Tl w skatispaa, Europy iwiata'®.

Y por. U. Ostrowskadumanizm [w:] T. Pilc h (red.) Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku t. 2, Wydawnictwo Akademickie ,#4k”, Warszawa 2003, s. 267.
18 Standardy przygotowania, s. 3.
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Miejsce na humanistyczne aspekty w pracy pedagogicznej nauczyciela
TI. Jak czytamy, kwestie humanistyczngcZone z prag nauczyciela TI
odwotujg sig do takich dyscyplin i subdyscyplin naukowych, jak: prawo,
socjologia, psychologia, polityka, poruszapgadnienia etyczne i atizykultu-
rowe. W dokumencie brakuje natomiast jednoznacznie wyartykutowanej
podstawy aksjologicznej. A przecipostawy krytycznejswiadomej i niezale
nej uczniéw wobec wspotczesnej i przysziej zapewne rzeczywisim mona
budowa bez ugruntowanych wartcs Te z kolei § dostpne w szeroko
rozumianej przestrzeni kulturowej. Uwgdhione w stanowisku Rady rozlegte
obszary aktywnasi ludzkiej wpisuj sie oczywicie w globalne rozumienie
kultury, ale wydaje si ze zbyt slabo oddaj perspektyw humanistyczna
Perspektyw, ktéra dla mnie wigciwie wyraza sk w dalszym cigu w koncepcji
rozumienia kultury wedtug Bogdana Suchodolskiego.

Jozef Potturzycki, przywotdp stanowisko B. Suchodolskiego, przypomina,
ze ta widnie szeroka edukacja kulturalna, czyli edukacja humanistyczna, jest nie
tylko

[...] forma spedzania czasu wolnego czy elitarozdota, ale drog ratunku czlowieka z cha-
osu zycia, z zewrtrznej i wewrtrznej niewoli — drog wiodaca ku temu, by jego egzystencja
stawala si prawdziwie ludzk®®.

Dzigki niej ,cztowiek rzeczywisty staje sicztowiekiem prawdziwynt®.
Edukaja kulturalna obejmuje réie zakresy, mawa j tez realizowd& na wiele
sposobow. Powinnyjjednak wyznaczapewne zasady, ktére J. Poturzycki za
B. Suchodolskim nagpujaco przedstawia:

1. Zasada pierwsza: akceptacja ludzkiej wspélnoty — takiej wspélnoty, w ktérej stosunek
czowieka wobec czlowieka ujawniagsiv dialogu pozwalagcym na zrozumienie i wspoétodczu-
wanie, zdgcie masek, jakie stanowiska i role spoteczne naldatajudzi.

2. Zasada druga: uznanie prymatu dyrektywyé, kims” nad dyrektyw ,mieé cc”, czyli
troska o to, aby lycziowiekiem wartéciowym.

3. Zasada trzecia: uznanie prymatartosci nieinstrumentalnych nad wartéciami sha-
cymi do osigania innych celéw, uznanie prawa do pgyze ktére a cenne same w sobie i ktére
niczemu nie sk, précz radéci, jakie nam daj. Takimi przeyciami saprzezycia mitcsci i przy-
jazni, kontaktu ze sztuki przyrodi, zdobywanie wiedzy zaspokajegj i rozbudzajcej cie-
kawas¢.

4. Zasada czwarta: uznanie prymatartosci nad korzysciami. Kultura jest zespotem takich
wartcsci i wkasnie ona jest — powinna By— podstawow rzeczywistdcia ludzkiej egzystenciji.

5. Zasada pta: poszukiwanie w wielkim dialogu #dych kulturwartosci powszechnych
i trwatych, przeciwstawienie si naukowej modzie,zi nie istniey takie wartdci, utrwalanie

H. Depta, J. PétturzyckiRany i obszary edukaciji kulturalne[w:] H. Depta,
J. Pétturzycki, H. Solarczyk (red.Edukacja kulturalna dorostychWydawnictwo
Instytutu Technologii Eksploatacji w Radomiu, Warszawa—Ptock 2004, s. 16.

20 |pidem s. 17.
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przekonania, 7 przyszié¢ $wiata zaley od wielkiego porozumienia simieszkacoéw naszego
globu w podstawowych sprawach ich wsyygia®”.

Przygladajac sk powyzszym zestawieniom, tj. aspektom humanistycznym
pracy nauczyciela Tl w ggiu Rady ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej
oraz zasadom edukacji kulturalnej wedlug B. Suchodolskiego, naswsikaj
pewne pytania, a nawetatpliwosci. Ogolnie je ujmujc, naleatoby stwierdzi,
ze Rada w sposob bardzo lapidarny odwotujedsi kwestii najistotniejszych dla
formowania prawdziwego cztowieka, tj. do ksztattowania przez nauczyciela TI
$wiata pozytywnych wartei uczniéow? Nie ma stowa o dialogu, otwarcitesi
na Innych, poszukiwaniu wspolnych wartbsczy np. rozwijaniu w uczniach
umiejtnosci zdobywania wiedzy rozbudzaej i rozwijapcej ich ciekawosé
swiata. Wydaje si, ze ta humanistyczna problematyka umyka w dalszyguci
decydentom i urmnikom okrélajacym standardy pracy nauczyciela TI. Za
mato jest té adekwatnych publikacji i opracowawartyct®. Niepokopce jest
takze usun¢cie z siatki zaj¢ wydziatdbw pedagogicznych uczelni vgzych
przedmiotu ,media w edukacji”, ktéry poprzez wykladywiczenia dawat
szang na rozwojswiadomog£i humanistycznej w kontékie postugiwania si
wspotczesnymi mediami.

2.1.5. Ksztaltowanie w uczniach postawy krytycznej
i zarazem otwartej na Innego cztowieka

Spodadgac na nauczyciela Tl od strony gtéwnego medium jego pracy (In-
ternetu oraz komputera wraz z nérodnym dosipnym oprogramowaniem)
oraz konkretnych, codziennych g&jz uczniami, naley podkreli¢, ze nauczy-
ciel 6w z petnaswiadomogia powinien odwotywa sie do trzech podstawowych
elementow/wymiarow tego medium:

1) uradzenie — komputer i Internet postrzeganejako urzdzenia tech-
niczne, stuzge przesytaniu (nadawaniu i odbieraniu) élarych przekazéw;

2) zawartosémerytoryczna — komputer i Internet przekazpgwne tréci
w formie tekstowej, graficznej, ddekowej/muzycznej, statycznej, ruchowej;

3) jezyk — postugiwanie sikomputerem i Internetem wymaga znajogios
odpowiedniego gzyka, charakterystycznego dla tego medium (chodzi tu

21 |bidem

22 Taka myl wystepuie w punkcie E przywotywanego dokumentu, ale tylko jako opozycja
wobec zagreen zwiazanych z korzystaniem z mediow.

2 W tej sytuacji na uwagzastuguje publikacja: J. Morbitz e Edukacja wspierana kom-
puterowo a humanistyczne waito pedagogiki Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicz-
nej, Krakéw 2007.
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zarbwno o ¢zyk informatyczny, jak igzyk, znaki, symbolik, ktére buduj
i wyrazaja tresci przesytane poprzez to mediuffh)

Trudnosci z odbiorem przekazéw medialnych — dominacja tr&ei nie-
narracyjnych nad narracyjnymi. Umiejetnos¢ wiasciwego, tzn. swobodnego
i celowego, poruszaniaesi{odczytywania, rozriniania, korzystania i samo-
dzielnego tworzenia) w oblbbie tych trzech wymiaréw jest jednym z naczel-
nych zada dydaktycznych, jakie st@jprzed nauczycielem TI. Bowiem wplyw
Internetu i oferty komputerowej (oprogramowania, gier) na uczniéw uwidacz-
nia sk dopiero w momencie kontaktu z okienymi tresciami, a nasfpnie
w sposobach ich odczytywania i interpretacji (analiza jednostronna Ilub
wielowymiarowa). W mediach ,szybkich” (radio, telewizja, komputer,
Internet) dominyj tresci nienarracyjne (angde-narrativistio nad narracyjny-
mi (ang.narrativistic).

Teksty nienarracyjne proponujfragmentaryczny obraZwiata, dziatai
gtdbwnie na zmysty odbiorcy, podsygaimyslenie nadprzyrodzone, nierealne,
fantastyczne, nie wymagajozumienia i budowania logicznegagu zdarzé.
Uwaga odbiorcy ograniczaesdo rejestrowania szybkich, gaz natychmiasto-
wych sytuacji, faktow, ktéreaszestawiane obok siebie horyzontalnie gagr
ptasko, bez szerszego uzasadnienia czy konfékstu

Teksty narracyjne z kolei wymagajnyslenia pionowego, w gb, tworze-
nia logicznych struktur, pewnych paganych ze sobgato&i, dah modiwos¢
dedukcji, wnioskowania, wygania watpliwosci. Teksty narracyjne odwolugie
do s$wiata warto€i, dzieki ktoremu uzasadni@ji pogkbiaja, wzbogaca,
czasami te utrudniaj dokonanie oceny dziatania bohateréw, rozgryaygh
sie sytuacji, okolicznogi®®.

W wiekszogi to dzeki tekstom narracyjnym nauczyciel Tl @ rozwija
w uczniach zdolnosksztattowania postawy krytycznej. Choézywicie teksty
nienarracyjne magby¢ rowniez cennymzrodiem dla budowania tej postawy.
Dekodowanie tréei medialnych, rozumienie ich symboliki, filtrowanie naptywa-
jacych informacji, a nagpnie whczanie wybranych téei w system dotychcza-
sowej wiedzy ucznidw, a tak swiadome odrzucanie innych f@, powinno
sta sie dziataniem naturalnym i oczywistym. Trzeba raznacz§, ze charakter
narracyjny balz nienarracyjny maj nie tylko teksty fikcyjne. Maj je réwnie:
teksty dokumentalne, co niezwykle utrudnia, przynajmniej gikowo, eduka-
cyjny i wychowawczo wigciwy odbiér nadawanych przekazéw. W tej sytuacji
korzystna dla prawidtowego rozwoju ucznidw postawa to taka, ktéra zmusza ich

% por. S. C. Medrano, P. A. CorteEhe Teaching and Learning of Values through
Television ,Review of Education”, Vol. 53, No. 1, January 2007, s. 5-21.

% por.ibidem s. 10-12.

% Por.ibidem
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do okrélonej reakcji. Tréci ptynace z Internetu czy za p@dnictwem progra-
méw komputerowych powinny Bywiec traktowane jako inspiracja do dalszych,
nowych, wiasnych przenlen i dziata.

Koncepcja ksztalcenia systemowego jako czytelna i wszechstronna
propozycja/pomoc dla edukacji medialnej.Stawianie pytaaartykutowanie
probleméw oraz préby kompleksowego ich rozywania jawi sie tu jako
naczelna droga poznania. Dojrzalgostaci nauczania kompleksowegqgest,
od lat propagowane przez KrystyrDuraj-Nowakowd, ksztatcenie systemo-
we?®. Zapewnia ono wksz sp6jnai¢ elementéw, madiwosé budowania
zaleznosci miedzy nimi, daje szamrsczytelnego kreowania modelu, tj. sieci
powiazan, jaka owe elementy zaczyrmjtworzy¢, i wreszcie umdiwia
rozwijanie (poszerzanie i pagfianie) tego modelu o nowe elementy i ich
wzajemne relacje. W oparciu o takatociowa i mocna struktue, ktéra jest
jednoczénie systemem aktywnym, otwartymywym, maze dochodz do
dziatax tworczych, odkrywczych, poznawczych. Koncepcja ksztalcenia
systemowego oferuje wzajemne uczenig eb dla edukacji interpersonalnej,
spotecznej, meidzykulturowej i $wiatowej, a w obecnym tu kontekige —
edukacji medialnej — ma priorytetowe znaczenie:

[...] atrakcyjng¢ i efektywnd¢, progresywnéc i sekwencyjné¢, zadaniowéC i wspotdzia-
tanie, twérczé¢ i samoocerd

podmiotw edukacji opartej na koncepcji modelu systemowego to argumenty,
ktére przemawiaj za jej stosowaniem réwriev odniesieniu do pracy nauczy-
ciela TI. Dzeki niemu:

Aktywnos¢ ucznidw przybiera woéwczas 28e stopnie nasilenia, przeksztatca isintegruje
wokdt pointy systemu, nie ulega przesadesiropii, czyli rozproszeniu tégi i form dziata®.

*"patrz: K. Duraj-Nowakowa (red.Jematy kompleksowe w przedszkdilydawnic-
two Naukowe WSP, Krakéw 1990 i 1991.

Bpor. A. Rogalska-Marasiska Szanse integrowania komponentéw pedeutologii
i dydaktyki szkoty wgzej [w:] H. Gajdamowicz (red.)Nauczyciel wobec szans i zaggd
edukacyjnych XXI wieku. Teoretyczne konteksty szans izeaggdukacyjnych XXI wieku. 1,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, £68-Krakow 2009.

K. Duraj-Nowakowa, Integrowanie edukaciji:zrodta, tendencje i teorje [w:]
K.Duraj-Nowakowa (red.)integrowanie komponentéw dydaktyki szkolgszgj i pedeu-
tologii, ,Studia Pedagogiczne Akademfiwictokrzyskiej”, t. 16, Wydawnictwo Akademii
Swietokrzyskiej, Kielce 2006, s. 71.

% |bidem s. 71 oraz por. K. Duraj-Nowakow3#eoria systeméw a pedagogjkary-
dawnictwo Naukowe WSP, Krakéw 1992; e a d éfrmpcedura modelowania systemowego w dy-
daktyce Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 1996; e ad eMipdelowanie systemowe w pe-
dagogice Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw 1997.
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Niestety biernosdrzed monitorem komputera — bierndigyczna, intelek-
tualna, a cgsto i emocjonalne zobgiienie — to typowe dla wspdtczesnego
odbiorcy zachowania. Zagreuie talg postavy Staje s ogromnym wyzwaniem
dla nauczyciela TI.

Koniecznos§é humanistycznej interpretaciji tresci przekazéw medial-
nych. Wspoiczénie, za spraw globalnej sieci internetowej i midwosci
technologiczno-spetowych, caly niemale swiat moz pojawé sig na szkolnym
monitorze. Moemy sk nagle z nim spotka przenié¢ bardzo daleko (np. W
do biblioteki Stanford University w Kalifornii), meimy te przyghdat sig
spotkaniu ronych osob, przedstawicieli odmiennych kulttwjatow (chociaby
uczestnicac w forum dyskusyjnym czy czytgj popularne dzi blogi). Jali
uczniowie maj by¢ swiadomymi i tworczymi obywatelami wspoélnegwiata,
nie mog pozostawéa bierni i obogtni wobec faktow, ktore widg stysa,
czytap. Sytuacje, ktére odbiergj powinny wywolyw& w nich uczucia
i reakcje. Rdzie to tylko wtedy mdiwve, gdy odnosi je begda do wlasnego
systemu wartas, tzn. ufviadomionego i takiego, z ktérymesidentyfikuja,

a wiec ktory wypeniaj.

Zadaniem nauczyciela TI jest &tsig w tym momencie pwednikiem, me-
diatorem (ang.mediato)®** pomidzy treiciami, ktore uczniowie odbietgj
a wigciwa i humanistycznaich interpretag. Trudnosé a jednoczénie waga
odpowiedzialnéci za wychowawcg interpretagj faktow medialnych waze sk
z problematyk réznorodno€i w perspektywieswiatowej wielokulturowosi,
dominacji wielu systeméw etycznych, filozoficznych, religijnych. Spotykaj
w sieci drugiego cziowieka lub jego wytwory, nauczyciel Tl, a w gpesivie
jego wychowanek powinni umigjpie nawazywat, a potem prowadzidialog
z tym, ktérego napotkali po drugiej stronie internetowego kabla. Ow kontakt,
nawet pomgdzy bardzo dalekimi kulturami, powinien opiéraig na warto-
ciach, traktowanych jako obopdlnie zrozumiate przestaggia spotecznego,
wprowadzajce tad i normujce ludzkie pospowanie.

System wartcci jako niezbedne odniesienie do odbieranych i nada-
wanych tekstow. Dla lepszego ich uposdkowania — a piiej bardziej
wszechstronnego wykorzystania — uznawane Wairtdtzn. aprobowane
przynajmniej w istotnym stopniu, tak aby dialog pedzy r&nymi kulturami
byt w ogble maliwy) czesto zestawia giw logiczne struktury czy schematy.
Jednym z nich jest uklad zaproponowany przez Shaloma Schwartza i Wolf-
ganga Bilsky’eg®.

1por.S.C.Medrano, P. A. Cortem,.cit., s. 14.
%2 bidem s. 13.
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Tabelal

Struktura systemu waroi wedtug S. Schwartza i W. Bilsky’'ego

Obszary/zakresy ludzkich potrzeb Wartosci

Zadowolenie satysfakcja w obszarze potrZgirzyjemnd¢, wygodnezycie, szcgscie, odczu
fizycznych wanie radéci

Osiagniecia: rozwijanie i postugiwanie siwta- | bycie zdolnym, ambitnym, spotecznie rozppz-
snymi maliwosciami, umiegtno$ciami| nawalnym
w celu uzyskania zé&rodowiska fizycznego
i spolecznegosrodkéw dla wihasnej pad
myslnosci

Samoukierunkowaniekonsekwentne kreowabycie tworczym, niezalym, reprezentowanie
nie sytuacji niezalmie od maliwosci | postawy racjonalnej i logicznego gignia
osiagniecia bezpérednich korzyci

Konformizmt powstrzymywanie siod zachot bycie postusznym, uprzejmym, czystym, narzu-
wan impulsywnych i dziata, ktére mog | cajacym sobie samokontrel
rani innych dla dobra ptynrigi interakciji
spotecznych

Postawa prospoteczngpozytywne, aktywnebycie przydatnym, przebaczaym, kochaj-
zaangaowanie na rzecz dobra i po#fiyo- | cym, opowiadajcym sk za postaw réwnasci
sci innych

Dojrzatcs¢: samorozwdj, Swiadoma¢ posia-| madros¢, wachlarz perspektyw, dojrzata m
dania przez innych wiasnych wastoi ich | tos¢, swiatowy pokoj, bycie dzielnym
redefiniowanie (nadawanie nowych zma-
czeah) dla osiagniecia wytyczonych celéw

Bezpieczéstwa fizyczne przetrwanie i unikawewrgtrzna harmonia, bezpieazswo rodzi-
nie zagraen dla wtasnego jestestwa ny, bezpieczéstwo narodowe i swiatowy

pokdj

Sita spoleczna dziatania na rzecz zdobydgia
wyzszego statusu spotecznego

Zrodto: opracowanie wlasne.

Taka struktura i upormikowanie wartosi sprawia,ze nie tylko proponuje
sie pewnakoncepat ich ugcia, zestawienia, ale jednoémnée daje si hauczy-
cielowi Tl modiwos¢ precyzyjnego odnoszenigsio przekazéw medialnych —
wzmacniania, wyszukiwania lub wtasnego tworzenia tych, ktére opisikapa
wartdsciach godnych wpajania uczniom, a z drugiej strony — wychwytywania,
analizowania i omawiania tych, ktére dowadodzbieznosci pomiedzy warto-
sciami uznawanymi za dobre i godne czlowieka adstath drugich.

Powyisze uszczego6towienie watd w odniesieniu do obszaréw aktywno-
sci ludzkiej — niezalenie, w jakiej czsci globu owa aktywnosprzebiega — jest
niezwykle istotne dla procesu ksztatcenia — z jeszcze innego powoduliUmoz
wia bowiem ttumaczenie znajdigiych st w mediach przekazéw, czyli dopaso-
wywanie ich do naszego sposobu postrzegania i rozumieiatas
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Odszyfrowywanie przekazoéw medialnych radiy¢ indywidualnym aktem
odbiorcy, ale mog mi& tez charakter wspélny, grupowy, gdzie interpretacja
dalekiego tekstu, po wspdlnej analizie, przzbli wiacza do naszych kategorii
poznawczych zawarte w nim przestanie slagie, ide. To jakby dzielenie si
ze spotkanym za pagdnictwem technologii drugim czlowiekiem nasziedz,
uczuciami, przekonaniami.

2.1.6. Podsumowanie — rogite moziwosci technologiczne Internetu
a stopgen gotowogi cztowieka na spotkanie z drugimi lugmi

Wspdczesnyswiat, czyli narody, kultury, poszczegdlni ludzie, zmuszeni s
do cihgtego kontaktowania size sobg Nie ma ju biatych plam na mapie
naszego globu. Nie memy st odcih¢, zagubt, schowé. Walka, agresja —
takze nie g stusznym wyborem; zbyt wielu bowiem ludzi cierpi i traci na
wojnie, niezalenie od tego, po ktérej stronie konfliktu stali. Odiops¢ wobec
drugiego cztowieka, jedynie ocieranie & niego, obijanie, a w koncu przepy-
chanie, belace wyrazem naptia i rywalizacji, t& niczemu nie stuzaDrog,
ktéra powinno s¢ dzis wybra, jest tworcze, rozwijage spotkanie, oparte na
dialogu, go&innogi, zaproszeniu Innego do wiasnego stotu, opowiedzeniu 0 so-
bie i wstuchaniu siw jego histor.

Dekady przetomu XX i XXI w. powizaty nas globalnsiech Internetu.
Medium to, jak s wydaje, o nieograniczonych rdavosciach, powinno w jak
najwickszym stopniu sty¢ budowaniu kulturowych relacji malzy nami
a Innymi, powinno zacheg do spotykania siz drugim cztowiekiem. Powinno
inspirowa uzytkownikow sieci do cigtej aktywnogi, humanistycznego po-
budzenia, stawiania pyta szukania na nie odpowiedzi.

Ta ciekawos&wiata, zwhzana z ,glodem” wiedzy, dedadczenia, przey-
cia, ktore nabywamy lolac w drodze, gotowi na spotkanie, powinna¢ by
zaspokojona dzki gtebokiemu, wszechstronnemu, zintegrowanemu i ,proble-
mowemu w swej istocié® przygotowaniu dzisiejszych nauczycieli, w tym
szzegoblnie nauczycieli Tl. Nie jest to fatwe zadanie, ale innej alternatywy dla
dobrej przyszitogi swiata nie mamy. Proste zadania szybkorsidz, trywiali-

Zuja, powszedniej. A przecie spotykanie drugiego cziowieka nie powinno
przeksztatai sic w rutyne Przeciwnie — nal@toby je traktowa (gtdwnie

z potrzeby naszego rozwoju i autokreacji) jako ustawiczne wyzwanie, tzn.
poruszajce i zaskakujce nas samych odkrywanie. R. Kagidski napisat:

[...] kazde spotkanie z Innym jest zagagdest niewiadony, jest — powiem wicej — tajemnig>*.

Niech tej tajemnicy dane namdigie stale, po raz kolejny defadcza i ja
odstania.

¥ K.Duraj-Nowakow alntegrowanie edukacji, s. 72.
¥R.Kapuscinski, Ten Inny..,s. 11.



2.2. Zréznicowanie metod ksztatcenia studentéw pedagogiki
w ramach przedmiotu ,edukacja medialna”

2.2.1. Stowo wsipne — alternatywny pomyst na realizacg zajeé
dotyczacych edukacji medialnej

W niniejszym tekcie pragnegprzedstawd wiasne przemgtenia i do$viad-
czenia, nabyte podczas gage studentami pedagogiki Uniwersytetu Lo6dzkiego.
Zasadniczym celem t&g wypowiedzi bezie ukazanie, jak wiele régrodnych
metod nauczania oraz metod uczenégansona wykorzysta w trakcie realizo-
wania przedmiotuéfviczen) ,media w edukacji” — do niedawna obazkowych
zaje¢ dla wydzialbw pedagogicznych polskich uczelni.zéya szeroki problem
postawiony przed studentami daje meos¢ kreatywnego wyboru drogi jego
rozwiazania.

Zajecia, ktére prowadzitam, dotyczyly wykorzystania i stosowania mediow
w edukacji. Nie byly to jednak typowe zaja prowadzone ,przy komputerze”.
Media zostaty przeze mniect® w szerokiej perspektywie i ukazane wielokon-
tekstowo. Chciatam bowiem, aby studenci przede wszystkim kojarzytipoj
medium z wybranym, a nawet dowolnynodkiem czy przekanikiem pewnych
tresci, wartcci, postaw, stanowisk. Chodzito o to, aby wykobi nich przeko-
nanie,ze media, ktérymi mina s¢ postugiwad w edukaciji, to wielki wachlarz
srodkéw i motiwosci, tak naprawel zaleznych jedynie od uczestnikbw procesu
dydaktycznego (a nie jedynie przystowiowy ,komputer w szkole”). Ostateczna
definicja, na ktérej zbudowalmy przebieg i charakter zdj byta propozycja
Jézefa Skrzypczaka:

Medium (tac.medius — srodkowy, sredni).

1. cdrodek, srodowisko dla przekazow najrozmaitszychitie- wartgci, poghdow, wiedzy,
sztuki itd.

2. przekanik, srodek albo system przekazu wiadditid rozrywki: radio, telewizja, gazety,
magazyny, plakaty, filmy, kstki, ptyty magnetofonowe i kompaktowe stay magnetofonowe
i tasmy wideo, magnetowidy i in. [...]

3. kazdy materiat albo technikazyta jakosrodek artystycznej ekspresji, rowaisamo me-
dium maze by tworzywem autotematycznych realizacji artystyczriy.ch

3. SkrzypczakPopularna encyklopedia mass mediéw, Wydawnictwo Kurpisz, Po-
znax 1999, hasto ,medium”.
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2.2.2. Szkolna zabawa karnawatowa jako wielowymiarowe
zadanie studentow pedagogiki

Studenci poznali temat pracy. W pierwszej chwili hasto wydato imtsj-
wialne:

.Zabawa karnawatowa w naszej szkole dla klas I-III"

Jednak po wyjaieniu idei zadania oraz po przedstawieniu celéw pracy ich
stosunek zaat sie wyraznie zmienia. Problem zostat bowiem tak posigny,
aby maksymalnie zaktywizowamtodziez, pobudzt ja do poszukiwa i samo-
ksztatcenia, a w konsekwencji wptynaé ksztattujca sic osobowos¢ ugrunto-
wujac niezbgne dla humanistycznego rozwoju przekonania, weirtggostawy.

Hipotetyczna zabawa karnawatowa miata realizowitka bardzo istotnych
celéw:

1) miato to by spotkanie wielu kultur i narodéw;

2) dzieci mialy z tego spotkania wyidewiele przey¢ (aspekt emocjonal-
ny) oraz zdob§ nowe informacje i umiefnosci (aspekt edukacyjny);

3) uczniowie mieli sj szczerze, prawdziwie baivi cieszy.

2.2.3. | etap zag¢ — dominacja nauczyciela akademickiego

Ponyst na wielokulturow zabaw karnawatow nie byt przypadkowy.
Z jednej strony, kontakt z réymi kulturami i narodaméwiata jest mi bliski,
gdyz wyptywa z moich wtasnych zainteresawiaposzukiwa. Z drugiej strony,
nieraz widziatam, jak bardzo nudno jest na balach szkolnych, za ktére odpowie-
dzialny jest jedynie samagd uczniowski, nieukierunkowany i niewspomagany
przez nauczycieli i wychowawcow (lub wspomagany symbolicznie i bezrefleksyj-
nie). Po trzecie, takie otwarcie na inne kultury jest ohokiem wspoéiczesnej
edukaciji. Odpowiednie wskazania i zalecenia odnajdujemy w klasyczrydhiju
pozycjach, jak chociby raport J. Delorsa, w ktorym jednoznacznie mowi Si
o koniecznéci edukowania déwiata wspélnego i wielokulturowedb

Jednoeesnie powinno s pamktaé i nalezatloby jednoznacznie podktec,
ze dwiat nie jest jak$ oczywist, naturalng a nawet odgornie ustalonzaakcep-
towanaglobalnagwioska. Wioska, osada, z zasady jest mata, osobowa (wszyscy
sie w niej znaj), podlega jednym wplywom ekonomicznym, gospodarczym,
spotecznym, atmosferycznym, przyrodniczym, politycznym itd. W przypadku

% ). DelorsFEdukacja. Jest w niej ukryty skarStowarzyszenie @viatowcéw Polskich,
Wydawnictwa UNESCO, Warszawa 1998, s. 249-254.
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catego globu czynniki te nigdy nie $dentyczne.Swiat stanowi raczej prze-
strzeh, w ktdrej istnienie i funkcjonowanie kdej spotecznad i jej kultury s
odrebnie okrélone i historycznie uzasadnione, tecgie wlasnym rytmem.
Z drugiej strony, ich aktywnospowinna tworczo i korzystnie wptywana inne
narody i kraje. Dlatego budowanie wspdlnej i bezpiecznej przysziogisi
poleg& na rozwijaniu sieci povgzan i relacji pomedzy spoteczéstwami.
Dialog kultur, bo o nim mowa, nie jest nowym hastem i wyzwaniem. Jednak
caly czas nie jest dossilnie realizowany. Organizujegsoczywgcie spotkania
i konferencje, powstajbardzo nieraz interesigie i trafne publikacje, filmy itp.
Rowniez otwarcie granic, wymiana mitodzie (wakacyjna i podczas roku
szkolnego), spotkania gdzykulturowe to bardzo istotne dziatania, sprzgaj
poszerzaniu wzajemnych kontaktéw. Jednak wydaje & nie ma lub jest
w zbyt matym stopniu realizowana aktywnpkgora nazwatabym ,midzykultu-
rowa praa u podstaw”.

Dowodem na to wydajsie dokumenty, a wkxiwie praktyczne podczniki
wydawane przez odpowiednie organa Unii Europejskiejsldyu o pakietach
szkoleniowych’, ukazujcych sk pod egida Rady Europy i Komisji Europej-
skiej. Pakiety te nakierowane gtéwnie na mtodych ludzi (na dzieci i mio-
dziez). Jak dowiadujemy siz wprowadzenia do tych publikacjia ®ne prak-
tycznymi przewodnikami wspomagaymi prag liderow i pracownikow
miodziezowych w wymiarze europejskim. Na szczegélawag zastuguje
Pakiet szkoleniowy nr 4: ,Uczenieesimiedzykulturowe”i Pakiet szkoleniowy
nr7: ,W budowie... obywatelstwo, mtodzie Europa”. Oczywskcie, tylko dla
poradku naley przypomni€ fakt, ze stary kontynent europejski jest jakby
swiatem w piguice. Ze wzgtlu na histok mocarstw europejskich, ich wizje
i zrealizowane drogi ekonomiczno-politycznych i militarnych decyzji (podboje
kolonialne), w Europie spotkadzis mozmy przedstawicieli narodow i spote-
czeastw z calegoswiata. Dlatego przywotane przeze mnie aktualne pakiety
szkoleniowe dotycce Europy nie ograniczgpynajmniej zakresu méwosci
dialogu medzykulturowego w aspekcie uniwersalnym i rozwijania aweosci
wobec kadego cziowieka.

Drugim wanym celem planowanej zabawy karnawatowej miaté prze-
kazanie dzieciom informacji teoretycznych (wiedzy) i praktycznych (dpiala
temat wybranych kultuéwiata, a take wywotanie emocji i silnych przgé
pozytywnie wptywajcych zaréwno na same dzieci, jak i na ich stosunek do
innych ludzi.

Prezentacja wybranych obszaréw kulturowychswiata poprzez przy-
klady muzyczne.W zwiazku z tym dziatania, ktére powinny doprowadzio
samodzielnej pracy studentow, miaty rasiaca kolejnosé

3" Por. 1)Pakiet szkoleniowy nr 4: ,Uczeniegsinedzykulturowe”, Rada i Komisja Europej-
ska, listopad 20002) Pakiet szkoleniowy nr 7: ,W budowie... obywatelstwo, miadztairopa”,
Rada i Komisja Europejska, maj 2003.
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Studenci musieli wystucléaprzygotowanych przeze mnie przyktadéw mu-
zyki etnicznej z bardzo réych regiondwswiata. Przykladow byto ok. 30
i oczywiscie nie tylko rémity sie swoimi korzeniami, ale tak byty odmienne
w charakterze (od kotysanek z afryikliiej chaty w Zimbabwe po czedskie
spiewy wojenne). Przyktady przedstawialy autentyczmuzyle etniczna
atake znalazly si w tym gronie propozycje uwspoétczeone, folkowe.
Jednoczénie zadbalam o to, aby nie pojawiatg siywialne, ptytkie i zagrane
na zaprogramowanym keyboardzie fragmenty. Wyplywa to z mojego prze-
swiadczenia,ze takie utwory wypaczajtylko poczucie estetyczne cztowieka,
szczegoblnie mtodegoepia jego wraliwos¢ na sztuk (a tym samym na drugie-
go cztowieka, na autora tej sztuki), propaoujv zamian masowy, przetmy,
mato wartdciowy betkot dwiekowy, wydawany przez maszyrym samym —
odhumanizowany.

Muzyka, ktén przedstawiatam, spotykataest roznymi reakcjami studen-
tow — od salwsmiechu, przez zaciekawienie lub zdziwienie, po grymas dezapro-
baty. Jednak, w miamwstuchiwania s w kolejne przyktady, postawa studentéw
zmieniata s3. Z jednej strony byli ciekawi, co nowego ich spotka i ytlagie
juz ,otworzy¢” na nieznane, z drugiej natomiast wiedziele nie zostang
»porzuceni” w obcej im kulturze, lecz przeciwnie, otrzympgwne informacje
i fakty, ktére wyjdnia czy poszergich pierwsze doznania.

\W zagciach towarzyszyta nam wielka mapaiata, ktéra byta wyjciowa
pomoa dla przedstawiania przeze mnie informacji na tematdd@a wystucha-
nego przyktadu. Po kdej propozycji muzycznej omawiatam pokrétce kudtur
w ktdérej ona powstata: od poleria geograficznego, przez klimat, zarys dziejow
spoteczéstwa i kontakty z innymi narodami, wptywy edizykulturowe w sztu-
ce — po pewne, drobne nawet, fakty, ktore iakam, ze na tym etapie pracy
przybliza studentom proponowany przyktad muzyczny. \¥oEg jednak
zadaniem studentéw byta proba podania nazwy kraju czy regiomata,
kontynentu, z ktérego muzyka pochodzita, wymienignakow artystycznego
wyrazu, skladu instrumentéw, odgaelia, ktospiewat i — by maze — o czym.
Doszukiwanie s w muzyce tych wszystkich elementéw byto dla stuchaczy
bardzo inspirujce i emocjonujce. Ku mojemu pozytywnemu zaskoczeniu, na
nastpne zagcia cz$¢ z nich przyniosta wlasne, padzne atlasyéwiata, aby
szybciej méc podaodpowiedz

Wreszcie studenci dokonali wyboru muzyki, ktéra iersijbardziej spodo-
bata i ktéra miata by dla nich przewodnikiem w dalszej, samodzielnej pracy,
w drugim etapie calych zgj. Studenci zdecydowaliesha nasipujace przykta-
dy muzyczne, a tym samym na re@stiace obszary kulturowe: ¥gry, Tunezja,
Kenia — Tanzania, Hiszpania — Andaluzja, Zimbabwe, Argentyna, Jamajka,
Meksyk, Japonia, Australia, Brazylia, Czeczenia, Mali oraz Irak.

Podsumowujc | etap zaj¢, nalezatoby wskazé& na metody nauczania
i uczenia si, ktére zostaly wykorzystane tak, aby proces ksztatcenia byt jak
najbardziej efektywny.



10¢

Zastosowane metody nauczania na tym etapie pracy. Opisanasézra-
cy ze studentami bazowata w gtéwnej mierze na aktywirezy raczej prymacie
dziatax wyktadowcy/nauczyciela. & proponug, aby w pierwszej kolejriai
zaja¢ sie metodami nauczania.

Odwotujac sk do ,Zmodyfikowanego podziatu metod nauczania”, ktéry
wymienia F. Bergnicki®, w toku | etapu moich ze&§ wystpity metody
podajce, problemowe i eksporuge.

Z metod podaijcych postugiwatam siwykladem informacyjnym, szczegol-
nie w pocatkowej fazie zaj¢, tak aby studenci zostali szeroko wprowadzeni
w kontekst poruszanych pdiej zagadnig. Wyklad informacyjny przeplatany
byl pogadank, szczegdlnie pogadamkprzedstawiajca nowe wiadomasi.
Pogadanka jako metoda dialogowa miata zaktywiZostadentéw do eZcio-
wego, samodzielnego ,odkrywania” nowychstrie docierania do nowej dla nich
wiedzy i budowania skojaraevczeniej im nieznanych.

W miare rozwoju zag¢¢, kiedy w obszarze informacji moa byto juzwy-
raznie okrdli¢ problemy, nazwa je i scharakteryzowa przysgpitam do
wykorzystania metod problemowych. Napmiejszymi z nich byly: wykiad
problemowy, ktory przybrat formwyktadu problemowego zewtiznego oraz
dyskusja. Wyktad problemowy zewnzny stosowatam szczegoélnie w momen-
tach omawiania przykladow muzycznych, kiedy pojawiatg &bnkretne
sytuacje problemowe, zwdane z odbiorem i interpretagnuzyki. Razem wy-
suwalémy hipotezy na temat tfei utwordw, ich przestania humanistycznego
(utwory zawieraly bowiem m#ji odwotujace sé do wartdci ogdlnoludzkich,
prawd i mydrosci zyciowej, wspdlnej dla wszystkich ludzi saiecie). Weryfi-
kacja odbywata si poprzez zaznajomienie z samym tekstem i kontekstem
kulturowym. Prowadzenie takiego wykladu problemowego (z¢&@nego)
zacz}to przeksztatcasie w dyskusg. Kiedy dziatamy w obszarze sztuki, emocje
dochodz do glosu, takze dyskutowanie przeistaczaloe stzasami w trud
dyskutowania i argumentowania wlasnych stanowisk. Podczas papowata
luzna i odrobie nieformalna atmosfera, tak e mazna bylo swobodnie
przedstawié wtasne pogldy. Z metod problemowych, ktére pojawity sieto-
ku tego etapu ze&d, nalery tez wspomni€ o burzy mdzgdéw (wysgpujacej przy
pierwszym wystuchaniu przyktadow muzycznych), a z metod pogel
postugiwatam i tez czasami wyjénieniem.

Trzecim rodzajem metod nauczania, ktéry wystw tej czsci zagé bytly
oczywiscie metody eksponae (waloryzacyjne). Kontakt ze sztukmusi
opier& sie na emocjach i indywidualnym pragiu. Jéli sztuka do nas nie
przemawia i jest nam olgha, przestaje liysztuky. Obogtnosé jest zaprzecze-
niem wraliwosci, a w edukacji i wychowaniu cziowieka chodzi przecie
wiasnie o jego szeroko pge uwraliwienie. Metody eksponage, nastawione

% F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogélneg®ficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakéw 2001, s. 2665.
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na ksztattowanie sfery dozimna@mocjonalnych, odwotage sé do ideatéwzy-
ciowych i systemoéw wartgi, powinny by powszechnie stosowane. W przy-
padku moich zag przybraty one forry metody impresyjnej, zwzanej z od-
biorem prezentowanej muzyki.

Metody uczenia s¢ studentow. Je&li chodzi o metody uczeniagsiktore
wystapity w | etapie opisywanych zgj, to naley wymienic: metody recepcyj-
ne, metody heurystyczne i metody ekspresyjn@/ recepcyjnych metodach
uczenia sk wystapito gtébwnie korzystanie ze stowa moéwionego w postaci
wyktadu. Studenci pracowali umystowo, buglijsie skojarzé, odwotupc sk
do wiedzy juzznanej i dodajc do niej nowe tr&i. Ja z kolei swoje rozwania
staratam s tak przedstawi aby posiadaty logiczngtruktue, z ktérej studenci
mogliby tworzy whasne, sensowne punkty oparcia. Proces wspdélnego uczenia
sie poprzez stuchanie tego, co m@vimni, byt dobrze zarysowany w sytuacjach,
gdy studenckie mijenie, kojarzenie, a nagmie konkretne przyktady ewolu-
owaty pod wptywem pomystéw innych oséb.

Na tym etapie pracy nalg tez wymienic prae studentéw z podcznikiem,

a doktadniej — z mapiaatlasamiwiata — ché oczywiscie ta metoda uczeniaesi
wystapita ze zwielokrotnionsita dopiero w Il etapie za§.

Podobne zjawisko dotyczyto réwrienetod heurystycznych. Mie tutaj
gtéwnie o dyskusji, ktéra na tym etapie, ¢hgywa, to jednak miata raczej
charakter pracy samoczynnej (odwatugie do rozrénienia K. Sofickiego) ni
w peini samodzieln&]. Wiasne dochodzenie do wiedzy, rozmiwanie pro-
blemow (szczegdlnie dotygeych interpretacji obcej muzyki i kultury) i wresz-
cie odkrywanie oraz formutowanie nowych problemoéw, wynigagh z tych
poprzednich, byto jednak caly czas przeze mnie kontrolowane i ukierunkowy-
wane. Chciatam bowiem, aby pojawite ietne spektrum problematyki (wy-
artykutowane poprzez samoczynne ,odkrywanie” przez studentéw), po to, by
w Il etapie pracy studenci jusamodzielnie, swobodnie mogli dokonywa
wiasnych wyborow.

Trzecim rodzajem metod uczenia,sktory pojawit s¢ w tej czsci pracy,
byly metody ekspresyjne, czyli uczenie §irzez przeywanie. Emocjonalny
stosunek studentéw do prezentowanych utworéw muzycznych zostat przeze
mnie juz wczeniej przedstawiony. W tym miejscu wystarczy jedynie przypo-
mnie¢ znaczenie zvgzku pomgdzy sztulg a ksztalttowaniem warfoi estetycz-
nych, etycznych i ogdlnoludzkich. Ponadto, pobudzanie czyinspirowanie
miodych ludzi do tego, aby w ickyciu obecne byly emocje, pragia i este-
tyczne uniesienia, jest konieczne dla pobudzania, aktywizowania i wychowywa-
nia w duchu postawy dziataniowej. Obmjos¢ jest bierna, natomiast§ée nam
na czynd zalezy, czyli mamy do tego stosunek emocjonalny, wtedy dziatamy,
jesteémy aktywni, artykutujemy swoje clg pragnienia i cele.

% Ipidem s. 309-325.
“Opor. J. PétturzyckiMetody uczenia s [w:] T. Pilch (red.)Encyklopedia pedago-
giczna XXI wiekut. 3, Wydawnictwo AkademickieZak”, Warszawa 2004, s. 247—-250.
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2.2.4. 1l etap zapé¢ — przewaga aktywno€i wiasnej studentow

Taka wignie postawa aktywnas i tworczej pracy przywiecata realizowa-
niu Il etapu moich zef. W tej czsci bowiem kada z grup studentéw miata
przygotow& dwie zasadnicze prace. Piergsz nich byla realizacja plakatu
(medium zawierajcego istotny przekaz) zaprasgaggo dzieci na zabaw
karnawatovy. Druga z kolei miato by przygotowanie trei zabawy z dziémi
podczas samego balu i jej prezentacja na zakonczenie naszch zaj

Realizacji plakatu prawiecaty trzy zasadnicze cele:

1) przede wszystkim miat zapragzaa bal karnawatowy, przekazywa
konkretnainformacg, (przyjglismy ze studentamize bal dla klas I-1Il odbdzie
sig w sali gimnastycznej, w ostatki, czyli 8 lutego 2005 r., w godz. 12.00-15.00);

2) plakat miat zaciekawj zachgi¢ dzieci do odwiedzenia gcika” danej
kultury swiata. Narzuconym przeze mnie zadaiem byto bowiem, aby kda
kultura, kady ,kacik kulturowy” miat swoj przestrzé w sali gimnastycznej,
jakby swdj stragan, stolik czy ekspozycdo ktérej dzieci mogltyby przig
i radodie, ale i ksztalpco spgzi¢ czas;

3) sama forma plakatu—zaproszenia miaté &ntystycznym przekazem, in-
spirujacym i wzbogacajcym emocjonalnie samo medium. Zar6éwno tutaj, jak
i w przypadku poprzedniego celu, liczytam na catkaviitwencg i aktywnosé
studentow.

Z kolei przygotowaniu praktycznej €xi zabawowej, na ktégrkazda grupa
miata przeznaczyok. 20-30 min., prawiecaly nasfpujace cele:

1) zapoznanie z ohqodmiennaod naszej, inakultura $wiata, czyli pre-
zentacja kraju, ludzi tamyjacych, sposobOw ich zachowazabaw. Studenci
w zabawie mieli obowazkowo nawizywat do elementéw umieszczonych
wczesniej na plakacie;

2) bezpokednie odwotanie sido przyktadéw muzycznych, ktére wénéej
studenci wybrali, i utognie przez nich ukfadu choreograficznego, tak aby
zaproponowadzieciom taniec (miat to kdyprzecie bal karnawatowy);

3) przedstawienie nowych i ciekawych dla dzieckdrezabaw, anegdot,
historyjek, ktérymi mogtyby si pochwalt w domu (np. ,A wiesz mamaze
w Zimbabwe dzieci t&cza z grzechotkami przywrzanymi do kostek. Te
grzechotki g z lisci palmowych i nasion [...]");

4) rozbudzenie w dzieciach ciekawb$wiata, cleci otwarcia s§ na inne
kultury, pokazania czy przypomnienig ludzie inni nt my 3 rownie ciekawi,
wartasciowi, godni naszego szacunku.

Prace nad plakatami.Po takim przygotowaniu studenci rozpelcprace.
We wihasnych grupach, ktére od tego momentu nazywane byty roboczo ,kraja-
mi”, musieli — po pierwsze — zdecydo$yad czego zaczyrapwop prae: czy
od plakatu, czy od przebiegu samej zabawy.

Niezaleznie od stanowiska, pogtkowe dziatania byly podobne. Studenci
rozwazali caly postawiony przed nimi problem, szukali $eiarych pomystéw
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na jego rozwizanie, wczéniej przyjmowali pewne zat@hia wyfgciowe, aby
pémiej wybra najlepsz forme ich realizacji. Ja, z mojej strony, zaproponowa-
tam trudna do zdobycia, oryginalnamuzyle etniczna natomiast studenci
samodzielnie mieli judotrzeée do wszystkich innych potrzebnych ich zdaniem
materiatdbw. Przynosili ksiki, czasopisma, katalogi biur podgdzzdiccia,
mapy, oprocz tego réego rodzaju artykuty papiernicze: od brystoli, papieréw
kolorowych, bibut, kredek, farb, po mate skladane parasoleczki do lodéw,
witdczki, materiaty, tiule itp. Smizali czas w bibliotekach i szukali nawet
filmébw o potrzebnej im tematyce, odwiedzali sklepy orientalne i ze zdrow
zywnoscia, robiac, m. in. zd¢cia potrzebnych im produktéw i nadeyzreszi
spotykajic sk z niezwykh zyczliwoscia sprzedawcéw).

Te wszystkie dzialania i starania zaowocowaty wreszcie bardzo intgresuj
cymi propozycjami. Plakat meksykeki w formie wielkiego sombrero, Argen-
tyna w rytmie tanga na fakgym przécieradle, zaproszenie do Iraku — bajko-
wego patacu Basni 1001 nocyczy zerkajcy z plakatu Jamajczyk z grubymi
dredami w nasuniej na czolo czerwongétto-zielonej czapce to tylko niektére
przyktady pocigajacych, frapujcych i wrecz zmuszajcych do przy§cia na bal
karnawatowy plakatow.

Fot. 1. Argentyna Fot. 2. Argentyna

Fot. 3. Australia — plakat zamksy Fot. 4. Australia — plakat otwarty



Fot. 5. Brazylia

Fot. 7. Hiszpania

Fot. 6. Czeczenia

Fot. 8. Meksyk
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Fot. 9. Tunezja Fot. 10. Irak

Fot. 11. Jamajka Fot. 12. Jamajka



Fot. 13. Kenia — Tanzania Fot. 14. Zimbabwe

Fot. 15. Wgry

Przygotowanie prezentacji zabaw muzyczno-ruchowych nawzujacych
do kultury wybranego kraju. Rozwinkciem tych niezwykle inspiragych
plakatow byly przygotowane przez studentéw prezentacje, jakie mogtyby si
odby¢ podczas samej zabawy. Sam pokaz migt jaik najbardziej praktyczny
i autentyczny. Grupa dokorugia prezentacji miata przy role nauczycieli,
prezenteréw, tych, ktérzy przekazupformacje i fascynaejdanakultura, reszta
studentéw miata przeistoozgie w mate dzieci, ktére przyszty na niezwykty bal
karnawatowy, zaciekawione plakatami, pat@ajce czasami nawet drobne
szczegoty, ktore na nich dostrzegty i odkryty.

Do prezentacji studenci przygotowale & wielka starannagia, cho¢ nie
zabraklto typowych kdow dydaktycznych, jak np. pomijanie zasady prgyst
nosci czy brakswiadomogi co do koniecznad stosowania zasady trwats
wiedzy. Pewne informacje byly podawangykiem zbyt trudnym, byly za
diugie i nieistotne dla samej zabawy karnawatowej lub zbyt odbiegaty od reszty
przygotowanych trei. Natomiast trzeba przyzéiaze sami studenci, pracig
i przygotowujc swoje prezentacje, dobrze bawili. Uklady taneczne wyraly
charakter muzyki, przygotowane rekwizyty, jak rownibarakteryzacije i stroje,

w ktérych wystpili, oddawaly nastréj kultury czy kontynentu, na ktorym
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witasnie na kolejne pét godziny siznalglismy. Studentom udalo sitez
niejednokrotnie znal€ ciekawe i trafnie dobrane informacje, rae do
zapamgtania przez dzieci (np. w formie konkursu — kto szybciej wypowie
nazwy 4 gtbwnych wysp japonskich: Hokkaido, Honsiu, Sikoku i Kiusiu). Po
takich przeyciach estetyczno-edukacyjno-kulturowych nasuwa zdanie
wypowiedziane przez C. G. Junga:

Stwarzaniem rzeczy nowych nie zajmuje isitelekt, lecz pogd do gry i zabawy wywotany
wewretrzng konieczndcig*®.

Mozliwe, ze ta wewntrzna koniecznosdnusiata by na pocatku przywo-
tana, wybudzona z letargu, ale — jak sikazalo — bardzo szybko stala si
»samodzielna”, doprowadzgj do powstania nowych, ksztaéych i tworczych
jakosci.

Wykorzystane metody uczenia g w drugim etapie realizacji zadania.
Spoghdajac na przywotany powygj Il etap zaj¢ w kontekicie metod ksztatce-
nia, trzeba tym razem uwypuklimetody uczenia si Wyshpity wszystkie
cztery gtébwne rodzaje metod uczenig $kn. metody heurystyczne, recepcyjne,
ekspresyjne iwiczebne.

Z metod heurystycznych nale wymienic dyskusg, a take uczenie si
przez rozwazywanie problemoéw. Tu na uwagastuguje fakt,z studenci w to-
ku dochodzenia do rozwdan, uczyli st przez odkrywanie pewnych zafesi,
faktow, zaczynalidczy¢ ze sobapewne informacje, ktére znalew odpowied-
nich zrédtach. Zebrane téei uktadaly st w logiczne catéci, co sprawiato
studentom wiele satysfakcji. W sytuacji iaosci prezentacji przygotowanych
propozycji pojawit si kolejny element zwazany z uczeniem &ipoprzez
rozwigzywanie problemow — weryfikacja. Przypuszczataytelnd¢ prezentacji
mozna byto sprawdZi przez testowanie na gronie studentow apaih rok
dzieci.

W recepcyjnych metodach uczenia siystapito oczywicie bardzo szero-
kie korzystanie z poedcznikdw, rozumianych jako teksty pisane, obrazowe
(zdjecia, rysunki, mapy, wykresy), a nawet obrazowo-ruchome (filmy). Ponadto
studenci recepcyjnie uczylicsikorzystali ze stowa méwionego, rozmaw@ge
mna (czasami sugerowatam im pewne drogi rezai, radzitam, jak mena
podefé do pewnych zagadnieczy udzielatam drobnych instrukcji stownych).
Istotna recepcyja metodauczenia s, ktorej pawiecilismy wiele uwagi byta
obserwacja. Kade kompleksowo obejrzane wyptenie (plakat + prezentacja
zabawy i dziatA z dzigémi) byto nas¢gpnie doktadnie omawiane. Mowdiny,
jakie miato walory, a czego zabraklo, co rraleby poprawi. Pewne kidy
i trudndsci powtarzaly si. Studenci, bawic sk i intelektualnie pracag, zaceli

41 C. G. Jun gArchetypy i symboleCzytelnik, Warszawa 1993, s. 358.
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dos¢ szybko sami zwradauwag: na te nieprawidiowad i zdarzalo si, ze
podczas wiasnej prezentacji korygowali je naago¥

W tym miejscu, naturalnie, na giyprzychoda ¢wiczebne metody uczenia
sie. Uczenie si poprzez dziatanie, powtarzanie, zwracanie bacznej uwagi, aby
doskonalt swoje umiegtnosci, miato miejsce w wielu sytuacjach. Wspéldia
wszystkich grup czynnefa byto przygotowanie uktadéw tanecznych. Aby je
dobrze wykoné, pamgtajac o kadym elemencie §wiadomie z niego korzysta-
jac (tak aby nie tylko zaprezentodvalzieciom obcy taniec, ale i szybko,
i efektywnie naucz¥ go podczas balu), trzeba byto wazie] wykona& duzo
éwiczen, po prostu samemu dobrzee shauczy¢. Innym przykladem byto
postugiwanie & patleczkami do ryi. Dzieci miatyby si nauczy tej sztuki, ale
najpierw konieczna byta praktyka samego prezentera.

Ekspresyjnym metodom ksztatcenia wagcitam na tamach tej wypowiedzi
duzo miejsca, ponowne ich oméwienie mazwieCc pominac

2.2.5. Podsumowanie — walor dydaktyczny i osobistyvéadomego
postugiwania sie metodami ksztatcenia przy realizacji zadan
0 miedzykulturowych tre §ciach

Konczac moje rozwaania na temat metod nauczania i uczergavsproce-
sie ksztalcenia studentoéw pedagogiki i do tego przysztych nauczycieli edukaciji
poczitkowej, naley poda kilka istotnych, jak gdze, wnioskow:

1. Nauczanie i uczenieesio dwa nierozerwalne elementy procesu ksztatce-
nia. Dlatego, pracag ze studentami/przysztymi nauczycielami, powinn@ si
szczegoblnie mocno akcentoévabie drogi ksztatcenia, podktajac koniecznosé
ustawicznego myjenia catofiowego. Naley szczegdlnie uczui przysztych
nauczycieli, aby w swej pracy szkolnej nie ,zatracié’ s nauczaniu (hawet
stosujpc ronorodne metody nauczania) i by przede wszystkim przyktadali
szczegOlnauwag; do rozwijania umiejtnosci uczenia si.

2. W uczeniu s moma wyrGni¢ prag samoczynngkierowar przez na-
uczyciela) i pragc samodzielnggdzie ucacy sk sam kieruje swajprac, sam
obiera cele, sposoby realizacji, nikt inny mu nie pomaga). Nauczycietgctoz
etapOw ksztalcenia powinni ndieswiadomosé tej rémicy i dziatd w tym
kierunku, aby stopie samodzielnéci uczenia s dzieci i mtodziey byt jak
najwyzszy.

3. Samodzielnoséiczenia si moze przejawia sig w dziataniu lub mgieniu.
Moéwi sie wtedy o aktywnodi zewndrznej i aktywnogi myslowej. Nauczyciel
powinien na rowni rozwijaoba rodzaje aktywnos.

4. W procesie uczeniaesivyréznia sk trzy zasadnicze etapy, ktére nauczy-
ciel w toku pracy z uczniami powinien stale rozwijadoskonak. Do etapow
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tych naley: 1) nabywanie wiadomas, 2) whczanie tych nowych wiadomeis
w obszar wiedzy juposiadanej, w tzw. struktariedzy, poprzezwiadome jej
opracowanie (przendlenie, przeanalizowanie, dopasowanie doscirejuz
znanych), 3) wykorzystanie nabytej wietfzy

Na przyktadzie opisanych przeze mnie¢agzerokie zdobywanie wiedzy,
jej gromadzenie, zostalo czytelniegatone we wczaiejsz struktue wiedzy
studentow. Koncowe prezentacje natomiast pokazywaty, jak nabyta wiedza,
przemylana i usystematyzowana, zostata praktycznie wykorzystana. Ostatecz-
nym sprawdzianem bytoby przeprowadzenie takiej zabawy karnawatowej
w prawdziwej szkole.

Jak podaje J. PétturzyéRi powotupc sk na K. Sodickiego, zalénosci
miedzy nauczaniem a uczeniene growadza do wyrdmienia trzech typow
dydaktycznego pogbowania — moua uczy sie: 1) sztucznie, 2) naturalnie,

3) dzkki poznawaniu przez ndienie i dziatanie. Ostatnia z tych koncepciji
uwazana jest wspolczaeie za najlepsg drog postpowania dydaktycznego.
Przyjimuje s¢ w niej, ze punktem wyjcia s rzeczywiste sytuacje lub takie,
ktére mogtyby by realnymi przypadkami. Naginie zaktada sj ze ucacy sk
poddaje je teoretycznej analizie i opracowaniu (dochodzi do uogylraby
pémiej wykorzystg nabyt wiedz w praktyce, w romych rzeczywistych
sytuacjach. Opisane przez mnie ¢gg miaty cechy takiego dydaktycznego
postpowania, w ktérym mélenie i dziatanie wzajemniegsprzenikaty i uzupet-
niaty, budujc réwnowana i nierozerwalgn catosé

Precyzyjniej odnost sk do przedstawionego przyktadu gdpracy ze
studentami, naley stwierdzé, ze odpowiednie stosowanie metod ksztalcenia,
przeplatanie metod nauczania metodami uczemiaosaz nauczanie metod
uczenia si (szczegoblnie podczas analizy poszczegolnych fragmentéw pracy
studentéw) daje wiele satysfakcji jednej i drugiej stronie procesu dydaktyczne-
go. Jest to znowu moment, na ktéry maleby studentom — przysziym
nauczycielom zwradauwage W przyszidci ich uczniowie powinni by¢
przecie zadowoleni z tegg,e sk uca, ze zdobywaj wiedz, ze samodzielnie
odkrywap i rozwiazuja problemy. Rad& i satysfakcja wzmacnia uczenie si
i utatwia nauczanie. Dziecko etmie uczce st jest szcgsliwe, umie dostrzec
walory i warto€i ptynace ze zdobywania wiedzy, poznawaKisiata wokot
siebie iludzi, ktérzy obok niegayja. W swoim posipowaniu staje si
bardziej ufne iszczere. Kreuje whlasmsobowséé w sposob pozytywny,
wzbogacajc o nowe wartasi, doznania, emocje, postawy; otwierg sia
drugiego cziowieka, co jest znacyan krokiem w budowaniu wspoélnej,
optymistycznej przysziai.

“2por. J.P6tturzyckiop.cit., s. 247-250.
3 |bidem s. 247-250.



2.3. Bajkasrodkiem wprowadzania w wybrang kultur ¢ swiata

2.3.1. Stowo wsipne — potrzeba fantastyki
w zragionalizowanym swiecie

Rozpoazynapc moje rozwaania na temat bajki, chciatabym przytoézy
stowa jednego z autorytetéw tego gatunku — Bruna Bettelheima:

[...] b&nie interpretow& mozna z bardzo wielu punktéw widzenia [...]; jak wszelkie praw-
dziwe dzieta sztuki, zawiergpne bogactwo i gbie przekraczajce maliwosci nawet najbardziej
wyczerpujcej analizy dyskursywnej. To, co tu przedstawiam, zarysowuje jedynie interpretacj
i ma charakter przyktadov{:

Jarowniez, w niniejszym wystpieniu przedstawiam whasnjednaz wielu
mozliwych, propozycg spojrzenia na bagkjako na ten rodzaj dziatalngsi kre-
acji ludzkiej, z ktérego szczegoblnie szeroko powinmrdksrzystad w kontekicie
wspotczesnych wyzwaspotecznych.

W jakich realiach, w takim razigyjjemy? Dzisiejszywiat jest dualistyczny,
rozdarty, peten sprzecziw i niepewnogi. Koncepcja globalnego padku
sciera s¢ z eksponowaniem wiasnej lokalwas Inaczej méwic, za bardzo
silnymi tendencjami do scalania ackenia s spoteczéstw podaa, coraz
gtosniej artykutowana, potrzeba regionalizacji. Z drugiej strony, promowana
decentralizacja przeistacza sv kreowanie nowych, silnych adkoéw wiadzy.
Zmienia s¢ wiec poradek kulturalny i ekonomicznywdata.

Takie zmiany, i do tego dokorugie sé w zawrotnym tempie (w agu zale-
dwie jednego pokolenia), powodujniezadowolenie spoteczne. Niepewnosé¢
i niepokdj wzmagaj ponadto tendencje do przewadimvywania pogé. Starym
pojeciom nadaje si nowe sensy. Bezprawie niejednokrotnie nazywansilno-
$ciag czy swobodami obywatelskimi, wojrakresla sk walka o pokdj, niewolni-
cze uzalenienie — dyspozycyjnaia, a nowinki techniczne — przetomowymi
technologiami. W tej sytuacji, cztowiek coraze¢zej dochodzi do stanu,
w ktérym czuje si wyalienowany, zagubiony, niepewny, rozbity. Ureiepsé
reagowania na etkie i zmasowane truddoi zaczyna stakyt. Taka postawa

4B.BettelheimCudavne i payteczne. O znaczeniach i waitimch bani, Paistwowy
Instytut Wydawniczy, Warszawa 1985, s. 63—64.
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jest charakterystyczna nie tylko dla pojedynczych oséb, ale cosgdejzstaje
sie typowa dla catych spotecastw.

W zwiazku z tym pojawigj sie takie sfery czy wymiary dziadaludzkich,
gdzie na akej (tzn. pewne nowe tendencje) reakcja jest staba, niezdecydowana
lub jej po prostu nie ma. Odpowiedzha globalnasiee wyzywienia typu
fastfood § wprawdzie sklepy ze zdrawzywnoscia i zauwaalny juz ruch
ekologiczny, jednate jest to odpowiedsv znikomym zakresie. W promowa-
nym swiecie ludzi o postawie typu merkantylnego, tzn. ludzi przebojowych,
dyspozycyjnych, sprytnie przepycheych st przezzycie, brakuje miejsca dla
tych subtelnych, unikatowych, innych, brakuje miejsca dla indywidualistow.

Problem dostosowaniagsia nasgpnie spetnionegaycia w nowych warun-
kach spotecznych dotyczy prawie wszystkich ludzi — i tych gauie aktyw-
nych, i tychzyjacych na uboczu gtéwnego nurtu. Trudna sytuacja braku spokoju
i porzadku wewngrznego, zwizana bardzo esto z brakiem celduryciowych i
sensuzycia, doprowadza do kulminacji napii streséw. Cztowiek szuka g
mozliwosci ich odreagowania. Coraz &ziej na przyktad uprawia sporty
ekstremalne, uczestniczy w gaipch szkét walki, medytuje, daiza do sekt, na
site uprawia aktywny wypoczynek lub odwrotnie — jest absolutnie bierny w
czasie wolnym, realizuje siw zdradach maenskich i w szukaniu chwilowych
podniet erotycznych lub popada w natogi. Brak réwnowsggiowej doprowa-
dza do stanu rozchwiania osobowiofocieszeniem magsta sie takie silne i
realne doznania lub, przeciwnie, mohim by ucieczka wswiat fantazji,
nierealnogi, mitéw, bdni, tajemnicy.

Mnie osobicie zainteresowata ta druga postawa, tzn. silna wspotczesna po-
trzeba fantastyki. Obserwacja tej szczegdlnej, dzisiejszej konianzodseal-
nienia wtasnegaycia, i to nie tylko wréd dzieci (co wydawatoby sinatural-
ne), ale i, tak powszechnie, u dorostych, doprowadzita mnie do zastanowienia
sie nad zjawiskiem, jakim jest bajka.

2.3.2. Bajka: uniwersalne wyznaczniki gatunku
Swoistosé¢ gatunku bajki. Co mazna by powiedzié o bajce? Jak moa by
ja skrétowo scharakteryzowa Julian Krzyganowski okrélit j a nas¢pujaco:

Wyraz ,bajka” jest ktopotliwy, stosuje esigo bowiem do opowiadabardzo rénych i po-
chodzeniem, i charakterém

Bajke jako gatunek literacki syntetycznie przedstawia Mariola Szdasépa
podajc, z:

4. Krzyzanowski, Bajki wam nios, postuchajcie, dzieci,Jw:;] H. Skrobiszew-
sk a (red.)Bas# i dzieckq Ludowa Spétdzielnia Wydawnicza, Warszawa 1978, s. 22.
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Bajka — to gatunek literacki nalgey do najstarszych w literaturze, jego ludowe ptdz
dawniejsze od gimiennictwa, sigaja gieboko w czasy prehistoryczne. W staropolszoiy miat
kilka nazw, rodzimych i pochodzenia obcego. Stowniki staropolskie fotigle znaczé
i wariantow znaczeniowych bajki, ujmue w obebie dwoch pol semantycznych:

1. B&n, mit, opowiadanie o téei fantastycznej, legendarnej lub alegoryczno-dydaktycznej,
utwor literacki.

2. Wiadoméé lub informacja zm§lona, nieprawdziwa, falszywa,doina; plotka, klamstwi.

Jak tatwo domniemywé, tak szeroki zakres znaczeniowy bajki pozwala na
dokonywanie wielu klasyfikacji. Wtadimir Propp na przyklad przedstawia
nastpujacy podziat:

— bajki, banie mitologiczne;

— bajki magiczne;

— bajki i banie biologiczne;

— banie o zwierztach;

— bajki ,,0 pochodzeniu” [czyli ajtiologiczne — przyp. aut.];
—zartobliwe bajki i bénie;

— banie moraln&'.

Teminu bajka i bén czesto uywa sk zamiennie. Teoretycy gatunku przed-
stawiap takze innaklasyfikacg. Dziely go na:

— ban literacky;
— ban ludowg;
— baf nowoczesa™®.

Mysle, ze z obu przedstawionych klasyfikacji naédoby zwrdct uwag: na
bajke magicznai bajke nowoczesnaS, to te typy bajek, na ktére wygtuje dzk
szczegoblne ,zapotrzebowanie”. M&wi ,zapotrzebowanie”, clec podkreli¢
pewien stan wyjtkowosci, sytuacg szczegdblnej potrzeby kontaktu z magi
w nowoczesnym gfriu. Bajkowy ofertt w takiej formie dzieci przyjmuyj
naturalnie, a dordiswrecz jej takna

Nowoczesnaformulk bajki dostrzegamy w serialach, operach mydlanych,
historiach o pomocnej ingerencji aniotéwéwiat ludzki (w filmach typuDuch
czy Egzorcysta) lub ludzi z przyszids$ chacych naprawd dzisiejsa rzeczywi-
stos¢ (seriale telewizyjneHerosi 4400, w powigciach typuHarry Potter,
w historiach fantastycznych, jakftadca piefcieni czy Terminator, w przygo-
dach z przysziad, jak Pigty elementPlaneta skarbOwa take w historiach
o tzw. zwyklych ludziach, ktérych koleje losu seédiwvie sie rozwiazuja.

Jak wid&, jest to taka wspotczesna pdaskajki, ktéra ma pokazazagubio-
nemu, niepewnemu cztowiekowi dabfgdyz zakonczonaszczsliwie) droge

M. Szczepaska Edukacja kulturalna dziecka w wieku wczesnoszkaqlr@fityna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2000, s. 49.

4TW. P r o p pMorfologia bajkj Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1974, s. 37.

“®M.Szczepaskaop. cit, s. 50.
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postpowania. Dzisiejsza bajka sugeruje mhee i szlachetne postawy, wyzna-
cza i proponuje istotne celgyciowe, pokazuje rozwrania oraz promuje

zdecydowane dziatania, ktére koacsie sukcesem. O takim sensownym
i wartosciowym zyciu méwit B. Bettelheim:

Je&li nie chcemyzy¢ z dnia na dzig, ale pragniemy w petriwiadomie przeywaé wiasry
egzysteng, wowczas nasznajwicksz potrzely i najtrudniejszym zadaniem jest znalezienie jej
sens(®.

Dalej, ten sam autor, powiada:

Najwazniejsze, a zarazem najtrudniejsze zadanie w chowaniu dzieci, tak dawniejsjak dzi
pomaganie im w znajdowaniu sensu wiasnggma. Aby to osigna¢, musza one przej¢c przez
wiele dawiadczé zwiazanych z dorastaniem. Dziecko musi w rgiawego rozwoju uczysig
krok po kroku lepiej rozumiesiebie; pozwala mu to lepiej rozurdimnych ludzi, a w rezultacie —
nawiazywat z nimi wiezi petne znaczenia i wzajemnych satysfakcji

Droge ludzkiego autorozwoju, doprowadzeggo do szerokich i petnych
kontaktow spotecznych, powinna beatpienia wspomagabajka. Charaktery-
styke jej zalet B. Bettelheim rozpoczyna od rgsijacego stwierdzenia:

Im bardziej staralem siprzenikmé, dlaczego banie z takim powodzeniem wzbogagaye-
wnetrznezycie dziecka, tym wyraiej zdawatem sobie sprayze w sposob znacznieetszy ni
cokolwiek, co napisano, uwzglniaja one rzeczywisty stan, w jakim dziecko znajduje mbd
wzglgdem psychicznym i emocjonalnym. Méawone o drezacych je konfliktach wewgtrznych
tak, ze dziecko je ni@viadomie rozumie, oraz — nie bagatelimujpiezwykle powanych zmaga
wewretrznych towarzysgych wzrastaniu — podaprzyktady zaréwno chwilowego, jak trwatego
wyjscia z opresji wewetrznychr™,

Zalety bajki. O cechach i zaletach bajki napisano wigle opastych to-
mow. Jednoczmie warto te pamkitat, ze w latach 20. XX w. pojawity i
wsréd niektorych tworcow europejskich systemow wychowawczychagggl
przekrdlajace pozytywny wptyw bajki na rozwoj dziecka. Na przyktad Maria
Montessori, lekarz i tworczyni systemu wychowawczego dla dzieci w wieku
przedszkolnym, gtosita tezze naley eliminowa wszystko to, co ma po-
budz& wyobranie dziecka, a wdc: zabawy inscenizacyjne, dvde, wolny
rysuneR?. Takie materialistyczne spojrzenie na sposéb wychowania mtodych
pokolear entuzjastycznie przyfo w Zwigzku Radzieckim w pierwszym okresie
po rewolucji. Gtoszono tezze;

Dziecku trzeba opowiada maszynach, nie o wekach i smokacH.

“B.Bettelheimpp.cit, s. 39.

0 bidem s. 40.

L 1bidem s. 44.

%2 Por. I. Stonska Dzieci i ksigzki, Paistwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, War-
szawa 1959, s. 75.

%3 |bidem s. 75.
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Wkrotce jednalkérodowiska tworcow i wychowawcow wystity w obronie
bajki, podkrglajac jej bezdyskusyjne, pozytywne wartgsa mianowicie:

1) dziki bajce dziecko poznaje podstawowe kategorie moralne, zapoznaje
sie z postpowaniem etycznym — dobre uczynki sowicie nagradzane, zto jest
za to surowo karane;

2) bajka ksztattuje postawy prospoteczne dziecka. Opisuje ludzkigyprze
cia, reakcje, wskazuje drogi pgsbwania. Ban uwrazliwia dziecko na sprawy
drugiego cztowieka, propaguje agiide; humanitaryzmu;

3) ponadto bajka pobudza rozwdéj emocjonalny dziecka. kwiia je,
wplywa na jego uczucia i wyobhaie;

4) bajkacwiczy fantazg;

5) wptywa na rozwdj intelektualny dziecka. Pobudza do logicznegemy
nia, aczenia faktow, zapartiywania wydarz#;

6) co wkcej, bajka poszerza wiegd swiecie i zjawiskach w nim zacho-
dzacych;

7) dostarcza tade informacji o przyrodzie i éwiecie zwieracym;

8) uczy szacunku dla wszystkiego, ge, chocia nieraz wpaja te prze-
konanie o koniecznao$ ponoszenia ofiar w stusznej sprawie;

9) poprzez wykorzystanie atkow najblizszych czy narodowych ksztattuje
postavg patriotyczng

10) bajka jest dzietem literackim, z ktorym, obok poezji, dziecko styka si
najwczeéniej. Jest wic ofodkiem ksztatcenia literackiego;

11) bajka jest tate dzietem sztuki. Wptywa na naspostave, ksztattujc
preferencje estetyczne. B. Bettelheing t¢ cecle w nastpujach stowach:

Basn nie miataby takiego psychologicznego wptywu na dziecko, gdyby przede wszystkim
i nade wszystko nie byta dzietem szfitki

Do cech, ktore przedstawitam powsjz naleatoby doda z pewnogia jesz-
cze jedn, ktora wspétczenie zaczyna odgrywabardzo istotngole. Nazwatam
ja ,cecha odwiecznego pouzlku”.

Nie nalery jej myli¢ z cechaokreslana mianem wartosi kompensacyjnej,
ktéra jest wymieniana w literaturze przedmiotu. Waripskompensacyjna
okresla sk taka funkcje bajki, dzeki ktérej cziowiek (dziecko lub dorosty)
w historii ba&niowej odnajduje to, czego nie da&dcza lub kim nie jest vyciu
realnyn>.

.Cecha odwiecznego porrlku” nazywam natomiast takwartos¢ bajki,
ktéra wspomaga intuicyjne damie czlowieka do osgjniecia wewnérznego
poradku, a wec do osigniecia takiego stanu, w ktorym intelekt i intuicja,

B.Bettelheimpp.cit, s. 53.
por. 1. Stoaska op. cit, s. 80 oraz M. Sz c z e pias k a,0p. cit, 5. 51-52.
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rozwaga i fantazja, ndli i uczucia, element gski i zeaski, czyli odwieczny
dualistyczny poradek, znajduj sic we wzgkdnej rownowadze.

Dzisiejszy cztowiek dziata w jednym wymiarze — jest racjonalny, praktycz-
ny, konkretny. Niestety jego dziatania odadezs sfery sztuki, dozmaestetycz-
nych, nie ma miejsca na wenia i subtelnie falage doznania emocjonalne ani
czasu na okienie indywidualnych preferencji. Ta wszechobecna i doraauj
racjonalnos¢ codziennogi przyttacza cztowieka, ktory, bramm sk, szuka jej
ztagodzenia w fantastyce, tajemniozigsniezwykicci, w swiecie bajkowym,
czasami niebezpiecznym i okrutnym, ale z drugiej strony opartym na odwiecz-
nym poradku; w swiecie, w ktérym obowizuja ogdélnoludzkie prawa moralne,

a dobro ostatecznie zwyea. Swiat bajki (w formie tradycyjnej i tej na wskros
wspoétczesnej) otwiera przed dzisiejszym, sterroryzowanym przez praktycyzm
i realizm egzystencji cziowiekiem, wrota do niezwyklego, przepeinionego
emocjami, a wic lepszegozycia. Daje nadziej na samospelnienie oraz wska-
zuje na moltwos¢ pogodnegoycia.

2.3.3. Kontekst lokalny wybranych bajek

Cechy, ktore do tej pory zostaly przeze mnie przedstawiane/spolne dla
praktycznie wszystkich rodzajow bajek. M@z je wic nazwaé cechami czy
elementami globalnymi, znajdujemy je bowiem w bajkach z caledpia.

Jakie g zatem elementy lokalne? Co wn@sto naszego poznania? Czy
warto poznawabajki z rznych stronswiata, czy mae lepiej z nich zrezygno-
wac?

W celu podania konkretnych przyktadéw elementéw lokalnych, posikize
trzema bajkami: polsk— O zelaznym wilku, bajko rodowodzie europejskim —
Czerwony kapturekraz brazylijsk — Sambalef&.

Bajka polska — O glaznym wilku

Mieszkat na zamku Cieszkowskim dobry agny pan. Miat wszystko, czego zapragreie-
mie rozlegte, we wszystkie dobra obfite, neijmiiejszy na calej pomorskiej ziemi siedzibi do-
bra, urodzivg zone, ktéra bardzo kochat. C4 kiedy nie byt szogliwy — brakowato mu dzieci.
Chcial, by wesotymsmiechem wypetnity milczae mury zamku, by w ogrodach styéhhylo
odgtosy ich zabaw. P#ao jednak po catych dniach martwiksi wzdychat — jaké nie mdgt
doczeké sig potomstwa. Trapito to rowniejego liczna zore, lecz, by nie martwi meza, kryta
swa tesknot gleboko na dnie serca. Smutni chodzili dobrzyagievo po korytarzach swego

% A. S6jka (red.)Podania, legendy, baie polskie Wydawnictwo Podsiedlik-Raniowski
i S-ka, Pozn& 1997, s. 63-66; Ch. P erraulGzerwony kapturekWydawnictwo Podsiedlik-
-Raniowski i S-ka, Pozmal995; H. Ea st (red.’he Singing Sack. 28 song-stories from around
the world A&C Black. (Publishers), London 1994, s. 67—69.
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zamku, bez &¢miechu spogidali na zielone aki i kwitnace ogrody. & pewnego dnia Bog
wystuchat ich préb i wreszcie urodzity sitak dlugo oczekiwane dzieci. Byly to hiicta:
chiopczyk i dziewczynka. Wniosty do pustego zamku §add@ogod;. Nazwano wic je: Ranek
i Jutrzenka.

Brat i siostra réli zdrowo pod troskliw opieky piastunek. Rodzice nie szgizili dzieciom
niczego, nawet ptasiego mleka miaty pod dostatkiem. Lubili je wszyscy, bo dobre mialy serdusz-
ka, do kadego émiechaly s¢ promiennie i zdawato sj ze w Cieszkowskich murach zagia
wieczna wiosna.

Zly los zn& zazdrosnym okiem spoglat na to szegcie, bo zdarzyt si wypadek, ktory
miat wkrétce zmci¢ spokéj dobrych pastwa.

Pewnego dnia, gdy polg w pobliskich lasach pan Cieszkowski gépit sic samotnie w ¢
sta kniejg, spotkat niespodziewanie lajeg na miotle czarownicg

— Szczsliwie podobnazyjecie na Cieszkowie? — uprzejmie zagadata starucha.

Wystraszyt st pan Cieszkowski. Wiedziate gdy tylko czarownica o czykrzadowoleniu
ustyszy — wszystko zrobi, by je zniszézy

— Ca nieca jeszcze by siprzydalo — odpowiedziat wizostranie. — Dobrze tylkoze sk
dzieci zdrowo chowaj

To jedzy wystarczylo.

— Nie kzdzie ci dlugo tak dobrze — wykrzywita siosliwie. — Potrzebuj akurat kogé na
stuzbe. Chetnie przyjme twoje dzieciaki. Za miest zgtosi s¢ po niezelazny wilk.

| dosiadtszy miotty — odleciata.

Przehkt si¢ dobry pan nie naarty. Styszat ju o zelaznym wilku i wiedziatze wiernie wy-
petnia wszystkie rozkazy czarownidcigajac sk z wiatrem popdzit na swym koniu do domu.

Rozkazat zaraz parobkom zbuddwehat o mocnychscianach, wokét niej wykogarow
gkeboki i woda go napetni, a wszystko to otocZyeszcze kamiennym murem, szklegelaznymi
drzazgami najonym. Ranek i Jutrzenka zamieszkali w chacie. Dziroc strzegli jej po @by
uzbrojeni stranicy.

Nie uchronito to jednak dzieci przed niesgziem. W oznaczonej porze przybyt do Ciesz-
kowazelazny wilk. Gdy stpat — kamienie gkaly pod jego tapami, nabiegte kemwbczy jarzyly si
zlowrogo, a rzdy ostrych gbow potyskiwaly w paszczy.

Magicznym oddechemspit straze, bez trudu wdrapateina wysoki mur, jednym skokiem
przesadzit row z wad Potem wpadt do izby i wrzuciwszy sobie na grzbiet struchlate dzieci —
pognat z nimi ku siedzibie czarownicy.

Diluga musiat przeb§ drog;. Tak diug, ze nawet on zatrzymateiby odpoczé. Tylko zta
jedza na latajcej miotle w mgnieniu okajpokonata.

Staryt wigc zelazny wilk w samymérodku rozlegtej puszczy, pod rozistym ditbem s¢
utozyt i upomniawszy dzieci, by nie prébowaly ucieczki, bo i tak zginnieprzyjaznej gtuszy,
zasnt. Wtedy do wystraszonego rodstwa podszedt cicho ¢ghiny jelen.

— Niegdy na polowaniu wasz ojciec oszdzit mi zycie — powiedziat. — Uratgjwas.

Ranek i Jutrzenka wdrapaliesna jego grzbiet i jupo chwili jak strzata mkgli przez g:sta
knieje. Tetent jelenich kopyt obudzit jednaielaznego wilka. Zerwat sii ruszyt w pdcig. Dopadt
uciekinierow na skraju lasu, nieopodal bagienzaPlodobrego rogacza i posadziwszy sobie
wystraszone dzieci na grzbiet ruszyt w daldmag;.

Na btotach z&pozostatlo widmo litéciwego jelenia. Portobtaka sk tam po d& dzieh.

Pedzit wilk, a ziemia dzata pod uderzeniami jego taped?it, &z wreszcie ogargio go znu-
zenie i po raz wtéry zatrzymalkesiby odpocaé. Ledwie zasat, nadbiegt dziki ka.

— Niegdy wasz ojciec pozostawit mnie na wofeg gdy jego ludzie cate stado dzielnych
rumakow chwytali w sidta — powiedziat do dzieci. — Pomagm.

Ranek i Jutrzenka wdrapalisia jego grzbiet, chwycili mocno kska grzywe i juz galopo-
wali mijajac w pedzie lasy, pola iaki.
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— Biegnij, koniku, biegnij szybciej aiwicher — szeptata Jutrzenka.

— Pedz do domu, do domu — wtérowat jej Ranek. — Potwdrgie zbudzit, ju stysz jego
kroki.

Rzeczywicie, wilk byt tuz za nimi.

Wtedy mczy rumak dat dzieciom grzelieszczotk i chustle.

— Rz grzebi@! — krzykmat do Jutrzenki i dziewczynka rzucita przez rarpierwszy poda-
runek.

Nagle wyrosta za nimi géra wierzchotkiemghjaca chmur. Do d#iwznosi s¢, nieco posta-
rzata, nad brzegiem jeziotgarnowieckiego. Nie na diugo zdotata jednak powstrzymaga.
Zelazny wilk przebit pod nidtugi tunel i wkrotce znéw dzieci poczuty na plecach jego straszliwy
oddech.

— Rzuecie szczotk! — rozkazat ka.

| zaraz na drodze potwora wyrést wielkigsty las. Pnie drzew, oplecione kiaymi pra-
czami, wznosity € tak gsto, ze nie sposéb byto znde najwezszej sciezki. Mimo to wilk
kilkoma uderzeniami petnych tap wyabat sobie przégie.

Zno6w doganiat uciekinierow.

Wtedy Ranek rzucit za siebie cheist

Zafalowato, zaniebieszczyloesi juz po chwili powstato z niej wielkie, gbokie jezioro.
Wilk starat na brzegu. Probowat taplotkma¢ wody, lecz ilekrd tylko pazury zanurzyt — jezioro
burzyto sk, zalewaty go gniewne fale.

Nie odwayt sie zelazny wilk we§é w niespokojne tonie. Pozostat na brzegu, gpyapy
w bezsilnej zidci.

Ranek i Jutrzenka bezpiecznie dotarli do Cieszkowskiego zamku. Radowarezsiiernie
z ich szczsliwego powrotu.

Na pamitke za niebezpiecznej przygody, jezioro, ekdi ktbremu dzieci € uratowaty, na-
zwano jeziorem Dobrym.

Bajka europejska — O Czerwonym Kapturku

Pevnego razu byta sobie dziewczynka, ktéra nie potrafita cliopmstymi drogami. Za
kazdym razem, gdy mama wysytata po sprawunki, dziewczynka godzinamidwowata po
okolicznych kkach i lesie zbieraf beztrosko kwiatki §piewapc piosenki. Rozmawiata z kdym
napotkanym po drodze cztowiekiem, nawet z nieznajomymist®zzdarzato gj ze wracata do
domu, kiedy dzié zaczynat ju szarzé. A jednak mama nigdy nie krzyczata na swofreczk,
ktéra co prawda nie potrafita chodzprostymi drogami, ale byta grzeczna, uprzejma diaégo
i bardzo uczynna. Mama martwitagstylko, zeby dziewczynka nie zafszita ktoregé dnia
w miejscu, gdzie nikt nie dolzie mégt jej znale. Rozmyglajac, jak temu zaradgj wpadta na
pomyst, by usz§ corce nakrycie gtowy, ktére wida daleka — czerwony kapturek.

Chat dzigki czerwonemu kapturkowi dziewczynka nie zmienita swoich zwyczajéw i nadal
lubita zbaczé z prostej drogi, teraz mina bylo przynajmniej tatwoajodnaleg¢. Wystarczyto
spyta kogokolwiek: ,Nie widzielicie, dobrzy ludzie, czerwonego kapturka?” ,A jek —
padata zawsze odpowied- ,wiasnie hasa po ace” albo: ,Przed chwil migmt miedzy
drzewami”. Wkrotce wszyscy, nawet mama i babcia, danazywa dziewczynk Czerwonym
Kapturkiem.

Babcia Czerwonego Kapturka mieszkata po drugiej stronie ciemnego lasu, a do jej domku
prowadzita diugasciezka. Co tydzié Czerwony Kapturek chodzit do niej razem z mam
w odwiedziny, zanosz jej koszyk peten smakotykow. Babciazju daleka machata do nich
radcnie z otwartego okienka. Bardzo kochata swéiczna wnuczk i przez caly tydzig nie
mogta wprost doczekasie, kiedy zndw § ujrzy.
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Pewnego dnia babcia zachorowata. Trzeba byto natychmiast&ggjienikstug z lesnych
jagdd. Ale mama Czerwonego Kapturka nie mogta tym razem vglzray odwiedziny, poniewa
miata mnostwo pilnej pracy, kidmusiata skaczy¢ przed wieczorem. Co teraz pa¢2 Bata st
wystat Czerwonego Kapturka w dtagirog; do domku babci. Dziewczynka na pewno zboczy ze
sciezki, zacznie zbiera kwiatki w ggstym, mrocznym lesie i zapomni o Ay swiecie. A co
bedzie, j&li nie zdhzy dotrze& do domku przed zachodem ®a? W nocy nikt nie dostrze jej
czerwonego kapturka. Zajolzi, zgubi s§ na zawsze w wielkiej puszczy! Ale nie bylo rady.
Staruszka leata bez czucia pod pierzymtylko mikstura z lIénych jagéd mogta przywréeija do
zdrowia. Mama postanowita ucieg sio podsipu. Zawotata Czerwonego Kapturka i powiedziata:

— Postuchaj, Czerwony Kapturku, pojdzieszédzma do domku babci. Dziewczynka kla-
sreta w ditonie z radgci.

— Ale najpierw musgci powiedzi€ co$ strasznego. Ofdw okolicy grasuje zty Wilk.

— Wilk? — zaciekawit sl Czerwony Kapturek. — A co to takiego?

— Gluptasie, to straszny potwor, ktdry czyha w ciemnych lasach na dziewczynki, ktére nie
potrafia chodzt prostymi drogami. Czerwony Kapturek przerazitrsie nazarty.

— Jest tylko jeden sposaieby unikmé spotkania z nim — ggneta mama. — Musisz trzynia
sig $ciezki. Nie wolno ci zerwé ani jednego kwiatka przy drodze, ani nawet zatrzysia Wilk
tylko na to czeka.

— Mamusiu — szepta z kkiem dziewczynka — ja nie chég sama.

— Kto$§ musi zani& chorej babci mikstur z leSnych jagdd, a ja nie megdzi§ ruszy sie
z domu. Nie bdj &, dziecko. Jgi mnie postuchasz, na pewno nie spotkasz Wilka.

Czerwony Kapturek wat koszyk, do ktérego jej mama végta czerwon fiolke z mikstugn
z lesnych jagdd, stoik konfitur, placek zgiwkami i butelke wina. Ch@ dziewczynka bardzo
kochata babei i martwita st jej chorola, wcale nie miata ochotyd sama przez las, w ktérym
czyha Wilk. Czerwony Kapturek szedt szybkénke sciezka. Cha: wokét rosty §liczne kwiatki,

a ptaki spiewaly jeszcze pkniej niz zwykle, dziewczynce nawet nie przyszio do gltoumspy
zatrzyma si¢ chatby na chwik. Patrzyta tylko przed siebie, deiezke wiodaca przez lény tunel
i z dusa na ramieniu czekataza gzstwiny wytoni st w oddali domek babci.

Dzien byt wyjatkowo pigkny. Ptaki fruwaty beztrosko z gai na gadz i dziwity sig, ze ich
mata przyjacidtka nie przystanie nawet na chwilkeby s& z nimi przywitg&. A Czerwony
Kapturek powtarzat tylko w n#jach: Ju niedaleko, jeszcze tylko pakroczkow.

Lecz c& to takiego czerwieni situz przy$ciezce? Jaka gkna poziomka! Czerwony Kaptu-
rek juz miat prze§¢ obok, kiedy przypomniat sobiée mama nic przecienie méwita o poziom-
kach. Dziewczynka przystaia. Schylita s¢ i zerwata z krzaczka dojrzafaoziomle. Nic sk nie
stalo. Nigdzie nie byto argladu Wilka. Tylko ptaszkipiewaty nadal w koronach drzew, a kwiatki
kotysaly st tagodnie w zielonej trawie. Poziomka byta stodka jak cukierek. Czerwony Kapturek
nigdy jeszcze nie jadt takiej stodkiej poziomki. Szkagarosta tutaj tylko jednal!

Ach, nie! Tylko jeden kroczek oftiezki rosta jeszcze jedna. A dwa kroczki dalej npef.

| tam, i jeszcze tam! Czerwony Kapturek zupetnie zapomniat o swoim strachu przed Wil-
kiem. Wkrétce dziewczynka oddalitagsmimo woli od $ciezki, zrywajac coraz to wiksze
i stodsze poziomki. Las byt w tym miejscu nagi i micy. Zadnegaépiewu ptakow. Ani jednego
kwiatka. Ani zdzbta zielonej trawy. Ziemi pokrywaly suche, trzeszgze gakzie i powalone
drzewa, poréniete mchem.

— Dzier dobry, panienko — odezwat sitagle czy§ gtos. Czerwony Kapturek odwrdcitesi
i zobaczyt kosmatego, lecz dobrodusznie wgighcego jegomécia.

— Och, tak mnie pan wystraszytzJuyslatam,ze to ten straszny Wilk.

Wilk zachichotat w duchu. Nigdy jeszcze nie zdarzyto muzgby ktG go nie poznat.

— Jaki tam ze mnie wilk! Ot, skromny, Iey cztowiek. Dolgd to panienka wdruje z tym
koszyczkiem?
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— Bardzo sj spiesz do chorej babci. Ojej, musjuz i¢, babcia na pewno czeka. Wilk, kt6-
ry najpierw planowat pore¢ dziewczynk na miejscu, wpadt nagle na pewien pomyst.

— A gdziez to zamieszkuje szanowna babunia?

— Za lasem, na Kmu §ciezki.

Ledwo to powiedziata, Wilk zniki za drzewem i pomks co sit w tapach na przetaj do
domku chorej babci.

Czerwony Kapturek zdziwit ginieco,ze kosmaty pan odszedt tak niegrzecznie, bezpo
gnania, ale dziewczynka nie miata za wiele czasu,¢ya tym zastanawdaPrzypomniata sobie
przestrog mamy o strasznym Wilku i czym qaizej wrécita naciezke, rozghdajac sk bojazliwie
na boki.

— Hej, Czerwony Kapturku — ustyszata nagle cgyj@tanie.Sciezka, z gkbi lasu, biegt ga-
jowy, pan Wisik, z dwururlg na ramieniu i neem myliwskim za pasem. Czerwony Kapturek
przystamat, zeby st z nim przywitd. Mama na pewno nie miataby nic przeciwko rozmowom
z takim dobrym cztowiekiem, jak panaaik. Tylko dolad sk spieszyt?

— Szukam @ od rana — wysapat pan gajowy. — Kiedy ustyszateridziesz sama przez las,
pognatem za tab Wczoraj widziatem w lesie Wilka. Wypalitem do niego z dwururki, ale uciekt,
szelma. Jak to dobrzeg nie spotkakago na swojej drodze, moje dziecko.

— Nikogo nie spotkatam — sktamat Czerwony Kapturek.

— Na szczécie wszystko dobrze siskaiczyto. Odprowadg cie do twojej babci. | ruszyli
razem w drog, pan Wisik z dwururle na ramieniu, a Czerwony Kapturek z koszyczkiem
w reku.

Tymczasem Wilk, ktéry pobiegt na przelaj przez las, #tpod drzwiami chorej babci i za-
pukat trzy razy.

— Kto tam? — zapytata babcia stabym gtosem.

—To ja, twoj Czerwony Kapturek — odpart Wilk.

— Wejdz, moje dziecko. Nie mam sityeby podej¢ do drzwi.

Wilk wpadt dosrodka z wywieszonym gorem i zanim babcia adyta krzykra¢, potkrat ja
jednym ktapniciem kosmatego pyska. Potem zsdona teb jej czepek, wszedt dozi@ i nakryt
si¢ po uszy pierzym No, Czerwony Kapturku, mamy twoj los! Podczas gdy Wilk kiagt si
z babci w brzuchu pod pierzyn pan Wisik i Czerwony Kapturek zbiali sie do kaica sciezki.
Odprowadziwszy dziewczygkna skraj lasu, tuprzed domek chorej babci, gajowy zawrécit.
Czerwony Kapturek znéw zostat sam. Niczego nie przecaowzajpukakmiato do drzwi.

— Babciu, to ja, twoj Czerwony Kapturek! Przyniostam ci mikstutesnych jagéd, konfitu-
ry, placek i wino!

— Otwarte! — zaryczat chrapliwym gtosem Wilk padpajac pierzyre podslepia. Czerwony
Kapturek wszedt do domku.

— Babciu, jaki ty masz gruby gtos!

— A jaki mam mié — wychrapat Wilk — przecigjestem chora. Podejdu blizej, kochanie!

Czerwony Kapturek postawit koszyk ze smakotykami na podtodze i zrobit niepewnie krok
naprzod. Jakedziwna byta d4 ta babcia.

— Ach, babciu, jakie ty masz wielkiece!

Wilk czym predzej schowat kosmate tapska pod pierzyn

— Zeby ck lepiej obp¢, moj Czerwony Kapturku! Podejdu blizej.

— Ale, babciu, dlaczego ty masz takie wielkie uszy?

— Zeby ck lepiej styszé, moj Czerwony Kapturku. No, podéjtli do mnie.

— Ach, babciu, babciu, dlaczego ty masz takie wielkie oczy?

— Zeby ck lepiej widzigt, méj Czerwony Kapturku! — warlhzniecierpliwiony Wilk.

— Ojej, babciu — zawotat Czerwony Kapturek catagie 0 krok — ale dlaczego ty masz takie
wielkie zgby?
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— Zeby ck lepiej zjé¢! — Wilk wyskoczyt spod pierzyny, ktaphpyskiem i potknt dziew-
czynke razem z jej czerwonym kapturkiem. Koszyk ze smakotykami upadt na poafikstura
z lesnych jagdéd rozlata sj a butelka z winem potoczyta pod okno. Wilk podnidst bgtelk
wyciagnat korek i jednym haustem wypit wino. Potem wlazt z powrotem pod pierzgasrat.

Cale szczscie, ze gajowy Wisik, tkniety ztym przeczuciem, wrécit do domu babciz uda-
leka zrozumiatze stalo si cos zlego, bo drzwi byty otwarte nasa@ez, a zesrodka dobiegato
gtosne chrapanie. Zdj z ramienia dwururk i podszedt na palcach do okna. Omal nie kraykn
z wrazenia na widok Wilka z rozdym brzuchem, ktéry bezkarnie panoszy wi t6zku babci.
Predzej, mae jeszcze nie jest za ! Gajowy Wisik wpadt do izby, wyszarphzza pasa nd
mysliwski i — trrrach — rozprut brzuch Wilka.

Ze $srodka wyskoczyt Czerwony Kapturek, a zaraz potem babcia, ktéra z trudem tapata od-
dech. Obie rzucity giw ramiona swojego wybawcy. Ach, jak koszmarnie ciemno byto w brzuchu
ztego Wilka! Az strach pom§le¢, co statoby si, gdyby nie odwaga i przezortodzielnego ga-
jowego Wasika.

Od tej pory wszyscyyli szczsliwie, a sciezka prowadzca przez las do domku babci stata
si¢ catkiem bezpieczna. Czerwony Kapturek mégt teraz do woli zatrzymgwao drodze, a na-
wet zbaczaw ciemny las. Rzadko jednak to robit. Z czasem przestat nawet rozénawiazna-
jomymi i stat s¢ dziewczynly, ktéra zawsze chodzita prostymi drogami.

Bajka brazylijska — Sambalele

Dawno, dawno temu w matym domku, na skraju wielkiej amslzej puszczyzyta sobie
spokojnie pewna staruszka. Przed laty sama wybudowata shajle, a teraz, chd byta juz
stara, miata jeszcze sitaby uprawia i pieleggnowa swoéj przydomowy ogrédek. W ogrodku tym
pigknie rosty wszystkie rodzaje owocOw i warzyw. Niektére z nich na pewno dobrze znacie, jak:
dynie, fasok, groch. Innych mogitie jeszcze nigdy nie spotkanp. owocow mango, papai,
cassavy. Kadego ranka, po pracy w ogrddku, kobieta szta nad Amazomic ryby.

W tym samym czasie, gdZiev puszczyzyt Sambalele. Nalat do gatunku matych malp
wiodacych zycie w niedostpnych czsciach tropikalnego lasu. Sambalele nie bytanmitatpla.

Byt przewanie zigsliwy i chetnie naprzykrzat si swoim towarzyszom ze stada gtupigairtami,
np. podpalajc im ogony.

Pewnego dnia, Sambalele, znudzony,zgeipbit juz wszystkie niemitezarty, jakie przycho-
dzity mu wczéniej do glowy, postanowit opggi¢ stado i udé sig samotnie na poszukiwanie
przygod. Tak te sie stalo. Sambalele zostawit inne malpy i ku ich ogdlnej seidmzpocat
wedréwke w nieznane. Catymi dniami przeskakiwat z drzewa na drzewo¢zigat gadz, a od-
poczywatspiac w wielkich pniach lub wysoko, w konarach drzew.

Trzeciego dnia dotart na skraj puszczy. Ujrzat tam, znajomy nam, domekniypipeten
smakowitdgci ogrédek. Wtedy te zauwayt, ze jest bardzo, bardzo gtodny. Soczyste owoce
i warzywa kusity Sambalele coraz mocniej i mocniej. Sprytna matpa sprawdzéacazy nikogo
nie bytlo w pobliu. Ale, ku jej zadowoleniu, dom i ogrodek byty puste. Kobieta, jak zwykle,
spedzata czas nad rzgklowiac ryby, pioac i pltywajac. Sambalele skoczyt w6 w gestwing
ogrédka i zact bez opamitania objadé sig wszystkim, co rosto wokét niego. Lapczywie zrywat
owoce i warzywa, dojrzate i te jeszcze zielonejgpat wszystko, co zdotaty chwycjego cztery
tapy. Wreszcie, najedzony do syta, a nawet ponademimyczolgal st spomedzy gradek,
ciagnac po ziemi swoj przepetiony brzuch. @Weé sie¢ wygodnie w najbliszych zardélach
i zasryt.

Kiedy staice chylito s¢ ku zachodowi, kobieta zadowolona wracata znad rzeki. W jednej
rece niosta dwie die ryby, ktére ziowita na kolagj drugy natomiast podtrzymywata kosz,
chybocacy sk jej na gtowie, z czystymi, suchymizu posktadanymi ubraniami.
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Nagle na skraju swojej polany, &wietle ostatnich promieni dnia, z przeeaiem dostrzegta
w ogrédku okropne pobojowisko. Wszystko byto poprzewracane, podeptane, warzywa pozrywane,
potamane, a mtodziutkie sadzonki powyrywane z korzeniami. Z rozpaczy kobieitahosz
z bielizm i ryby, zanosac sk ptaczem. Jej ptacz jednak nie trwat diugo. Byta to przedzelna
i silna kobieta. Spojrzata wi na szkody i ponijata, ze tylko matpa mogta je wyadzi¢. A skoro
w okolicy od dawna nie widziatzadnej z malp, nal@to przypuszczg ze przybyta tu jak@nowa.

Kobieta postanowita wt ja ukara. Nazbierata rénych gaézi i dragéw, po czym weszta do
domu i dobrze zamkita za soh drzwi. Przez cal noc stycha byto, jak pracowata. Wevatrz,
przy rozpalonym palenisku, stukatagtai kleita i malowata.

O wschodzie shica, zmeczona, ale jednocgeie zadowolona, wyszta przed dom z drewnia-
na lalka pod pach. Lalka wyghdata jak 5-letnia dziewczynka. Oparta ¢ $ciarg i przyniosta
kubetek ze smat Nastpnie wysmarowata aikukle od czubka gtowy do palcéw stép. Ustawiw-
szy drewnian lalke pasrodku ogrédka, wzia, jak co dzié, swop wedke i kosz z bieliza,

i powedrowata nad rzek

W potudnie obudzit i Sambalele. Usiadt i podrapat $io policzku. Pom§fat, ze miat ciz-
ka noc i ze po wczorajszej uczcie, w dalszymygu, czuje si ociezaly. Mimo to, wszystko,
0 czym mogt w tej chwili pomife¢ i czego pragat, znajdowato si w ogrodku. Przyczolgat si
wigc z powrotem do warzywnika i wskoczyt w sam jeégadek.

Wiasnie wypychat sobie gpe kolba kukurydzy i owocami mango, gdy nagle poczaet kta
go obserwuje. Odwrocit si szybko, przestraszonye zostat przytapany, lecz ku swojemu
zdziwieniu zobaczyt ma} éliczna dziewczynk, usmiechajica sie do niego od ucha do ucha.
Sambalele ponfjat wiec, ze zje troszk pdzniej, a teraz moe pobawi 8i z dziewczynk.
W konicu przecie od tylu dni byt sam, z dala od innych matp, nie miat z kim porozmiqaiai
komu podokucza Podszedt wic do dziewczynki i powiedziat:

— Dzien dobry mata dziewczynko. Nazywamg sbambalele. Jestem bardzozwg matm
w moim plemieniu. Jestem bardzoadny, inteligentny, bardzo bogaty i umiem skékpo
najwyzszych drzewach.

Przechwalat si tak jeszcze przez chwijlaz wreszcie spytat dziewczyakktéra oczywicie
stala bez stowa, jakeshazywa. Dziewczynka tylkoesusmiechata.

— W takim razie — powiedziat Sambalele —z@sk ze mrny, pobawisz? Mgemy pobiegéa
wokot ogrodka, a potem znajdziemy sobie w nin§ smacznego do zjedzenia. Albo ieay
razem pépiewa piosenki.

Dziewczynka stata cichutko.

— Gdzie st podzialy twoje maniery! — zawotata matpa — Méwlio ciebie, a ty mi nie odpo-
wiadasz!

Ale dziewczynka tylko siusmiechata.

— Stuchaj, kiedy méwi do ciebie, powinnami odpowiadd, gdyz ja jestem Sambalele —
najmudrzejsza i najwaniejsza matpa pwdd wszystkich innych malp! Odpowiedz mi wreszcie!
Zaczynasz mnie denerwo@a

| Sambalele grinie podskoczyt do drewnianej lalki. Ale dziewczynka dalej stata nierucho-
mo i tylko élicznie smiechata si do niego. Roztoszczona matpa uderzgtaviec z calej sity. Ale
co to? tapa zostata na buzi drewnianej dziewczynki.

— Pu¢ mnie! — zawotat Sambalele —ggumnie albo znowu giuderz!

| tak tez zrobit. Jednak i tym razem, druga tapa przykleitars state do drugiego policzka
kukly.

— Pu¢ mnie albo ai kopre!

W ten sposob, po chwili, matpa wszystkimi czterema fapami przykleitdoslalki. P&niej
przykleita s¢ do smotly czolem. Na koniec glupia matpa ogtenswoj diugi ogon wokot drewnia-
nej dziewczynki i oczywicie réwnie doktadnie go sobie przykleita.
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Wieczorem, gdy kobieta wracata znad rzeki, judaleka ustyszata wycie i krzyki. Gdy do-
szfa, zobaczyta wykcajacego st ha wszystkie strony Sambalele. \Waido r&ki bambusowy Kkij
i zblizyta sk do niego z émiechem zadowolenia.

— A wigc to ty jesté tym szkodnikiem, ktory zniszczyt mi ogrod. Do tego jésiedznym
stworzeniem, ktére nie szanuje niczego, czego nigeeraE¢ ani zabré ze soh. Dlatego teraz ja
mam ca@ dla ciebie.

To moéwic, kobieta zamackfa si mocno i z catej sity uderzyta Sambalele bambusem
w pupe. Uderzenie bylo tak mocneée drewniana dziewczynka ztamale,sa malpie udato si
oderwa& od smoty. Gdy tylko Sambalele poczu siolny, wrzeszcge, ruszyt przed siebie co sit
w nogach. | nawet nie zauwd, ze jego ogon pozostat przy drewnianej lalce. Sambalele gnat
i uciekat. Zatrzymat sidopiero wtedy, gdy ujrzat swoich matpich wspotplefaiéw.

Opowiedziat im swgj przygoa, ale, jak fatwo mgecie s¢ domysle¢, w zupetnie zmienionej
wersji.

— Jak st ciesz, ze zn6w jestem z wami, — mowit Sambalele — bytem w strasznym miejscu
w lesie; w miejscu, gdzigyje czarownica i jej corka. Cérka w og6le nic nie méwi, a czarownica
ma & 10 metréw wzrostu!

Nikt oczywiscie Sambalele nie uwierzyt. Wszyscy ga to z niego praeniewali, gdy: teraz
byt jedym malpm bez ogona. Inne malpy szybko ity o nim piosenk i spiewaly tak:

.Sambalele jest chory i boli go glowa,

dla zdrowia trzeba go spoliczkoéla

2.3.4. Poréwnanie cech przytoczonych bajek

Aby zachowé wilasciwy dla zagadnienia pagdek metodologiczny, opar-

tam sk na wlasnym podziale. Odnosksbn do kontekstu kulturowego bajki,

a wiec wykazuje swoiste elementy lokalnez#aj bajki, wtgciwe kulturze,

w ktorej ona powstata. Taka komparystyka bajek pozwala na uwypuklenie tych
elementéw, ktére odpowiadata ich swoistosé lokalnosé (patrz tab. 2).

Po przeanalizowaniu konkretnych elementéw lokalnychzmaowysnué
wniosek o doniostym znaczeniu kontekstu kulturowego, w jakim osadzona jest
kazda bajka. Miejsce akcji, otoczenie, przyroda, zwiexrzodpowiednio ubrani
i wykonujacy zagcia typowe dla wybranego regiodwiata bohaterowie nadgj
dopiero ten niezwykly koloryt i niepostrzenie przenoszodbiore w tajemni-
czy, pocigajcy $wiat bani.

Jednoczénie okazuje si, ze podobne problemy, &&, smutki i radogi
rozgrywap sie w kazdym zalatku swiata, w kadej spotecznad, wéroéd wszyst-
kich ludzi. Podobne filary pogtowania etycznegoaspodstavy kreowania
wszystkich spoteczsstw. Ludzie mimozycia nawet w skrajnie odmiennych
warunkach s do siebie bardzo podobni. Podobnie dzigtainysla, czup
i pragna Sa réwni, choéréznorodni. § inni, ale nie obcy.
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2.3.5. Podsumowanie — budowanie wspodlnoty ggizynarodowej
dzigki poznawaniu podobi@stw i roznic miedzy spoteczéstwami

Mysle, ze jest to wspétczmie najdoniokejszy przekaz bajki i funkcja, ktéra
powinna by szczegdélnie eksponowana. Uzmystowienie sobie prawdy o row-
nosci i rownowanosci ludzi naswiecie jest najlepszdrogy do prawdziwego
zblizenia medzy narodami. J proces ten realizowany jest poprzeagie
zywe i pocihgajace dzieto sztuki, jakim jest bajka, to wydaje, ge przekazywa-
nie jednej z podstawowych prawd istnienia, poprzebakie przeycie este-
tyczne, musi przyni€ obiecujce i trwate rezultaty. Bajka w takimagjiu jest
konieczna zaréwno dla mtodych pokelgak i dla ludzi juzdorostych, ktérym
niejednokrotnie starano esizaszcze@i nowatorskie systemy wartts czy
,0dkrywcze” dwiatopoghdy.

W obcym musimy widzié drugiego cziowieka. Takie humanistyczne prze-
konanie wygtosit m. in. Zygmunt Bauman, ktéry w migspo ataku na wie
WTC w Nowym Jorku, w wywiadzie dla polskiej telewizji powiedziz, nie
ma innej drogi dla ludzkas, jak budowanie wspdélnej przysz&dsinaczej nasz
los kxdzie zaprzepaszczony:

Dzi$ po raz pierwszy jestey w takiej sytuacji, gdy nakazy rozumu i nakazy morétnsic
zbiegtly. Interes przetrwania i impuls moralny i tym samym kierunku. Albo my nawzajem
sobie pomeemy, porozumiemy sj albo wszyscy zginienty.

57 7. BaumanRoamowy na nowy wiek: ,O odpowiedziakw zaswiat”, TVP 1, Modula-
tor Cafe, padziernik, Warszawa 2001, rozmowa 30.



2.4. Propozycje poznawania kultur muzycznyclwiata
w edukacji ogdlnoksztatcacej

2.4.1. Stowo wsipne — szanse na wprowadzanie uczniow
w swiat muzyki etnicznej w zreformowanej polskiej szkole

W podozdz. 2.4. pragn@rzyblizy¢ Czytelnikom zagadnienia zgz@ane
z fascynujcym swiatem muzyki etnicznej oraz przedstawiasadnosd modi-
wosci realizowania teje tematyki podczas lekcji sztuki, muzyki, wychowania
estetycznego czy uczestnictwa w kulturze (tzn. przedmiotu/przedmiotéw, kto-
rych tematyka dotyczy problematyki muzycznej).

Z dniem 1 wrzénia 1999 r. weszla vycie polska reforma systemu eduka-
cji. Szkoly podstawowe (I i Il etap edukacyjny) oraz gimnazja (lll etap eduka-
cyjny) zacezty pracowa na nowych zasadach. W roku szkolnym 2002/2003
zwienczono proces przeksztatcaniamigty — od 1 wrzénia 2002 r. zacdy
dziata szkoly ponadgimnazjalne. Od roku szkolnego 2009/2010 etapowo
wdrazana jest kolejna reforma polskiego szkolnictwa. Jej zakonczenie planowa-
ne jest na rok szkolny 2016/2017. Zmiany dosyoz in. wprowadzenia nowej
podstawy programowej (dla etapéw edukacyjnych: od przedszkola do etapu V),
wyboru podecznikéw, obnienia wieku szkolnegd

W tej sytuacji warto zastanowisic nad zagadnieniem oferty programo-
wej, jaka nauczycielom muzyki daje nowa rzeczywistoJakie wyznacza
cele, tréci, jakie proponuje metody, na jakie zagadnienia zwraca szczego6in
uwag: i jakiej wreszcie postawy oczekuje od nauczyciela (adg trdci
przedmiotowych i wobec samych uczniéw)? Maevprasciej, stawiam przed
Czytelnikiem problem: jakie niwosci w howych warunkachswiatowych
ma nauczyciel dla wprowadzania wychowankéw w obsaéatowej muzyki
etnicznej?

%8 por. Rozporzdzenie [...] z dnia 23 grudnia 2008, http://www2.reformaprogramowa.
men.gov.pl/dla-nauczycieli/rozporzadzenie-o-podstawie-programowej-w-calosci.
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2.4.2. Migdzynarodowa idea dziatania na rzecz humanistycznego
rozwoju cztowieka (UNESCO i Klub Rzymski)

Rémorodnosg wielosé i bogactwo kultur, oraz wachlarz pojawieych sé
w nich tréci, uczuc¢i emocji, przemawiaj za wzajemnym poznawanieng si
poprzez ptaszczyzngzeroko pojmowanej sztuki. Takie psegadczenie niejed-
nokrotnie bylo juzargumentem na rzecz powotywania organizacgidxynaro-
dowych, nakierowanych na dobro cziowieka. Do gtéwnych zalédNESCO
i Klub Rzymski.

Juzw 1945 r., kiedy 37 pestw podpisatoDeklaracg zatoj/cielsly UNE-
SCOstwierdzano, &:

[...] skoro w ludzkich umystach rodze wojny, to ochrona pokoju &y w interesie samych
ludzi. Pokdj oparty jedynie na politycznych i ekonomicznych zohepaviiach midzynarodowych
nigdy nie ledzie paktem trwalym, dagym rzeczywiste oparcie dla ludzi gaiecie. Pokoj ten
musi by budowany na intelektualnej i moralnej ludzkiej solidaniids

Cel powstania UNESCO zostat okleny tak, aby wspottworzy pokoj
i bezpieczastwo poprzez umacnianie gzibw wspotpracy midzy narodami
w sferze edukacji, nauki i kultury. Dziedziny te sprzyjapwiem ogdélnoludz-
kiemu poszanowaniu sprawiedliwads$i prawa, przestrzeganiu praw czlowieka
i podstawowych wolnasd, ktére przypisaneasludziom na catymiwiecie, bez
wzgledu na narodowoséptes, jezyk i wyznanie. Obecnie w sklad UNESCO
wchodzi 186 pastw—czionkow.

Z kolei Klub Rzymski, zatoany w 1968 r., powstat po to, by obserw@éwa
obecnai przyszh sytuacg cziowieka na Ziemi. Najwaniejszym gtosem do
spotecznosi migdzynarodowych byt pierwszy raport Klubu Rzymskiegloe
Limits to Growth Przekraczanie granic. Globalne zatamanie czy bezpieczna
przyszi@c?) z 1972 r. Raport przedstawiat najpmgejsze problemywiatowe
zwigzane z nadmiernie stymulowanym rozwojem przemystu, zbyt szybkim
przyrostem ludnasi, powszechnym niedgwieniem, z wyczerpywaniem ¢si
nieodwracalnych zasob6w naturalnych oraz z niszczeniem i devyastaigwi-
ska. W konkluzji raport proponowat zmiaakptychczasowego pegtowania —
zamiast zmierza do niekontrolowanego wzrostu i konsumpciji, ktére zawsze
pozostawiaj po sobie cat game skutkdw ubocznych, ludzkoshusi staré sie
stworzy¢ spoteczéastwo globalnej rownowagi (angylobal equilibriun). Nie
oznacza to oczyétie ogoélnogviatowej stagnacji. Jest to natomiast sytuacja,
w ktorej kazda aktywnos¢ludzka niewymagapa wielkiego zuycia nieodna-
wialnych zrédet naturalnych lub niepowodigia powanej degradacjsrodowi-
ska moe rozwij& sie bez przeszkdd i ograniazeDlatego wielkie perspektywy
rysuja sic przed edukagj sztuk, muzyla, religiami, zasadniczymi badaniami

%9 About UNESCO, tp:/www.unesco.org/general/eng/about/history/sheet/back.html.
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naukowymi, sportem i rekreagjturystyky oraz szerokim rozwojem kontaktow
spotecznych.

Owe kontakty powinny opieéssie na wytyczaniu i realizowaniu wspoélnych
celow. Celezyciowe, w tym rownie edukacyjne, wyptywajz kultywowanych
wartasci, przekona i postaw. Zagadnienie znaczenia waetalla formutowania
wspoétczénie niezbenych celéw edukacyjnych, i to w egju globalnym,
stanowi zasadniczy elementigtowego dyskursu pedagogicznego. Pragghc
sig wspoétczesnym przemianom spotecznym i edukacyjnyndwiacie, mana
wyrdzni¢ pewien doséednolity i spojny zbidr najistotniejszych wartdsktore
historia myli ludzkiej wypracowata, jak si wydaje, pod kazda szerokogia
geograficzna Pedagogowie, oprdcz trzech absolutnych wgarte prawdy, dobra
i pigkna — wyrdmiaja nastpujace warto€i ogélnoludzkie:

[...] humanizm, demokragj bezpieczéstwo, godné¢ i prawa cztowieka, pluralizm, solid-
nos¢, dobra wspolne, pracrownai¢, wolnasé, sprawiedliwgé, przyjazn, sumiennéé, rzeteln@é,
tozsamd@¢, samorzadnads¢, autonomi, samostanowienie, odpowiedziaddokazdego za siebie
samego i innych oraz upominanie eipok6f®.

Ja aliczytabym do nich tate z/cie rodzinne oraz mitos¢

2.4.3. Propozycje etnomuzycznych lekcji w szkdle

Wspblne zaloznia prezentowanych przyktadéwPrzystpujac do prezen-
tacji moich propozycji ethomuzycznych chciatabym naepsé wyranie
okresli¢ elementy procesu dydaktycznego, ktére wysj w kazdej z nich.

1. Nadrzdnym celem jest ukazanie wybranych zasadniczych wargol-
noludzkich (o ktérych byla mowa wgp, ktdre rzeczywécie istniep i sa
wecielane w ycie (stosowane) przez spoteczeias réznych stron wiata.

2. Sama tr&, zakres wiedzy na temat danej kultury warunkowany jest spe-
cyfika tej kultury oraz bezpoédnio rozwaanym utworem muzycznym.

3. Metody, ktére powinno sizastosowd realizupc proponowane przeze
mnie tematy, nala do metod: problemowych (wyktad problemowy, metoda
badawcza, gry dydaktyczne, np. burza moézgéw czy metoda inscenizacji,
dyskusja dydaktyczna, praca zeddtem multimedialnym — Internetem), po-
dajacych (opis, opowiadanie, oBjaenie, praca zezrddtem drukowanym),
eksponujcych (projekcja filmu, wystawa, pokaz) oraz do metod praktycznych
(éwiczenia — graspiew, taniec).

3. PétturzyckiDydaktyka dla nauczycieliWydawnictwo Adam Marszatek, Tatu
1998, s. 39.

U zapiséw przebiegu linii melodycznych z oryginalnych nagiekonata autorka. llustracje
wykonat Cezary Marasski.
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4. Zasady ksztalcenia, ktére powinny vapst w procesie poznawania ob-
cych kultur muzycznych, to: zasada palgiwacsci, przystpnaici, swiadomego
i aktywnego uczestnictwa (zasada celéwi)p taczenia teorii z praktydg indywi-
dualizacji i zespotow&zi oraz bardzo istotna zasada kontekstu kulturowego.

5. Zasada kontekstu kulturowego wspomaga lubcavumaliwia odbidr
okreslonej muzyki poprzez znajomogéj tta kulturowego. Stosowanie zasady
kontekstu kulturowego zapewnia niedbe podstawy, w miar modiwosci
calagiciowego poznaniazrédet, korzeni, tradycji, drég i sposobow rozwoju
spotecznogi, ktére dan muzyle stworzyty. Na charakter kontekstu kulturowe-
go map w zwigzku z tym wplyw takie czynniki, jak: miejscgycia danej
spotecznogi, warunki klimatyczne, warunki przyrodnicze, historyczne kontakty
ze spotecznadiami gsiednimi i dalekimi (kontakty handlowe, kulturalne,
wojny), dominujce zagcia przedstawicieli danej spoteczibgpraca, tradycyj-
ne zawody), charakter stosunkéwedzyludzkich wewntrz spotecznasi (typ
organizacji spotecznej, rola rodziny), okuy, zwyczaje, prawa, wierzenia.
Zasada kontekstu kulturowego jest jednaajistotniejszych zasad koniecznych
dla wiaciwej realizacji moich (i im podobnych) propozycji ethomuzycznych.
Stosowanie jej w omawianym tutaj przypadku pozwala na wielostronny, do-
gtebny, a przez to rzeczywisty i trwaty kontakt z glfe sensie innpd naszej)
kultura muzyczng Oczywgcie niezb@ne jest té stosowanie (ha ile jest to
mozliwe) analizy dzieta muzycznego, wyweod®| sk z tradycyjnej kultury
europejskiej. Ale ta e&¢ pracy, cho¢zawsze zwjzana jest z kontekstem
kulturowym, wykracza poza sanomawianatu zasae, natomiast bezpogdnio
nawigzuje do zagadniez zakresu teorii muzyki.

6. Warto réwnie zwrdcik uwag: na maliwosé, a nawet zasadnokdrelacii
moich propozycji z innymi przedmiotami (np. z geogtafistora, biologi,
wiedz o spoteczastwie, edukag medialng filozofia itp.).

Muzyka ludu Ndebele z Zimbabwé&". Afryka. Pétkula potudniowa. Zim-
babwe. Jak okiem gpna¢, wokoét rozciaga sé charakterystyczny afrykaki step
— sawanna, z réwnie charakterystyczmadinnoscia i podzwrotnikowym
kolorytem. Lekki wczesnopotudniowy wiatr przynosi zapach dymu z pobliskiej
osady rodzinnej kraal’'u. My sami znajdujemy sina terenie szkoty Thekwane
Highschool w Plumtree — matym miasteczku w potudniowo-zachodngggicz
kraju, przy granicy z Botswanfd pewnego czasu uczestniczymy wzman
wydarzeniu, ktdrego zresztsami jestémy inicjatorami — po raz pierwszy
w historii, muzyka i tworczosé¢wokalna ludu Ndebele (inaczej Matabele)
zostanie nagrana, utrwalona, skompletowana. Odwigailjuz kilka osad, za
to dzisiaj kdziemy gog&i¢ miode dziewcgta z najbliszych wiosek, ktére
zaprezentuj swoj repertuar — prawdopodobnie guiemitosne, kotysanki, pini
pracy, tace.

61 Zimbabwe — the Ndebele Peoglecklin Musikhaus, Zurich, Szwajcaria 1991, ptyta CD.
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Do tej pory bardzo niewiele zostato napisane o ludziach Ndebele paajuz
wie nic o ich muzyce. Tymczasem jest ona bardzo intey@sujmoina smiato
powiedzi€, ze prezentuje bardzo wysoki poziom artystyczny.

Piesni Ndebele mora podziek na kilka grup tematycznych:

1) etapy ¥cia — dzieakstwo, dorastanie, piai weselne i pogrzebowe;

2) praca i wojna — wypasanie bydta, uprawa zlpd&ni wojenne;

3) tanice — o charakterze rozrywkowym i o charakterze leczniczym (uzdra-
wiajace).

Rys. 1. Nogi tancerki z grzechotkaamehlwayi

W omawianym przyktadzigpiewap dziewczta. Jest to grupa 40 uczennic
Z miejscowej szkoty w wieku 13-16 lat. Trzy spid nich petri role solistek.
Solistki—-tancerki maj na nogach (wokot kostek) zatmie grzechotki — amahl-
wayi. Jest to typowy instrument perkusyjny wyrabiany ze zwyeh lisci palm
oraz nasion lub matych pestek. Podczasxdsamahlwayicharakterystycznie
rownomiernie grzechac Oprocz tego jako akompaniament wykorzystywane
jest klaskanie.

Oto podstawowy przebieg melodyczny gpie
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Interesujcy i znacacy jest tekst pigni:

Dziki pies zabit wiele moich krow

Nie wiem co mam rolé; musz odwiedzé grob mojego ojca.
Starsi chtopcy nosztarcze,

kiedy ida wypas& bydto daleko od domu.

Bohaer tej pigni zwraca si w niej doldlozi po pomoc i radgldlozi to
duch, a wiéciwie ,zyjacy zmarty”. Ndebele wierg ze zmarli czlonkowie
rodziny nigdy catkowicie nie opuszczsgwoich bliskich i jako osoby dedad-
czone mog stuzy¢ rada Dlatego nasz bohater udaje sa grob ojca i otrzymuje
od niego odpowied4ak ma dalej pogpowat.

Przestanie zawarte w gig@ jest jasne. Szacunek dla starszychs&zenar-
tym, dziatanie zgodne z radami dd@&dczonych oso6b, to wadd, ktére
wysuwap Sie na plan pierwszy. Po giszej analizie tekstu, odkrywamy dalszy
sens piéni. Wartacia nadrzdna jest zycie. Nie zabija i, jesli nie jest to
konieczne. Nalgy zatem pospowa zgodnie z zasadaze lepiej ochrania
siebie i swoje dobra, hiniszczy | mordowa. Czlowiek musi przecieswiado-
mie wspoky¢ z przyroda

Piesni pracy zbieraczy orzechéw kokosowych kenijskiego wybrze
Oceanu Indyjskiegd? Kenia. Zaledwie kilka stopni patej rownika. Siedzimy
na przepknej piaszczystej ply w cieniu wysokich, nieco pochylonych palm
i rozkoszujemy si widokiem promieni stonecznych, odbijajch s& w falach
Oceanu Indyjskiego. Smukli, krzepcymzyzni wracaj po kolejnym pracowi-
tym dniu do swych domow. Niektérzy gromadgie nieopodal. W powietrzu
unosi s¢ juz swiateczna atmosfera.cBa dla siebie i dla naspiewa piesni
0 Swym ¥Ciu.

Rys. 2. Zbieracze orzechéw kokosowych po pracy

62 Kenia & Tanzania — Witchcraft & Ritual MusiElektra Entertaiment, USA 1991, plyta CD.
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Przyktad ten wyrza pochwa¢ pracy, &zyzny fizycznej, zdrowia, ukazuje
rados¢ z efektywnegozycia oraz podkrda umitowanie przyrody. Gani nato-
miast lenistwo i gadulstwo.

Tekst pigni jest krotki, ale wymowny:

Mito i dobrze jest rozmawia
ale czlowiek musi pracovéa
po to, aby by silnym.

Piesn ta zostata nagrana w Lamu, na wyhwzéenijskim w 1975 r. Jest to
piesn zbieraczy orzechow kokosowych. WykonujeAthman bin Khamis (gtowny
spiewak) wraz ze swoim przyjacielem gi@jm nauta (rodzaj jednostrunnej
harfy). Muzyka o powracagym, monotonnym, lecz zarazem wyrazistym i mia-
rowym rytmie, przywotuje na ndyruch fal, szum palm i oceanu. Calovyraza
rada¢ z dobrze wykonanej pracy — z obfitych zbioréw orzechéw kokosowych.

Obrzed uzdrawiania chorego z kenijskich gor Cherengany Hill¥. Jesz-
cze raz Kenia. Tym razem jestay w gkbi kraju w odlegtym rejonie Cherangany
Hills. Gleboka, czarm noc rozjdnia rozgwiedzone niebo. Rzkie, gorskie

% |hidem
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powietrze sprawia,zi wszyscy skupiamy siwokét jednego ogniska. Jestey
wsrod plemienia Pokotow i uczestniczymy w rytuale prowadzonym przez
czarownika—lekarza. Co chwila ofierozwietla czyp$ twarz. Wszystkie $
skupione i powzne. Taki te jest i obrzd, ktéry rozgrywa si na naszych oczach.
Jest to przyktad ukazagy obrzd wypedzania ,ztego” z ciata chorego
w kenijskim plemieniu Pokotéw. Rytuat ten polega gtéwnie na wystraszaniu
ztych mocy, co z kolei ma swoje odzwierciedlenie w melodii czy raczej szacie
dzwickowej. Niewiele znajdziemy tu bowiem muzyki.
Oto krétka melodia, kt@rrealizuje chor, czyli po prostu miesakcy wioski
uczestnicacy w obrzdzie.

Motyw ten, powtarzany na aigto stanowi tto dla gtéwnych czynéa cza-
rownika. Styszymy rénego rodzaju pokrzykiwania, piski, chkania, drapania,
napkte rozmowy i burczenie. Taki zabieg uzdrawiania chorego polega na wielu
skomplikowanych czynrigiach. Czarownik—lekarz gra na instrumencie chepkom-
bis, a sam rytuat nazywagdiakat. Chepkombiso rodzaj kbna pocieranego.

Rys 3. Uzdrowicielka Pokotow grgja na kenijskim &nie pocieranym €hepkombis
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Czarownik pocieraekami w gée i w do6t po pecie béona, ktdéry w ten spo-
s6b wydaje ponure, ztowrogie wligki. Na prymitywnym rogu wtéruje mu
pomocnik—asystent. Degi takim zabiegom zte duchy svyciagane z pacjenta
i zbierane w naczyniu bga, ktérego membrargtanowi mocno nagla kozia
skora. Pod koniec zabiegu uzdrowiciel (u Pokotowzennim by mezczyzna
lub kobieta) zdejmuje skérz naczynia i wydmuchuje ,cate zto” w ciemna noc.
Samego pacjenta, natomiast, dodatkowo zabezpieczac plapy w twarz
specjalngecznicz mikstum.

Po przeanalizowaniu tego przyktadu, wacipktdre uznaje spotecastwo
Pokotéw, nasuwaj sic same. Nales do nich: uzdrawianie i niesienie ulgi
cierpiacym. Poniewa w rytuale uczestniazwszyscy mieszkecy wioski, to
takie wydarzenie uczy pokory przed chorpbgviadamia,ze moz ona dotkna¢
kazdego, z drugiej strony — daje nadzieja wyzdrowienie. Poza tym lekarz—
szaman, obcagy na co dzig z niewidzialnymi sitami, to dla wspotplemiencow
autorytet, osoba godna najzegego szacunku. Pokoci wigrav dobre i zte
moce, czyli wyznaj podstawowe zat@nia kadej mysli o istnieniu czlowieka.
Wierza w dobro i zto — dwie skrajneok ktére w historiiswiata toca ze soba
nieprzerwany boj.

Religijna muzyka z regionu Beludystanu — krainy na granicy Pakista-
nu i Iranu®. Azja. W naszej podrgzw poszukiwaniu ciekawych kultur
muzycznych wiénie zmienilémy kontynent. Miejsce i kultura, ktéra tutaj
powstata, wykazuaj przynalenos¢ do dwochswiatéw — do bliskowschodniego
swiata arabskiego oraz do kultury indyjskiej. Belystan, gdyzak st nazywa

Rys 4. Muzyk beludystaaski grajecy nasorud— fidli ludowej

® Baloutchistan — Musiques d’extase et de gueri€mora, Radio France 1992, plyta CD.
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region, o ktorym mowa, obejmuje tereny potudniowo-zachodniego Pakistanu
i potudniowo-wschodniego Iranu (tzw. Makran). Na podika Beludystan
robi wrazenie ,koncaswiata” — goéry, pustyniazar z nieba; rozlegte tereny
.Zapomniane przez zdobywcow i wkadcow”. Znajdujemy wi matej wiosce
Nabhich, gdzie poddajemyesivptywowi monotonnej pigni, wykonywanej przez
Abdora’uf i zespdt muzykéw. Ich gra to wyraz wiary, oddania i uniesienia;
artystyczne wyartykutowanie swej religij.

Muzyka z regionu Beludistanu zajmuje oryginalne miejsce w muzyce
wschodniej. Niektore skale melodyczne/wane g réwniez w Indiach i Iranie,
jak np. skala diatoniczna oraz typowe skale regionathahargah ibairav.
Jednak najaegciej melodie opierajsie na skali 6-stopniowej, w ktorej przexaa
nastpujacy ciag wysokogi:

W cytowanym przyktadzie linia melodyczna uktadarshstpujaco:

Muzycy $piewap klasyczny perski songthazaldo beludystaiskiej melo-
dii, nalezacej do tradycyjnej muzyki rodzinnej. Bie opiewa ptkno, dobro
i moc boskiego stworzenia:

Bog, ktory stworzyt,

rozpalit $wiatto wiary w ludzkich sercach;
Spojrzcie!

ciemrg noc rozjanit $wiattem ksezyca.

Walrtoscia zawarg w powyzszej pidni jest sita wiary i odwieczna potrzeba
cztowieka oddania sipod opiek Boga wszechmagego, sity, ktéra czuwa nad
ludzmi. Z utworu emanuje dobro i gdros¢ Stworcy, ktéry prowadzi swych
wyznawcow we dnie i w nhocy.
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Sakralna muzyka aztecko-katolicka wspétczesnego Meksyku Amery-
ka Srodkowa. Meksyk. Stan Veracruz, wioska Puyecaco.z@bdic wielkie
swigto Matki Boskiej z Guadalupe. Wszyscy miesuia wioski uczestnicz
w jego przygotowaniu. Ciepte popotudnieyada muzyka gitarowo-skrzyp-
cowa, powszechnie znana jako Xochipitsauak. Jest to najlepiej znany i najbar-
dziej popularny fragment muzyki sakralnej wspoéiczesnych Aztekow. Tytut
Xochipitsauak oznacza maly drobny kwiatek. Kwiadypedstawowym symbo-
lem zycia religijnego Aztekéw, a tak bezpokednio hcza sie z Tonantsi —
przedkolumbijsk bogink ptodnogi (obecnie utogamiang z Matky Boslkq
z Guadalupe). Xochipitsauak grany jest zawsze naaflaczroczystoéi i sta-
nowi muzyle do rytualnych tacéw religijnych. Teraz ,kwiatuszek” towarzyszy
nam przy stawianiu nowego ottarza dla Tonantsing@znoa bedzie wspoma-
gat nasze czuwanie.

Rys 5. Dzisiejsi muzycy azteccy w duecie instrumentalnym
(skrzypce i gitara)

Podobnedo beludystaiskich tréci i wartogi, zwigzanych zzyciem du-
chowym cziowieka, zawiera przyktad z zupetnie innegatkalkswiata — z Mek-
syku. Swito na czé Matki Boskiej to podnioste i radosne wydarzenie.

® Sacred Guitar & Violin Music of Modern Azted&hnic Folkways Records, USA 1977,
plyta analogowa.
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Oto fragment przebiegu melodii:

Niezaleznie od tego, czy wspotcaa Meksykanie myka o prekolumbijskiej
Tonantsi, czy o dzisiejszej Matce Boskiej z Guadalupe, to symbole i wiaggo$
podobne. Boska Pani usamia narodziny, cykliczny biegycia i odradzanie si
zycia, podkréla odwieczny zwizek cziowieka z natar dobrami ziemi i ptod-
noscia.

Dzigki takim wydarzeniom kultywowaney gwiazki spoteczne i umacniana
jest geboka tradycja religijno-kulturowa.

Wartosci patriotyczne w muzyce Laostf. Laos. Daleki azjatycki kraj po-
tozony w srodkowej czsci Pétwyspu Indochiskiego. Jesteny w prowincji
Sedone w pobiu miasta Saravane. Uczestniczymy w wioskowym rytualnym
spotkaniu H4am. Podczasam wszyscy uczestnicy podzieleni sa dwie grupy —
kobiety i ngzczymi.

Z kazdej grupy wytania si reprezentant, ktéry wspoétzawodniczy z przeciw-
nikiem w swoistych zawodach recytatorsko-muzycznych. Ten, ktéry zaczyna,
nosi nazw mo lam odpowiadajcy natomiast tano top. W potyczkach stowno-
-muzycznych kady maze wzié¢ udziat, choésztuka to trudna, gdywymaga
znajomocgi regut tworzenidam, umiegtnosci improwizacji, a zarazem znajo-
mosci pewnych statych struktur melodycznych. Wymaga nawetpmewaka
okreslonej techniki oddychania. Poza tym artysta musi orientosiaw spra-
wach codziennegeycia wioski, radogiach i ktopotach jej mieszkadw, musi
zn& wydarzenia regionalne, a nawet problemy datgezcatego kraju. Taka jest
bowiem tematyka i regutypiewdw lam — zawodnik co chwd wymysla nowy
temat, aby zaskocéyprzeciwnika, a ten z kolei powinien urdidac mu trafna
odpowiedz sam zaskoczyoryginalnym pomystem.

Tak naprawd nie uczestniczymy w prawdziwym, typowylam, tylko —

w niezwyktym koncercie jednej z najyliszych spiewaczek laoskich Soubane
Vongath, ktérej towarzyszy w potyczkaghiewanych Sengphet Souryavongxay
oraz gra dwdch instrumentalistéw.

% |aos — Musique pour le khene/Lam Sarav#ora, Radio France 1978, plyta analogowa.
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Oto fragment pigni:

Wielka artystka Soubane Vongagbiewa o swojej rodzinnej wiosce, opisu-
je moment wymarszu jej ¢na do walki w ruchu oporu, opowiada o swoim kraju
w chwili napdci przez gsiadéw.

W latach 70. (nagranie pochodzi z 1978 r.) w Laosie toczyhkrsvawe
walki o ksztalt pastwa, o przyszty ustrdj i koncepcjeadzenia. Samdpie-
waczka musiata udasie ha emigragj, gdyz w kraju grozity jej represje. Nic
wiec dziwnego,ze Soubane Vongatpiewa o mi-
tosci do wilasnej ojczyzny, prkazupc najwyzsze
wartasci patriotyczne. Artystce akompaniuje dt
muzykéw. Jeden gra na laoskim instrumencie naro-
dowym khene (aerofon, dalekwschodnie orgar
ustne), drugi nadienku.

Rys. 6. Muzyk grajcy nakhene
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Krytyka wspétczesnych zagrogn (narkotykéw i innych uzywek) wyra-
zem tradycyjnej islamskiej moralnosci z Wybrzea Kosci Stoniowef’.
Znowu Afryka. Tym razem Afryka Zachodnia. Wybrze Kosci Stoniowej,
stolica Abidan. Uczestniczymy w nagraniu muzyki typowej dla catego regionu
Sahary Zachodniej, czyli dawnego terytorium kultury Mandinka. Obecnie tereny
te zajmuj: Gwinea, Mali, Wybrzee Kogi Stoniowej. Wielki Jali Musa Jawara
gra ispiewa ze swoim zespotem. Potoczysta muzyka instrumentalna i brzmienie
choru kobiecego sprawigjniezapomniane weanie. Jednak za tlekka i po-
godnamuzyka kryje sk gigbokie przestanie.

Jali Musa Jawara gegj nabalafonie(rodzaj lutni harfowej) wraz z wtoru-
jacym mu chérem dziewagt opowiada histos rozmowy miodziéca Salimu,
zadnego przygdd éwiata, z marabutem o imieniu Haidara. Piosenka ta, to po
prostu spis gywek i efektow ich dziatania: piwo — zabija, whisky — rujnuje cha-
rakter, a szampan, wino palmowe, masaha i inn
mocniejszesrodki — doprowadzaj tylko do zmar-
twien. W dalszej cgsci medrzec przekonuje mio-
dzienca, ze cztowiek, ktéry ma cele i plany wy-
ciu, nie powinien rujnow@go romymi uzywkami
i narkotykami. Marabut Haidara wskazuje -
samym na zasadno&ensownego i wartoiowegc
zycia.

Rys. 7.Balafon— zachodnioafrykiska lutnia harfowa

®7 Direct from West Africa, Jali Musa Jawar@o! Records, London 1988, plyta analogowa.
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Jest to kluczowe przestanie dla wspéitczesnych ludéli. ciHowiek stawia
przed sob okreslone cele, wie do czego dazczego pragnie, wtedy jeggcie
staje st sensowne. Praca i dziatanie nadagsieciem wlasnych marzepo-
szerzay wiedz, umiegtnosci, horyzonty mylowe, a take zwikszap swia-
domosé pewnych podstawowych praw, zasad i wantoélzieki ktérym zycie
i wspétistnienie ludzi i spotecastw jest moliwe od tyskcy lat.

2.4.4. Podsumowanie — idealy ,gknego cztowieczeatwa”
i ,Spoteczaistwa ludzi” wyzwaniem dla wspétczesnej edukacii

Odwolujac sk do propozycji zawartych w najnowszych polskich dokumen-
tach ogviatowych, gtébwnie wynikajcych z tekstu reformy programowej suk-
cesywnie wdrzanej od roku szkolnego 2009/2010, mazprzypuszczq ze zo-
staly wreszcie stworzone takie warunki, w ktérych nauczycielziege mogt
realizowa zagadnienia odpowiadgie na zlaone problemy — wyzwania wspot-
czesnéci. W publikacji wprowadzafej w tekst podstawy programowej z 23 grud-
nia 2008 r. czytamy:

Szkole sprzyja stabildé. Jednak codziennie dokonywange owe odkrycia naukowe, po-
wstap nowe technologie, powstapowe teksty kultury. Dlatego w kdym kraju co pay lat toczy
si¢ dyskusja o tym, jak i czego uazyCzasem tale okoliczndci zewrgtrzne sprawiaj, ze
rozwigzania przygte w obrbie systemu edukacji przestaby¢ skuteczne wbrew staraniom
nauczycieli oraz uczniéw. Zachagddzis trzy wazne powody, dla ktérych natg dokona reformy
programowej w polskich szkota®h

Jednym z powodow jest ,niedopasowanie podstawy programowej do obec-
nej populacji uczniéw?®. Oni bowiem z kadym rokiem stanowi coraz bardziej
zromicowanaspotecznosé szczegoblnie pod wzglem intelektualnym. Dlatego
.halezy [...] znalez¢ sposob, by — nie obrajac poziomu — dopasowanaucza-
nie do obecnej populacji uczni6®’ W tej sytuacji, beacg niewatpliwym
trudnym wyzwaniem dla wszystkich uczestnikéw i realizatoréw procesu
ksztalcenia, od nauczyciela polskiej szkoly oczekuje mBizyjecia postawy
kreatywnej i otwartej na potrzeby idej ucacej skt jednostki. Jego zaktadana,
odpowiedzialna swoboda rozpoczyna €id wyboru widciwego programu
nauczania. Nauczyciel meim. in.:

®8 Co warto wiedzié o reformie programowej?http://www2.reformaprogramowa.men.gov.
pl/images/stories/reforma.pdf.

% |bidem

0 |bidem
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[...] opracowa program samodzielnieatlz we wspotpracy z innymi nauczycielami; [...]
przedstawd program opracowany przez innego autora (autoréw) wraz z dokonanymi przez
siebie modyfikacjanit.

W kontelécie problematyki muzycznej i ogolnoksztgdej zarazem powyz
sze zalognia mona postrzega jako czytela zachée do nowatorskiego
ujmowania zagadniedotyczcych estetycznego rozwoju ucznia. Poczyoajd
antyku, muzyka zajmowata przeziestotna pozycg w wielu projektach eduka-
cyjnych. Greckie stowonusikéoznaczato pierwotnie kda czynnosécziowieka,
ktorej patronowaly Muz$f. Natomiast ,terminenmusikos nazywano kadego
wyksztatlconego czlowiek& Arystoteles przekonywatezmuzyke:

[...] nalezy uprawid nie dla jednego, ale dla wielu pgecznych celéw, bo i dla wyksztal-
cenia i dla duchowego oczyszczenia, czyli t@tharsis— [...] — po trzecie zZadla wypetnienia
czasu spoczynku, dla odpenia i wytchnienia po praéy

Kontakt z muzylg uszlachetnia, umdsviajac rozwoj estetycznej i moralnej
strony ¥cia.

W XVIII w. do koncepciji starogtnych nawazat Fryderyk Schiller. Antycz-
ny ideat peknego i dzielnego cztowiecastwa (gr.kalos k'agathdpstat st dla
poety i filozofa inspirag ,cziowieka nowego”, ponownie zintegrowanego,
taczacego cztowieka duchowego i empirycznego. Te dwie przeciwstawne kate-
gorie F. Schiller okrdit jako ,,0sob¢’ i ,stan”.

»,0soba” charakteryzuje to, co w cztowieku trwate, ponadczasowe, ducho-
we. Odpowiada jej pa formalny zwizany z natuy rozumowy cziowieka,
a take, jako popd formy, wskazuje na ksztalt wyra@acy formalne wiaciwo-
Sci rzeczy.

" lbidem

2\ staraytnej Grecji uznawano 9 muz (wszystkie byly cérkami Zeusa i Mnemosyne —
bogini pamkci): Kaliope — opiekunka poezji epickiej, przedstawiana z tabjie#tho rylcem; Klio
— opiekunka historii — w postaci siedej, z rozwingtym zwojem; Euterpe — opiekunka poezji
lirycznej — z aulosem; Melpomene — opiekunka tragedii — z gnaisigiczry lub maczug
Heraklesa; Terpsychora — opiekunkaci i pigni — z lira i plektrum; Erato — opiekunka poez;ji
mitosnej — z lin; Urania — opiekunka astronomii — z cyrklem i globem; Polihymnia — opiekunka
poezji choéralnej — zwykle w zadumanej postawie, bez atrybutéw; Talia — opiekunka komedii —
z masla komiczry, lasky pastersk lub wieacem bluszczowym. PoMata encyklopedia kultury
antycznejPWN [brak dalszych danych bibliograficznych], hasto ,Muzy”.

3J. DankowskaAkgologiczne aspekty edukacji muzyczrej;] Z. Konaszkie-
wicz (red.), Trwate wartdci edukacji muzycznej w zmierieym s¢ swiecie Akademia
Muzyczna im. Fryderyka Chopina w Warszawie, Warszawa 2003, s. 19.

"Arystoteles,Polityka z dodaniem pseudo-arystotelowskiej Ekonomiarszawa
1964, s. 354-355, [za:] J. Dankowslog, cit, s. 22.
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Z kolei ,stan” odwotuje si do tego, co zmienne, co charakteryzuje realne
bytowanie cztowieka w czasie, co agane jest z jegayciem fizycznym. ,Sta-
nowi” odpowiada pogd zmystowy.

Zatem popd formalny zwizany z przymusem moralnym postuguje -
zumem. Z& wynikiem dziatalnoéi popegdu zmystowego jest przymus fizyczny
odwotujacy sk do uczudi instynktéw. Oba pomly s przeciwstawne i wspotza-
lezne zarazem. Relacje, ktore twarE. Schiller okréla jako ge. W jej wyniku
wytwarza s¢ stan trzeci, poedni, ktéry filozof nazywa stanem estetycznym.

Popd gry, jako trzecia, niezidga dla cziowieka kategoria realizuje si
w przestrzeni kultury. Zatem kultura ma, zdaniem F. Schillera, ksztaitoma
zum, i uczucia. Inaczej méud: wptywa na ksztalt zycie. Std celem popeu
gry jest ,zywy ksztalt”. Gra i zabawa jako wyraz stanu estetycznegazliia
dojscie do petnego czlowiecastwa.

Celem zabawy jest sama zabawagoMdawiac sk mozemy mie kontakt z tym, co w nas
zmienne i przypadkowe i z tym, co w nas wieczne i regularne i ¢teié s¢ to wiazato ani
z przymusem naturalnym, ani z przymusem moraffiym

Jednoeesnie cztowiek jako zywy ksztatt™

[...] bawi sk tylko tam, gdzie w catym tego stowa znaczeniu jest cztowiekiem, i tam tylko
jest petnym czlowiekiem, gdziecsbawi’”.

Esketyczna gra, ktéra czerpie zaréwno z zasobéw rozumu, jak i iwoez
§ci instynktéw i uczu¢ wymaga wolnogi i swobody. Jednade wolnosé stawa-
nia sk czlowiekiem to nie nieograniczone szaltwo (ani rozumu, ani afektu),
a tworcze harmonizowanie przymusu moralnego i fizycznego. Muzykat
dzwickOw naturalnych i sztucznych, to przestrzer ktérej cztowiek w sposéb
szczegolny i warta@iowy moz podejmowé swoj estetycznagre i zabawve,
czyli stwarzé siebie.

Nauczyciel muzykiswiadomy krypcego st w niej potencjatu powinien
pomagé uczniowi w procesie jego rozwoju i samoksztattowania poprzez
przywolywanie i uprzyspnianie wartéciowych przykladéw muzycznych.
W kontelécie wyzwar wielokulturowych zapraszanie wychowankéw do ,gry”
z muzyk $wiata wydaje si szczegoblnaodpowiedzi na ich potrzebny dgj
wieloaspektowy rozwdj. Przedstawione przeze mnie przyktadyliwego ob-

Por. J. Dankowskagp. cit., s. 30-31 oraz C. Marasbki, Edukacja estetyczna
w poghkdach Fryderyka Schillera i Josepha Beuyfsa] S. KunikowskiiA.Kryniecka-
-Piotrak (red.),Edukacja spoteczistwa w XXI wieku. Ré@orodnd¢ i wolnai¢, Warszawa
2009, s. 218-223.

5C.Marasiski, op. cit, s. 220.

"J.Dankowskapp.cit., s. 32.
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cowania z dalek muzyka stwarzaj szans na emocjonalne ,wegniecie”
uczniéw w §viat nowych doznaestetycznych, a tak na rozumowe, hermeneu-
tyczne dotarcie do istoty zjawisk.

Dzisiejsza wielokulturowoseycia, tzn. zrénicowanego, ,kolorowego”, ale
i odrebnego sposobu przebywania na jednym terenie, jestaktem. Ludzie
odmiennych ras i kultur egzystupbok siebie, stargf sk budowa, czasem
z wielkim wysitkiem, spoteczestwo pozglanych ,wykonawcow rol i funkcjf®.
Jaln&kze celem przysziego istnienia powinnochiaczej takiezycie spoteczne,
ktére Bogdan Suchodolski oktet jako ,spoteczéstwo ludzi”, czyli jednostek
chacych i umiejcych wspbtyé ze sobaw konkretnych warunkach edzy-
ludzkich’®. A zatem — jednostek otwartych na estetycgrg ktéra dopuszcza
zlozone $wiaty” wszystkich uczestnikéw, angge ich w nova jakosciowo
zabawe i doprowadza do ksztattowanig gigknego cztowieczgstwa.

Nowe zaloznia edukacji polskiej wpisagej st w potrzeby spotecznoi
europejskiej i szerzej — globalnej — glagang na humanistyczne ksztattowanie
uczniow. Warto, aby nauczycieleadrze wykorzystali te mdivosci. W pod-
stawie programowej dla przedmiotu muzyka nie ma jednak jeszcge tre
poswieconych muzyce etnicznej. Zaa®e st za to nauczycieli do pracy w opar-
ciu o autorskie lub samodzielnie zmodyfikowane programy nauczania. W nich
zatem powinny pojawi si¢ tresci umodiwiajace wychowankom obcowanie
i dodwiadczanie muzyki innych kultur, ktéra jakoodek i zarazem cel mogtaby
wspiera szlachetny rozwéj Polakow.

B. SuchodolskiWyhowanie mimo wszystko, Na spotkanie wieku XXI — nowe zada-
nia wychowaniaWydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1990, s. 265.
9 Por.ibidem s. 265.



2.5. Prastara muzyka potawiaczy peret znad Zatoki Perskiej
a potrzeba ksztatcenia postaw na rzecz dialogu

2.5.1. Stowo wsipne — wspolne, pierwotne korzenie ludzkasi tkwiace
w zrodtowej muzyce Bahrajnu

W roku 1996 Médzynarodowa Komisja do spraw Edukacji dla XXI w. pod
przewodnictwem Jacquesa Delorsa ogtosita raport dla UNESCO pod znamien-
nym tytutem: Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Przedstawita w nim cztery
podstawowe kierunki edukacji — filary, na ktérych powinno ogisiaksztatce-
nie ogolnowiatowe. W dzisiejszych czasach szczegdlnego znaczenia nabiera
jeden z filarow okrédany mianem: ,Ucz¥ sig, aby zy¢ wspolnie, uczy sig
wspokycia z Innymi*®°.

Inaczej mowic, wyznacznikiem (kierunkiem i celem) wspotczesnej egzy-
stencji w skaliswiatowe] jest postawa dialogu i relatywizmu kulturowego. Aby
zy¢ wspolnie, aby budowanaleina ludzkogi przysztosé trzeba rozpoeg od
ksztaftowania postawy potrzeby dzielenia siinnymi naszym globenfwiat
sztuki i poznania kulturowego jest jedn najlepszych do tego ptaszczyzn.

Dzisiejsze podzialysjednak tak silneze przyszte wspétegzystowanie na
Ziemi trzeba rozpoeZ od nauki wspdlycia z Innymi. Trzeba naucéysie
rozmawi&. Kiedy wymieniamy zdania, oznacza #e, drug strore uznajemy za
partnera prowadzonych przez nas rozméw, zréwnujemy go ze Jaihy
postave przejawia jeszcze zbyt mato miesak&éw Ziemi. MGj gtos — porszy
tekst — wychodzi naprzeciw tej konieczobs

Chciatabym zaproponowsaspotkanie z kultur muzycznaBahrajnu. Ta nie-
zwykla, prastara muzyka, osadzona w charakterystycznym, historycznie uwa-
runkowanym kontedcie spoteczno-kulturowym, sktania nas do silnych pyrée
(pobudza nas emocjonalnie) i jednagee do refleksji (inspiruje nasz intelekt).

W muzyce Bahrajnu, ktéra ma charakter kultowy, symboliczny i mistyczny,
a zarazem absolutnie ytkowy, obecna jest prastara kultura¢hyoz nawet
sprzed 6000 lat p.n.e. Obcowanie zatgkestorlky” nie moz pozostawia nas
obojetnymi. Historia, tradycja, warfci i normy oraz ich nieprzerwana aktual-

83, Delors, L'Education: Un tresor est cache dedans, UNESCO 1996; idem,
Edukacja..



14¢

nos¢ zatopione w niezwykiej muzyce Bahrajnu przepetnizgs szczegdlnym
poczuciem4dcznogLi z tym, co prastargrodiowe — ze wspolnymi, pierwotnymi
korzeniami, jakie posiadamy jako ludzie.

2.5.2. Spotkanie z Bahrajnem

Podhodzenie nazwy pastwa i jego dzisiejsze oblicze. Wrodkowej cz-
sci Zatoki Perskiej, a zarazem tuzwschodnich wybrzg Arabii Saudyjskiej,
znajduje st malutkie pastwo — Bahrajn. Restwo to kryje w sobie ogrom t&i
historycznych i niecodziennych zjawiskl-Bahrain oznacza po arabsku dwa
morza. W najstarszej ksize islamu, Koranie, znajdujemy #&zy fragmenty,
mobwiace o dwoch morzach — jednym z wasdang a drugim ze stodk

| nie 3 jednakowe dwa morza:

jedno — stodkie, o dobrym smaku, przyjemne do picia,
drugie — stone, gorzkie.

| z kezdegozywicie sk $wiezym migsem,

i wydobywacie ozdoby, ktére nosicie.

Widzisz tam statki prage je,

zebyscie mogli poszukiwa Jego faski.

By¢ moze, kxdziecie wdzicznil®!

Onjest Tym, ktory dat wola drogs
dwom morzom:

temu stodkiemu, o przyjemnym smaku,
i temu stonemu, gorzkiemu.

Umiescit On migdzy nimi przegrod

i barier nie do przebycf&.

Oto powiedziat Mopesz do swego miodZziea:
Lhie ustar, az dojck do zlewiska dwéch morz,
chatbym miat &¢ przez diugie lata”.

A kiedy doszli do zlewiska dwéch mérz,
zapomnieli swojej ryby,

ktéra swobodnie odnalazta

drogz w morz§®,

Jakes 3000 lat przed powstaniem Koranu, w czasach ke#go zycia
w Mezopotamii, jej mieszkey wierzyli, ze istniejp dwa morza, jedno — stone,
drugie — stodkie, oddzielone od siebie watstavemi. Morze stodkie miato

81J. BielawskiKoran, Paistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1986, s. 520.
8 |bidem s. 435.
8 |bidem s. 358.
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znajdowa sig pod stonym. | rzeczywcie, takie niezwykte zjawisko przyrodni-

cze wystpuje wianie w wodach Bahrajnu. W odleglsok. 10-20 mil od
brzegu (ok. 16—32 km), z dna morskiego tryskajgor zrédta stodkiej wody,
ktéra od wiekdw zbierana byla przez miesm@v wyspy. Codziennie wypty-

wali swoimi todziami w morze i wyggali jak ze studni czyst stodlg i smacznag
wode do picia. Wspélczmie nie jest to oczywtie masowy sposéb pozyskiwa-
nia stodkiej wody, ale nie oznacza wcale, aby ten prastary zwyczaj zostat
zaniechany.

Wspoiczaénie® Bahrajn obejmuje ponad 30 wysp, z czego ngjsa, od
ktorej pochodzi nazwa kraju, zajmuje zaledwie powierzghdi,5 kni, tj. ma
rozmary 15 x 40 km! Na niej znajdujeesbstolica pastwa, Manama. Tu e
mieszka najwiksza cezs$¢ ludndici Bahrajnu. Na wyspie, w samym j@jodku
i do tego na najwiszym wzniesieniu (400 m n.p.m.) rozpiera s¢ wspaniaty
patac szejka. Od XIX w. do 1971 r. zwierzchnictwo nad Bahrajnem posiadali
Anglicy. Dzi§ Bahrajn jest monarchiparlamentarnaJest jednym z najwaiej-
szych i najbogatszych szejkanatéw Zatoki Perskiej. Na jego terenie najegze
odkryto i zaczto eksploatowa ztoza ropy naftowej. Oprécz tego, w Bahrajnie
buduje st i remontuje statki, przetwarza aluminium (surowiec sprowa@zazsi
z Australii, a produkt eksportuje do wielu krajéw zachodnich i USA). Bahrajn
posiada wlasne elektrownie, fabryki odsalania wody. Mavgsoko rozwingte
rolnictwo i hodowé. Na sztucznie nawadnianych polach uprawia asivoce,
cytrusy, orzeszki i warzywa, a wzdhwschodnich wybrzey ciagna sie gaje
palm daktylowych. Wiksza cz$¢ kraju to kwitngy ogrdd, ktéry wtopiony
w blekitna tafle Zatoki Arabskiej stanowi istnperke wsrod pustynnego krajo-
brazu tej cgsci $wiata.

Krok w histori ¢ — by¢ moze do najstarszej kultury swiata. Jednak nie
tylko z powodu takich urokéw i aginie¢ warto zné ten malutki kraj. Jego
potega i najwicksz chyba wartodia sa dzieje — historia prastarej cywilizaciji,
by¢ moz najstarszej kulturywiata, ktérej korzenie spaja 6000 lat p.n.e.! Na
wspoétczesnej wyspie Bahrajn, a zekna gsiadupcych z ni wyspach oraz na
wschodnim wybrzau Pétwyspu Arabskiegozado pétnocnej ogci Zatoki
Perskiej (do dzisiejszego Kuwejtu) &a niezwykie krolestwo Dilmun. Swgj
swietnos¢ przeeywalo w 1l i 1l tysiacleciu p.n.e., a ostatnie pisane wzmianki
pochodz z ok. 550 r. p.n.e. Paiej, przez 25 wiekéw pozostawalo nieznane,
cho¢ wiadomo,ze staroytni prowadzili na tych terenach poszukiwania arche-
ologiczne. Dziato si to za czaséw Aleksandra Wielkiego w jego drodze
powrotnej z wyprawy do Indii (326-325r. p.n.e.).

Pierwsze nowogtne informacje o Dilmunie pochoglz 1878 r., kiedy to
brytyjski oficer kpt. Durand odnalazt ptaskofbe zapisana sumeryjskim

8 por. G.Czekata-Much &rélestwa na piaskuKrajowa Agencja Wydawnicza, War-
szawa 1979.
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pismem klinowym. Tabliczk przestat do Londynu. Po odczytaniu, jejstre
wstrzsreta swiatem nauki. Ptaskorzba przedstawiata Inzaka, syna Enki, boga
wszelkich wéd. Inzak byt opiekunem wyspy Dilmun — wspaniatej, tajemniczej
i zachwycajcej krainy wiecznej szegliwosci, bogactwa, miodad i radoi.
Dilmun byt sumeryjskim rajem na ziefni

Tysiagce lat temu w tym niezwyktym krolestwigyto sie rzeczywicie do-
statnio, wygodnie i przyjamie. Mieszkacy Dilmunu trudnili s¢ handlem, ktéry
rozwingdi na bardzo szerekskak. Byli doskonatymi kupcami izeglarzami.
Utrzymywali kontakty handlowe i kulturalne z sumeryjskimi miastami—
pahstwami w Mezopotamii, handlowali ze staroindyjskimiramkami na
subkontynencie indyjskim, a tad choénieco posiej, ze starogtnymi Greka-

mi. Potga ekonomiczna Dilmunu opieratag sgtéwnie na handlu miedgi
brazem, drogimi kamieniami, pertami, koralami, k&g stoniowa, szylkretem,
kosmetykami, w tym cieniami do powiek. W dilmunskich ggach handlo-
wych”, czyli na specjalnych tabliczkach, z ktorychek&zos¢ posiada nawet
daty (od 1971 do 1871 r. p.n.e.) dokladnie spisywano wwozone i ¥o/veo0
towary. Kupcy dilmunscy ugawali specjalnych odwanikéw, dzeki ktérym
tatwo moma byto okréla¢ ilosci tadunkéw. Natomiast kosztowsw i towary
luksusowe wyszczegdlniane byly w sztukach, co wskazywato na ichawielk
wartasé, jaka juz wtedy posiadaly.

Wspoélczesne badania archeologiczne, zapgkorgne w 1953 r. i prowa-
dzone pod kierunkiem Petera Wilhelma Globa i Geoffrey'a Bibby’'ego,
kontynuowane przez cale lata 50. i 60. przyniosty oszatac@ajezultaty.
Niezliczone znaleziska odstaniapam nieznane karty z dziejéw ludzko
i pierwszych cywilizacji. Odkrycia te dokumendujstnienie swiata w petni
rozwinietego, w ktérymzycie stalo na bardzo wysokim poziomie. Oprocz
handlu, kwitto rzemiosto, kultura, da wage przyktadano do spraw religii
i wiary, a sami ludzie, jak wiadomo z listéw handlowych i korespondencji
prywatnych, tak jak dzj kochali s¢, oszukiwali, smucili, cieszyli, mieli swoje
troski i radogi.

Mit o Gilgameszu. Znane od dawna mity i legendy, pochadz ju
wprawdzie z nieco piiejszych okresow ludzkei, jak z czaséw sumeryj-
skich czy babiléskich, maj swoje korzenie wkmie w Dilmunie. Takim
klasycznym przyktadem legendarnej historii gmanej z Dilmunem jest mit
o Gilgameszu.

Gilgamesz, krol Uruku, poszukig szczscia i nigsmiertelnogci dla ludzi,
wedrowat po swiecie i przeywat niezwyklte przygody na pogranicZwiata
ludzkiego i boskiego. Stahavreszcie przed obliczem herosa o imieniu Utna-
pisztim. Taka jest wersja starobabdtid. Wczéniejsza, sumeryjska opowie

% R. DrosslerMosy w przeszi&', Wydawnictwo Slask”, Katowice 1980, s. 68-82.
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podaje natomiaste Gilgamesz spotkatesiz herosem Ziusudr ktéry mieszkat
w krainie szcgsliwosci, wlasnie w Dilmunie. Ziusudra opowiedziat Gilgame-
szowi historé 0 potopie i 0 zagtadzie ludzkaisoraz o tym, jak po kataklizmie
bég nieba An i bég burzy Enlil obdarowali ggciem wiecznym, kt6re miat
wies¢ w Dilmunie. Nastpnie Ziusudra dat Gilgameszowi wskazowki, jak on
z kolei ma dotrzé do kwiatu niémiertelnogi, ktérego spoycie przyniesie mu
zycie wieczne. Gilgameszowi udatog shdnale¢ 6w kwiat w gkbinach mor-
skich, ktéry jednake zamiast rdinag okazat st drogocennaperh morsk.
Potawianie peret w otchfaniach morskich to trudne, ryzykowne i wyczgmuj
Zajecie, wiec po powrocie naall Gilgamesz zashaWtedy zakradt € do niego
waz i pozart perk. Niesmiertelnos¢ludzi zostata zaprzepaszczona, za g w
zyje wiecznie.

Taki tez zachowat & mityczny motyw veza wraz z jego symbolicznym
corocznym zrzucaniem skéry i ponownym odzyskiwaniem migidaétéry
wystepuje w wierzeniach wielu kultur na cahgwiecie. Natomiast wiadomage
przekonanie o cudownym dziataniu peret, ktore przetrwato do dnia dzisiejszego,
bylo niestychanie silne w czasach antycznych. Tak na przyktad Kleopatra
zazywajac kapieli w mleku popijata sproszkowane perty, aby zachowdo-
dosé, swiezos¢ i urode

Wrdoémy jednak do Gilgamesza i jego wyprawy w morskigbipty. Mitycz-
ny opis czynnasi, jakie naley wykona, aby znalé¢ perty i wydosta je na
powierzchng, jest niemal identyczny z tym, jak po élziziea zachowuj Sie
bahrapscy potawiacze pereiScisle moéwhc, taki sposob potawiania peret
(naturalnych perel) byt szeroko uprawiany na Bahrajnie jeszcze w latach 70.
Wspdéiczénie jednak zaczyna przechoédzo lamusa, gdybardziej konkuren-
cyjne na rynkacBwiatowych, szczegolnie ze waglu na nksze ceny, stajsie
hodowlane perty z Japonii.

2.5.3. Potawiacze peret i ich muzyka

Trud i niebezpieczéstwa tradycyjnego wytawiania peret. Tradycyjne
potawianie peret jest niezwykisztulky. Nie chodzi tu tylko o zicznos¢ manual-
na i o odpornosdizycznaorganizmu, ale tade o caly aspekt religijno-duchowy.
Jest to bowiem zawsze wyprawa pojedynczego cziowieka w Htohéask,
w bezkresny, nieujarzmiony ocean, ktéremu czota musi &tammotny czio-
wiek. Poprzez muzyki rytualne zachowania potawiacze wprowadzaje
w rodzaj transu, dgki ktéremu mog podp¢ tak niezwykte wyzwanie. Oto opis
wyprawy po perly, jak odbyt amerykaski dziennikarz i podrgik Grant C.
Butler w 1969 r.:
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Wkrétce posadzono nas na perskim dywanie pod szenakkiz ostaniajca caty tylny po-
ktad todzi. Kapitanowie uweni @ za dobrych, jeeli nie zapewniaj swoim potawiaczom oston
przed stdcem, kiedy ci wynurzajsie z wody podczas ich maratonu w nurkowaniu. Kapitan jest
takze odpowiedzialny za zdrowie swojej zatogi. Musi o$oiei pilnowa, aby potawiacze niczego
nie jedli ani nie pili w cigu catego dnia oprocz gar daktyli i sporadycznie wypitej kawy. Pelny
zotadek ogranicza bowiem i§6 wdychanego powietrza, co e by niebezpieczne dlaycia
samego nurka oraz co powoduje jego krétszy pobyt na dnie oceanu. Gtdwny posiiekasyo
jest dopiero po zachodzie éka. Sktada si na niego ry i baranina, ktore ssprzyradzane
bezpdrednio na poktadzie statku.

A my obserwowalimy pierwszego nurka przygotowgopgo s¢ do swojej pertowej misji na
dno Zatoki. Najpierw, jakby pekujac, dwa razy weignat powietrze tak, aby catkowicie napetni
nim pluca, po czym, za kdym razem pogwizdag, doktadnie je wypécit. Nastpnie, kiedy ju
nurkowat, nabrat mniejazilos¢ powietrza, ktéra wypetnita tylko potawobjetosci jego ptuc i wy-
starczyta dokladnie na tyle, aby po chwili mégt wyskdcmk korek na powierzchaiwody.
Kazdy nurek ubrany byt tylko w opaskna biodrach, a rddo otwierania pertoptawdw byt jego
jedym broni przeciwko rekinom, estym gdciom w tych stronach. d natomiast naptyety
parzice meduzy, nurkowie zaktadali zgrzebne czarne kombinezony, ktére miaty ichéobzed
parzydetkami. Tego dnia nie bylo na sgie meduz, wic potawiacze sprawnie nurkowali
w jasne, spokojne wody Zatoki, podczas gdy ich partnerzy-aggcke stali w pogotowiu na
poktadzie todzi i czekali na swpkolej. Wyckhgacz, zwanysaib, ma za zadanie uwa& i pilnie
obserwowa ling (zrobiory z widkna kokosowego), ktéra przymocowana jest do specjalnych
wypustek wystajcych nad wod z burty fodzi. Do drugiego Kma takiej liny przyczepiona jest
ptécienna ptla z kamieniem wsrodku. Nurek wsadza jedmog: w petle, tak aby paiczone
cigzary jego ciata i kamienia wginety go ptynnie na samo dno. Nurek pgotam pozostaokoto
dwoch minut, ché o legendarnych potawiaczach opowiadg & na dnie morza wytrzymywali
nawet p¢¢, sz&¢ minut. Na dnie, gdy czas jest tak cenny, nurek balansug lewej stopie,
wyszukuje w mrocznej wodzie nieuchwytnychensiakéw. Z powodu silnego zasolenia wody
potawiacze pracujz jednym tylko otwartym okiem lub nawet majczy catkowicie zamkate.

W migdzyczasie, gdy ¢ila z ckzarkiem jest z powrotem wgjana na poktad todzi, nurek na dnie
morza zbiera swoje pertoptawy i wrzuca do koszyka zawieszonego na szyi.

[...] Na poktadzie btyszczatzniwo catodziennej wyprawy — biate,z@we i jasnadtte perty.
Kiedy$ najbielsze perly z Bahrajnu agaly zawrotne ceny w Bagdadzie, podczas gdy te o zio-
tawym odcieniu byly szczegélnie cenione w BomB&ju

Kultura potawiaczy peret to, jak widaniezwykte zjawisko spoteczne. Ich
praca, obyczaje, nadzwyczajna odwaga, aetataufanie, jakim dagizsiebie
nawzajem, $ najlepszymi tego dowodami.

Rytualna muzyka potawiaczy.Nieodhcznym elementeniycia potawia-
czy jest ich muzyK¥. Spiewy a'capella lub z towarzyszeniem lirdw, cymbat-
kéw oraz przy akompaniamencie klasmozch dioni 3 wykonywane zaréwno
podczas wypraw w morze w porze letniej (od czerwca dadziernika),
okreslanej jakogaus-al-kabir jak i podczas grupowych spotkaa hdzie zimy
zwanych gaus-al-bard.Spiewy potawiaczy peret to g pigni, ktére bezpo-

8 G. C. Butl e rBali to Bahrain Devin—Adler, New York 1969, s. 239-240.
8 por.Bahrein et Shardja. Pecheurs de Perles et Musiciens du Golfe PerSicoia, Paris
1984, tekst do ptyty analogowe;j.
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srednio odnosg sie do kolejnych etapdéw wyprawy. Pierwsza gaiedotyczy
podnoszenia kotwicy, nagtna — wiostowania i opuszczania portu, a kolejne —
wciaganiazagli na maszt, dotarcia do miejsca potowdw, nurkowania i wydoby-
wania pertoptawow, @awreszcie otwierania ich na poktadzie i wyjmowania
drogocennej zawartok

Na kazda wyprawg oprécz kapitana todzi, nurkow, ich partnerévgaibow
wyruszaj takze muzycy-sofici —nahamowigmoz ich by od 1 do 4). Ich ral
jest zacheat potawiaczy do skokéw i dodawam odwagi, a innych mobilizo-
wa¢ do przypisanej im pracy. Bi@, ktére wykonuj, nazywag sic nahamisami
Kazdy nahamissklada si z okr&lonej liczby motywéw muzycznych, ktére
solista -nahammoz traktowa& dos¢ swobodnie. Najegciej jeden z motywdw
pozostaje niezmieniony, podczas gdy inne stamqguadstaw do autorskich
wariacji. Nahamowie spiewap po kolei, a akompaniuje im chér zhy
Z saibéwi nurkéw. Akompaniament ten polega #giewaniu bardzo niskich
dzwiekdéw burdonowych, a tale na wyraaniu swoich emocji poprzez giod
wydechy, gwizdy, pokrzykiwania, krotkie komendy i rozmowy oraz klaskanie
w dionie.

Szczegoblnie niezwyklte aswspomniane diieki burdonowe. Mzczymi
spiewap je tak nisko (ponad dwie oktawyzrj od solisty)ze stanowi to zupetny
ewenement wwiatowej sztuce wokalnej. To uzupetnienie burdonowe arog
réznie zastosowane: moa jespiewa regularnie i nieprzerwanie — wtedy stanowi
tlo dla solisty, mog mi& charakter epizodyczny i uzupetniey — wtedy wyst-
puje pomedzy popisami solistbw, mez wreszcie wykorzystywa melodki
motywoéwspiewanych przez solistow i wygti¢ w dostojnej augmentacji.

Kiedy stuchamy tej niezwykiej muzyki, przychadaam na m§f jakies od-
leglte, tajemnicze miejsca i czasy. Wachlarz pomystéw muzycznych jest ogrom-
ny — od bardzo prostych, mwa by rzec prymitywnych,zado kunsztownych,
wyrafinowanych o zaskakagej melodii i catkowicie ,niebiatej” rytmice.

2.5.4. Szanse irddki dotarcia do istoty cztowieczéstwa
poprzez $wiat sztuki

Zycie, ktore rozwingo sie na tym skrawku ziemi, postawito przed jego
mieszkacami niecodzienne zadania. Aby je zrealizéwspoteczastwo mu-
siato wypracowa stabilne, pewne, oparte na wzajemnym szacunku i zaufaniu
wigzi spoteczne. Mogty sione rozwiné dzigki pieleggnowaniu takich warto-
éci, jak: praca i wspotpraca, zaufanie, poczucie pé&sinaobec siebie i in-
nych, szacunek dla sztuki, a w szczegdtnoda muzyki. Oparcie gina takich
filarach umdliwia podejmowanie ekstremalnych wyzivakazdego dnia.
Indywidualne mierzenie si z przeciwnogiami losu, kiedy pojedynczy
cztowiek staje wobec przestworzy i niebezpigsre morskich, to ludzka
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codzienné¢. Jednake dla potawiaczy peret dopetnieniem ich niewiarygodnie
trudnej pracy jest sztuka. Codzienna praktyk@iowa scisle faczy sk ze
Swiatem sztuki. Obie sfery aktywsa ludzkiej stanowd przestrze, w ktorej
realizuje st ludzkiezycie.

Wartos$ci, uczucia, emocje wyraane poprzez muzyk. Sztuka ukazuje
swiat ludzki we widciwy i jedyny sobie sposob. Oferuje przekaz, ktéry chaé
pozér jest bardziej swobodny, mniej precyzyjny seczegbdtowy opis rzeczywi-
stogi, pozwala nam dogbniej i petniej poznawainnych ludzi. Sztuka wyko-
rzystuje niezgtbione stany i odcienie miiwosci poznania ludzkiego, bazuje na
emocjach, intuicji, smaku i poczuciu estetycznym. Odwotugedsi naszych
doswiadczey, praktyki zyciowej, do wiedzy teoretycznej, filozofii, sposobu
patrzenia i interpretowani@wiata. Poprzez niprzekazywanesstakze najwa-
niejsze elementy reguhge ludzkie posjpowanie.

Wielosé¢ kulturowych sposobdw realizowania tych samych warti
ogolnoludzkich. Kiedy przeprowadzamy anatizvartoci wystpujacych pod
kazda szerokogia geograficzng odnajdujemy wiele zbimosci. Dlatego okre-
slamy je mianem warta$ ogolnoludzkich. Ogdlnoludzkich w sensie przestrzen-
nym, a wec globalnym oraz ogélnoludzkich w sensie czasowym, e whi-
wersalnych. Na nich opieragskazde spoteczestwo, chodrealizuje je w sposéb
typowy dla whasnej kultury, mma by powiedzig ze ,ubiera” je we wilasn
kulture.

Takie stanowisko nie zawsze dominowato wslingpotecznej, a i diidaje
sie styszé glosy przeciwne. Jednym z glosicieli humanistycznego i rownego
traktowania wszystkich ludzi naviecie byt nasz wielki rodak, stynny antropo-
log, cztonek Polskiej Akademii Umigposci, profesor Uniwersytetu Londy
skiego i Yale University w Stanach Zjednoczonych — Bronistaw Malinowski
(1884-1942). Jak podaje B. Olszewska-Dyoniziak:

Malinowski koncentrowat sina badaniu rénorodndci kulturowych, nie uwzat ich jednak
ani za wyraz nierowrici pomigdzy ludzmi (Platon, Arystoteles), ani za przejawmgch etapow
rozwoju ludzkdci (jak ewolucjonici), lecz za fakt naturalny, co oznaczate,ludzie, ché réznia
sie miedzy soh, to jednak g sobie réwni, bo kaly sposéb zaspokajania w zasadzie tych samych
potrzeb mae mie€ swoje pozytywy i negatywy. Uwat zatem,ze tamanie sobie gtowy nad
wyjasnianiem przyczyn zrnicowania kulturowego jest niepotrzebstrat, czasu. ,Problemem
antropologii jest po prostu obserwaty@pisywa i szeregowa t¢ réznorodnd¢” w mysl zasady,
ze ,ludzie saréwni, lecz rozmaici, a wszystkie rozmaitdsy rowne’®.

Mimo uptywu czasu i raiej szerokodi geograficznej, problemy, potrzeby,
dazenia, zachowania ludzkie $ardzo podobne. Jako ludzie j@sty tacy sami
albo bardzo, bardzo podobni (na co wskazywat B. Malinowski)nRes tylko

8B. Olszewska-DyoniziakBronistaw Malinowski Wyzsza Szkota Pedagogiczna
im. T. Kotarbiiskiego w Zielonej Gorze, Zielona Géra 1996, s. 35.
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sfera kulturotwércza, kulturowy ,ubior”, a nie sedno czlowigstea. J&li
przyjmiemy talf humanistycznapostav, mozmy rozpocgé rzeczywisty
dialog, a przecie do tego wianie powinngmy w naszym problematycznym
swiecie dyzyc.

2.5.5. Podsumowanie Post Scriptum — potrzeba przebudzenia
swiata zachodniego z muzycznego milczenia szans
na dialog migdzykulturowy

Podsunowujac swoje rozwaania, chcialabym zasugerosvpewne wnioski,
ktére dla mnie, Polki i Europejkiaszczegllnie istotne:

1. Przyjmug zatoznie,ze kazdy, w sensie jednostkowym, spotecznym i na-
rodowym ma maliwos¢ uczenia s od drugiego (cztowieka, grupy spotecznej,
narodu) i z tej szansy powinien skorzysta

2. Reprezentandiwiata zachodniego powinni przypomaisobie (patrac
na Bahrajn jako na kolebkkulturowa lub, jak ktoswoli, na, bez wtpienia,
jedna z najstarszych kultuswiata) jak dziata, aby odzysk& podstawowe
poczucie sensuycia, powinni zastanowisie nad jakogia celéw istotnych do
zrealizowania i wreszcie nad miejscem sztukizyeiu. Szacunek dla sztuki
i jednoczénie petlne korzystanie z niej w praktycznych dziataniagbzédnie
codziennej aktywna§ ze sztul, to postawy, ktére natatoby zastosowa
natychmiast. Wwiecie zachodnim sztuka jest élzialedwie ozdobnikiemycia,
dodatkiem, a nawet elementem, ktory wielu osobom wydajelksiiny, niepo-
trzebny.

3. Przywotuac niezwykte wyczyny potawiaczy peret, orma powie-
dziet, ze kazdy z nas realizuje swoje ekstremalne wyzwania. Czy jednak ten
nadludzki wysitek jest rekompensowany, jak ma to miejsce u bedkiah
potawiaczy, prawdziw pomoe i wspotpraa ze strony innych, czy przeciw-
nie — relacje interpersonalne w zachodniéwiecie zostalty powanie
zachwiane i przyszedt czas na ich odbug®Wydaje si, ze wzyciu §wiata
zachodniego zabraklo sztuki. Mimo technologicznego zgietku i wrzenia,
tenswiat jest milcacy. Nie ma w nim prawdziwej, wyptywatej z kadego
cziowieka muzyki. Nalgy, jak sk wydaje, poruszy czy wybudzt z le-
targu sfe¢ duchowo-artystyczp cztowieka, ten wytkowy, humanistyczny
aspekt naszego istnienia. Dopiero bowiem owa ptaszczyzna sztuki daje
szang prowadzenia prawdziwego atizyludzkiego i mgdzykulturowego
dialogu.
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Post scriptum

Urok i wielkos¢ muzyki Bahrajnu/Dilmunu zaczyna ogarfiieoraz szersze
grono ludzi wraliwych na sztuk. Pigni potawiaczy peret to folklor muzyczny
w czystej postaci, sama esencja, ktéra nie potrzebuje przystosowania do wspot-
czesnych gustéw, ani nie sprowadzatglko do rolizrodta inspiracji muzycz-
nych. Oryginalna muzyka potawiaczy peret zostata m. in. wykorzystana przez
Federico Felliniego w filmid=ellini Satyricon. Odleghgwiat minionych epok,
kryjacy sk w mrokach zapomnienia, przemawia do nas poprz@zttygujaca
muzyke. Muzyke, ktéra kazdy powinien poznai do ktérej powinien odnoéisie
Z nalenym jej szacunkiem.



3.1. Powrdt do rodzimego folkloru odpowiedz
na bezimienny egzystencg w kulturze globalne;

3.1.1. Stowo wsipne — wspotczesnosév oczach mtodzigy

Jesg XXI w. Mielismy to szcgscie, aby uczestnicgyw wejsciu do nowego
tysiaclecia. Czy mona jednak méwi o radosnym przekroczeniu tego progu
w historii dziejéw cztowieka? Czy patrzymy w przysziaggtymistycznie i bu-
dujemy jejswietlane wizje? Wydaje sj ze nie, chocia przyghdajac sk nam
Zzewndrz i z perspektywy rozpatrag sytuac cztowieka wspoiczesnego,
mozna by powiedzig, ze jestémy w szczegOlnie korzystnym poferiu. Nowe
osiagniecia techniczne, rozwdj medycyny, typowy standaydia (w sensie
udogodni@ mieszkalnych) umdiwity nam znaczcy wzrost poziomu i jakad
zycia. Mozemy ské szybko komunikowd przemieszczai zdobywa réznorod-
ne informacje — tworzymy przeciespoteczastwo informacyjne, w ktérym
wiasnie informacja jest nabywalnabywalnawartoia.

Dlaczego w takim razie, przy odrobinie refleksji, taksta charakteryzu-
jemy nasz rzeczywistosénegatywnie? Kiedy progzmoich studentéw o probe
okreslenia czasOw wspotczesnych i podania ich zaewzh elementdw, na
tablicy pojawia si przygnéiajacy obraz blkszego i dalszego namviata:

— przedmiotowe, przerasiap wielu ludzi tempoycia,

— stres, zagranie i zagubienie,

— zaciekla rywalizacja,

— niewolnicze traktowanie pracownikow,

— zmiana i proces przekwalifikowywania $ako reguta ycia zawodowego,

— przemoc i agresja,

— rozlumienie wkezi rodzinnych i w ogéle neidzyludzkich,

— brak zaufania do drugiego czlowieka,

— popadanie w przesagiep. od anorektykow po reklamowych bezinych
grubaséw),

— zycie w pojedynk (samotnicze),

—wojny,

— degradacjérodowiska, katastrofy ekologiczne i kataklizmy,

— epidemie,

— pusta zabawa,



16C

— coraz silniejsze wavki,

— skupienie si tylko na swoim wygldzie zewntrznym (a poniewauroda
jest przemijajca i najczsciej nie odpowiadamy lansowanemu w danej chwili
ideatowi pktkna, to coraz egstsza staje siabsurdalna ingerencja w nasze ciato —
np. modne ostatnio operacje plastyczne dzieaiyichh do Pierwszej Komunii
Swietej!),

— brak jednoznacznych filaréw dziatania, dieyia i interpretowania faktow,

— brak autorytetéw,

— relatywizm (wzgtdnosd jako jedyna reguta,

— gnudienie i biernosdntelektualna,

— rozpasanie i postawa roszczeniowa (nazywana \iatn@dnostki),

— potrzeba zaczepnego zwracania ha siebie uwagi,

— konsumpcjonizm (jako postawa wiecznego niedosytu, niezaspokojenia).

3.1.2. Samotnosé¢ dowieka masowego

Skad wziat si¢ az tak ponury obraz naszej rzeczywisti®$ Dlaczego jeste-
s$my smutni i nie wierzymy w ideaty, programy naprawy spotecznej czy deklara-
cje politykdw?

Zyjemy w $wiecie masowym, globalnym, uczestniczymy, a przez to i two-
rzymy kultue masovy. Wydawatoby si, ze & najlepsz, stworzom specjalnie dla
nas, dla naszej wygody i satysfakcji. Jedrmakspotczesnemu cztowiekowhgie
czegd brakuje, cztowiek ten funkcjonuje w stanie permanentnego niedosytu,
a przez to — niezadowolenia. Stale poszukujemy formy zaspokojenia i wypetnienia
owej luki, braku, pustki (od ucieczki w patologiazperwers} czy patologiczne
oddanie sj pracy, po rownie niezdrowe zanurzenigwgiswiecie ciszy, medytacji
czy pewnych dalekowschodnich technik samopoznariiaieoenia).

Samostwarzanie si cztowieka w supermarkecie kultury.Ciekawym za-
gadnieniem jest zapewne fakie najczsciej uzywamy okrdlenia czlowiek
masowy, globalny czy chby wspétczesny, a nie — ludzie masowi, globalni,
wspoétczéni. Czlowiek masowy jest bowiem sam. Niezaie od tego, jak
bardzo podnosilimy rang jego jednostkowasd, to pozostaje on w osamot-
nieniu. Media i ludzie odpowiedzialni za kreowanie wizerunku czlowieka
wspoétczesnego przekonupas,ze 6w cztowiek jest niepowtarzalny i niezwykty
— wyjatkowy pod kadym wzgkdem: aktywny, chlonny wiedzy i kontaktow,
kompetentny, przebojowy, asertywny, dyspozycyjnymiechnity, nawet jéli
ma chwile stabagi, to szybko umiejcy im zaradzi, samowystarczalny, miody,
pickny, inteligentny, odpowiedzialny, posiagey grono przyjaciét (wkasna
paczk), niezaleny, wolny, sam o sobie decyduy, pney sk po szczeblach
kariery, korzystajcy z nowych technologii i sprawnie porusgsj sk po
Swiecie szerokiej oferty kulturalnej. Uznaje sirecz, ze wspotczesny cziowiek
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jest jednostk samokreujca sie — stwarza si na miag swoich potrzeb, ambicji
i korzysci. W kulturze globalnej, z jej szerokiej oferty, wyszukuje potrzebne mu
elementy iaczy w sobie tylko charakterystyczoatosci jakosc.

[...] wielu ludzi w dzisiejszym zasobnygwiecie wybiera — lub przynajmniepdzi, ze wy-
biera — pewne elementy sweggcia w globalnym supermarkecie kultury. kész jéé na
sniadaniemussliz rodzynkami, warzywaurry na obiad, asashimina kolacg; mazesz stucha
opery, Lj’lazu, reggae lujuju; mazesz zosta chrzécijaninem, ateig, buddysi albo wyznawg
sufizmu'.

Dzisiejszy cztowiek, jak przystato na prawdziwego konsumenta, porusza si
po masowym supermarkecie kultury wrzucajw siebie, jak do koszyka,
atrakcyjne, jego zdaniem, elementy globalnej oferty kulturowej. W wyniku
takich dziata dochodzi do powstawania nowych samogi, ktére, w co wierzy
nasz bohater, mezszybko zmienig jesli przyjdzie mu tylko ochota.

Masa wedtug J. Ortegi y GassetaDlaczego tak si dzieje? Otdznalezy
siegna¢ do rozumienia i znaczenia samegoepid masy.

Klasycznajuz dzis propozycy jest, bez wtpienia, praca Jose Ortegi y Gas-
seta -Bunt masKsiazka zostata opublikowana w 1930 r., jednakawatanowi
cenne i aktualneradto wiedzy o cztowieku masowym i masie, ktéworzy.

Masy to ,ludzie przegini”. W ten sposob to, co byto jedynie ta, thum, nabiera znacze-
nia jakaciowego; staje si wspolm jakoscia, spotecza nijakoscia. Masy to zbiér ludzi nie
wyrézniajacych sk niczym od innych, &dacych jedynie powtérzeniem typu biologicznégo

Cziowiek masowy zadowalagstym, ze jest taki, jak inni, nie widzi w tym
przekleasstwa losu, a przeciwnie — jest mu za to wdzny. Wobec siebie
cztowiek masowy nie stawigadnych wymagd nie pragnie sisamodoskonali
ani nie stawia sobie trudnych do rozeania pyta. Plynie na fali stworzonej dla
niego wers;ji ycia,

[...] jak boja poddajcasie biernie zmiennym pdom morskir.

Nalezy przy tym podkréli¢, ze J. Ortega y Gasset uznaje podziat spotecze
stwa na masi pewne ,wybrane mniejszo. Podziat ten nie jest rbwnoznaczny
z podzialem na klasy spoteczne. Jego zdaniemvaei&lasie spotecznej

[...] istnieje masa i autentyczne mniejézt.

1 G. MathewsSupermarket kultury Paistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 2005,
s. 7.

2J. Ortegay GasseBunt mas Warszawskie Wydawnictwo Literackie MUZA, War-
szawa 2002, s. 10.

% Ibidem s. 12.

4 |bidem s. 13.
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Zycie cztowieka masowego pozbawione jest jasnostmego celu, a on
sam charakteryzujeesiz jednej strony szeroko uprawiapgstavd roszczenio-
wa, realizupca sic w swobodnej ekspansiiyciowej, bez jakichkolwiek ograni-
cze, a z drugiej strony, 6w cztowiek ma

[...] silnie zakorzeniony brak poczucia welznosci dla tych, kt6rzy owo wygodneycie
umazliwili 5.

Masy s tylko zainteresowane wlasnym dobrobytem — nie analizujie
dochodz przyczyn izr6det tego dobrobytu. Z zasady maflusze hermetycznie
zamknite™, co z kolei powodujeze nie stuchaj i nie podporadkowujy sie
przetojonym czy autorytetom (moralnym, spotecznym, instytucjonalfiym)
Natomiast zewntsznie, powierzchownie masy magwego przewodnika i kie-
rownika. Jest nim kultura masowa, ze swoimi technikami przekazu i szeroko
pojeta komunikacyj medialna

Media i odbiorca masowy.W teorii mediéw juzw latach 30. XX w. poja-
wita sie koncepcja odbiorcy jako masy. Doktadnie z 1939 r. pochodzi znana
definicja Herberta Blumera, ktéry podag:z

[...] mas; wyrdzniaja od innych form zbiorow&zi spotecznych nagpujace cechy: 1) hetero-
geniczng¢ sktadu spotecznego, 2) anonimawaztonkéw, 3) istnienie nader stabych interakcji
oraz ograniczona wymiana fduadczeéi miedzy uczestnikami, ktérzyasfizycznie rozproszeni,
anonimowi i odosobnieni, 4) ina organizacja i brak zdoléti do wspélnego dziatarfia

Jakwidat odbiorca masowy jest staby, anonimowy, tworzy zbiér odizolo-
wanych od siebie jednostek, u ktoérych tylko pewne identyczne podniety wywo-
tuja podobne i przewidywalne zachowania i reakcje. Takim atomistyczdlgn i
po podatnym na wptywy medialne odbigrmasowym pogardza nawet sam
nadawca (chofrzecie dzigki niemu ,zyje”), ktory ceni s¢ wyzej, uwaa sk za
madrzejszego i patniejszegd. Mimo to dopdki nie dojdzie do jakiejzcze-
goblnej czy drastycznej zmiany lub, jakg sivydaje, nie uptynie dla kaego
wihasciwy jemu czas, to wspotczesny cziowiek masowyzentak dos¢dtugo
funkcjonowa, bedac pozornie zadowolonym.

Smutna samotnoséwspotczesnego cziowiekd@ozory zawsze kiedymija-
ja, a aktywnogi wykonywane z ich zachowaniem przesteleszy i satysfak-
cjonow&. Odstaniaj goty, odarty z pozoréw prawdektora nas ostabia, zasmuca
i sprawia,ze samotnie musimy stafvjej czota. Nie jest to jednak samodziel-

5 Ibidem s. 60.

6 por.ibidem s. 72.

" Por.ibidem s. 120.

8T. Goban-Klas,Meda i komunikowanie masoweNydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa—Krakéw 2002, s. 211.

° Por.ibidem s. 213.
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nosé. Samodzielnosdest ze swej natury optymistyczna, radosna, przywasz
satysfakaj. Wiaze sk z myleniem, elastycznata umystows i ze stuszna
aktywnog&ia. Samotnosdatomiast jest po pierwsze: smutna i ponura, po drugie
— ogranicza przgwanie, po trzecie — sprzyja egocentryzmowi, po czwarte —
wyklucza drugiego cziowieka. Samotngést przez to aspoteczna i nietworcza.
W konsekwencji cziowiek wspoétczesny nie dostrzega drugiego cztowieka, nie
buduje relacji midzy sobaa tym drugim, co ostatecznie doprowadza do stanu
niedostrzegania siebie samego. Brak relacji gdagh innych powoduje utrat
wiasnej togamocgi. Cztowiek taki przestaje wiedzigkim tak naprawdgest, co
powinien sobaeprezentowy czego oczekiwaod siebie i innych, wedle jakich
kryteridw, norm i wartosi dziatat, co powinien uwza¢ za moralnie dobre, a co

za zle, jakimi symbolami kulturowymi powinienespostugiwa, jaka tradycg
powinien uwaat za whasnai jak sk do niej odnosi. Wspétczesny kryzys
tozsamogi jest efektem zagubienia, dezorientacji i osamotnienia dzisiejszego
czliowieka. W tym sensie memy mowt o samotnasi spotecznej, samotnois
psychicznej (osamotnieniu viiwym) i samotnosi moralnej®.

3.1.3. Samotnos¢ w prspektywie filozoficznej

Sanotnosé chocé nie jest zagadnieniem nowym, a przeciwnie — stanowita
kweste poruszanagjuz przez starogtnych, to wspotczaie nabrata charakteru
kryzysowego. Dzisiejszy globalny cziowiek nie tylka jest samotny, ale do
tego jest samotny bezsensownie — jego samotnicze funkcjonowanie, obok
réwnie samotnych innych jednostek, nie posiada satysfakgmug wyjdnie-
nia. Sens czy cel takieggcia jest mato czytelny. & wspotczesny cztowiek
tak czsto jest sfrustrowany, atpi w swoje dzialania, preferencje czy decyzje,
obawia st reakcji innych na jego propozycje — przez to popada wdatywali-
zacji, zamiast odwotasie do solidnych fundamentéw. Tymi fundamentami
moze by wilasna kultura, tradycja, teamos¢ spoteczna i indywidualna,
autorytety. Jednale te zasadnicze obszary ludzkiego goswania, a przez to
postrzeganiaswiata i reagowania na niego w konkretny sposéb, wymagaj
relacji z innymi ludmi.

¥por. R. Pawtowska, E. JundziRedgogika cztowieka samotnege&/ydawnictwo
Gdaiskiej Wyzszej Szkoty Humanistycznej, Gigkk 2003, s. 20—-30.

Samotné¢ moralna traktowana jest jako najostrzejsza forma osamotnienia. Dotyczy bowiem
poczucia osamotnienia cztowieka w swoich pdgth i wyznawanych waroiach, na ktére nie
ma jwz miejsca w obecnynkyciu spotecznym. Z samotétia moralma wiaze sk takze brak
filozofii zyciowej, ktéra nadawataby poczucie serguia jednostce. W tradycyjnych pedeni-
kach zajmujcych sé zagadnieniem samotfm moralnej 4czyto sk ja najczsciej z sytuaci
zyciowa ludzi starych. Obecnie jednak, ten stan #aiteby chyba rozszerzyna znacznie miodsz
cze$¢ spoteczastwa (whczapc w nip nawet dzieci i mtodzisg.
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Jeili natomiast, wzajemne, tradycyjne zachowania zaczaybg jedynie
mechanicznymi reakcjami na impulsy przychamz z zewntrz, to znaczyze
cztowiek z osobnika spotecznego stageasobnikiem aspotecznym.sliprzyj-
miemy, ze taka sytuacja dotyczy gkiszo<i ludzi, to okae sk, ze wigkszosé
Z nas jest aspoteczna, niesgtizva i bardzo samotna.

Trzeba jednoczmie zaznaczy, ze samotnosdie zawsze byta utsamiana
z nieszcgsciem. Juzod antyku postrzeganie i rozumienie samatna$ialo dwa
podefcia: jedno — pozytywne, rozwiggje jednostk i tworcze, drugie natomiast
— pejoratywne, egzystencjalne.

Pozytywne i negatywne rozumienie samotnok Sokrates uwaal, ze sa-
motnos¢ jest pozytywna. Sprzyja bowiem zadumie, refleksji, inspiruje do
dialogu z samym sobgachega przez to do nijenia. Myslenie natomiast jest
dla Sokratesa réwnoznaczneyziem. Inaczej méwdc, jesli cztowiek nie myli,
to nie zyje'. Seneka przekonywate samotnosé¢jest budujca, przez to czio-
wiek madry naturalnie szuka samoti¥. Kilkanaicie wiekow posigj, w re-
nesansie Michael de Montagne zwrOci uwatp maliwosé wewngrznego
wzmacniania & jednostki, nabywania przez aniwewngrznej sity dzgki
samotnemu namystowi nad samym sdbaV XIX w. Artur Schopenhauer
przedstawit samotnosgako stan sprzyjagy samopoznaniu, ktére jest sytuac
dajaca szczscie jednostcl.

Z kolei, do negatywnych ocen samotoiofnona zalicz¢ stanowiska in-
nych mylicieli. Arystoteles traktowat samotnoféko sytuagj nieszczsliwa dla
czlowiekd®. Cyceron, odnosz s¢ negatywnie do samotnai§ zalecat odwota-
nie sk do prawdziwego przyjaciela, ktéry standwnoze doskonate antidotum
na niszcgca samotno$®. Podobnie mélat Francis Bacon, ktéry ukazywat
opozycg pomidzy samotnasia a dobrymi przyjaciotnti. XVill-wieczni
encyklopedysci francuscy traktowali samotno§éko stan nienormalny i niemo-
ralny, i wiecz deprawujcy cztowieka®.

Egzydencjalizm jako wyraz pesymistycznego stosunku do samotfm.
W XX w. wigkszoséfilozoféw widzi dwoistos¢samotnoéi, eksponujc zarow-
no zalety takiego stanu, jak i jednogaie jego wady. Mylac wiasnie o podej-
sciu XX-wiecznym, nie moga pominac¢egzystencjalizmu jako kierunku, ktory
chyba najsilniej oddziatluje na umiejscowienie czlowieka w jego realiach
zyciowych, w dowiadczeniach historycznych, ktérych byt i jest realizatorem.

1 por. E. D ub a £dukacja dorostych w sytuacji samofitbi osamotnieniaWydawnictwo
Uniwersytetu £6dzkiego, £6d2000, s. 17.

2por. ibidems. 16.

B por.ibidem s. 18-19.

1 por.ibidem s. 23.

15 por.ibidem s. 16.

18 por. ibidems. 17.

" por.ibidem s. 18.

18 por.ibidem s. 20.



16¢

Korzenie XX-wiecznego egzystencjalizmu prowadgtéwnie do XIX-
wiecznej tworczasi Serena Kierkegaarda (1813-1855). Ponadto, jako prekurso-
row wymienia s¢ wszystkich filozoféw, ktérym zdarzyto gikiedykolwiek
potraktowa ludzkie istnienie jako wkaiwy temat rozwaan (Sokrates, Platon,
sw. Augustyn, Pascal). Wspdélnym mianownikiem filozofow tvegszh
wiasciwy nurt filozofii egzystencijalnej byta szczegdllh@iadomosé iz niemal
cala wczéniejsza filozofia, staraga sé dotrzet do istoty bytu (esencji) ignoro-
wata fakt,ze badacz nie dedadcza owego egzystencjalnego bytu w sposéb
bezpofedni i pierwotny, lecz za pogdnictwem wiasnego indywidualnego
i uwarunkowanego istnienia — egzystencji. Jak napisal Jean-Paul Sartre
(1905-1980) o egzystencjalistach:

[...] to, co jest nam wspdlne, to po prostu uznareéstnienie poprzedza istotzeczy (egzy-
stencja poprzedza eseg)c].

Egzystowanie bez tejwiadomogi mysliciele egzystencijalni okdili jako
nieautentyczne. Postulatania do egzystencji autentycznej, zamiast bezsku-
tecznego zgbiania istoty bytu, maemy znalé¢ w twoérczoci wickszogi
przedstawicieli tego nurtu. Jednak drogiagsiecia tego stanu magsie istotnie
réznic.

Karl Jaspers (1883—-1969) mowit:

Wiasnie wtedy stajemy sisami soh, gdy z otwartymi oczyma wkraczamy w sytuacje gra-
niczne. One staj sie wyczuwalne jako co rzeczywistego jedynie dla egzystencji; wiedza
natomiast mee je pozné jedynie powierzchownie. Przgvat sytuacje graniczne i egzystogv
jedno i to sam®.

Nalezy dod&, iz pod pogciem sytuacji granicznych autor ma nasty
[...] cierpienie smier¢, walka i win&™.

Martin Heidegger (1889-1976) wie egzystengj autentycznaz nastrojem
trwogi. Jego rozwaania zdominowane asprzez motyw dryfowania, braku
oparcia, spadania, bezwtadu.

Odnoszc sk do bytu, ktdrym cztowiek sam nie jest, zastaje ontgn byt jako cé, przez co
jest on niesiony, na co jest zdany i czego u podstawy nigdy, pomimo catej kultury i techniki, nie
zdota opanowa Zdany na byt, ktérym nie jest, cztowiek z zasady nie wlada réwmygem,
kt6rym sam jest.

¥W. Tyburski, A. Wachowiak, R. Winiewski, Historia filozofii i etyki do
wspotczesnii, Wydawnictwo ,Dom Organizatora”, Tofi?002, s. 562.

2 |pidem s. 571.

2L |bidem s. 568.

22 |bidem s. 557.



16¢€

Albert Camus (1913-1960) widziat miowos¢ urzeczywistnieniazycia
ludzkiego w buncie, ktéry daje cztowiekowi szama tosamosé

Zbuntowany chce kywszystkim, utasami sie catkowicie z dobrem, ktéregiwiadoma¢
nagle powzit i ktérego uznania i uszanowania w swej osobie pragnie, albo niczym, to znaczy
definitywnie ulec sile, ktéra nad nim géréie

Zycie ludzkie urzeczywistniaesjego zdaniem takezw absurdzie, ktéry za-
wiera w sobie mdiwos¢ uwolnienia st od tego, co nieautentyczne:

Powr6t doswiadomdici, ucieczka z codziennego snu egzystencji to pierwsze po#ini
wolnaici absurdalnéf.

Wreszcie Jean Paul Sartre widziat samotrjaé® konieczny element egzy-
stencji autentycznej. Jego pady trafnie przedstawia Wtodzimierz Tyburski:

Nasze odnoszeniaggilo innych ludzi pozbawioneasautentycznego wspdjcia, komunikacji
oraz poczucia wzajemnego zrozumienia i wspoélnoty. Obdarzejgad mitoscia, przyjania,
kolezenstwem uprzedmiatawiamy go i pozbawiamy wakipgdyz — jak powiada Sartre — ,da
cos komus, to znaczy wzi¢c go w niewot”, zawtadra¢ nim. Nie jest mealiwa ani wzajemna
mitos¢, ani te autentyczna wspdlnota, gdw naszych relacjach z innymi lghi jest tylko
ulegtas¢ jednych i dominacja innych. Okazujeg sivigc, ze zycie cziowieka w jego wydaniu
autentycznym jest egzystemcgamotnicz, a wolng¢ dramatem wybierania, w ktérym nie ma
stalych punktow oparcia, bozenie ma obowizujacych praw moralnych i nakazéw”. Czlowiek
skazany na wieczne wybory, pozbawiony obiektywnej skali $eirt@atkowicie osamotniony
i zagubiony dwiadamia sobie w kicu, ze jegozycie jest istnieniem daremnym i absurdalnym.
Totez Sartre powie: ,Absurdem jestesmy sk urodzili, absurdem jeste pomrzemy®,

Powyzsze cytaty w bardzo skrétowy sposéb sygnalipgwne zasadnicze
tresci i dalekie g od petnej charakterystyki przywotywanych, skomplikowanych
stanowisk. Ponadto nie przywaduprzedstawicieli egzystencjalizmu o podioz
chrzécijanskim. Nurt laicki, pesymistyczny byt bowiem bardziej ,medialny”
i to on wignie dotart ,pod strzechy”. Po Il wojni@viatowej egzystencjalizm
stat s¢ nie tylko nurtem filozofii, ale i sztuki, by z czasemdéstie moda
sposobem bycia przejawiagym sk w przesiadywaniu w kawiarniach w papie-
rosowym dymie, w czarnych, wygjnietych swetrach i w powtarzaniu sloganéw
0 bezsensie istnienia. Jest to z punktu widzenia niniejszych ragwakt
bardzo istotny, gdyprzez egzystencjalnych erudytéw zostato wykazane i ogto-
szone na masawskak, ze to, co jest nazywane normalnyiyciem: rodzing
spoteczastwem, tradyej, planowaniem przysziog jest egzystengjnieauten-
tyczna

2 |bidem s. 574.
24 |bidem s. 576.
5 |bidem s. 565.
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Codzienna egzystencja cztowieka masowegObecnie cziowiek masowy
nie musi by swiadom podziatu na egzysteagutentyczng nieautentycznaale
ponad wszelk watpliwos$¢ egzystencjalny pesymizm, poczucie bezsensu i 0szu-
stwa g trwale obecne w jegayciu. Dzisiejszy cztowiek méwi o swojej co-
dziennej egzystencji mg na myli zycie pelne bezwtadu, wszechobecnej
rywalizacji, braku wartéci wyzszych, uzalgnienia jednych od drugich, strachu,
zagroenia. O pesymistycznym i ztowrogim wymiarze stowa ,egzystencja’
swiadczy chociaby fakt, ze sformutlowanie typu ,moja szgdiwa i radosna
egzystencja” brzmi niewsaiwie i groteskowo.

Jak juzzostalo w niniejszym tékie wykazane, owa niszgza, gdyzbezce-
lowa, egzystencja naturalnigcky sk ze stanem osamotnienia negatywnego,
dominupcego w dzisiejszej kulturze masowej. Tym bardzeejcaty przemyst
kultury masowej, z oczywistych powoddw, nie inspiruje cztowieka do intelektu-
alnej refleksji, zadumy nad samym soba

Na szcgscie, na marginesie czy tea obrzeach gtébwnego dzinurtu kul-
turowego trwaj kultury lokalne. Moha nawet powiedzée ze lokalnosé jest
promowana przez kultarmasow (tak, jak koncerny fastfoodowe przeznagzaj
kilka procent swoich dochodéw na promowanie zdroweynosci!). Czyli,
inaczej méwic — kultura wtasna, konkretna, ma dane pewne miejsce w kulturze
niewlasnej i nijakiej. Oczywitie nie ma mowy o funkcjonowaniu na zasadzie
rébwnowagi czy przeciwwagi. Szanse, jak na razismisrowne. Jednak, przyg|
dajac sk kondycji czlowieka ponowoczesnego, wydaje, s mona wyrazé
nastpujace przekonanie: ,szagpsia przetrwanie i szegliwe zycie dzisiejszego
cztowieka jest jego bardzeviadomy powrét do korzeni”.

3.1.4. Powro6t do korzeni alternatyva dla bezwartoiowych
pragnien i dziatan cztowieka masowego

Koniecznosé pieleggnowania wiasnej tosamogi. Prawdziwej, gibokiej
i wartociowej tosamogi nie mona kupé, nie mana jej posktadaz dowol-
nych elementéw. Wkziwa, a przez to cenna wamosénie jest chwilowa ani
dowolna. Trzeba o aizabiegd, trzeba g pieleggnow& i czci.

[...] tozsama@¢ uznawana jest za rodzaj samowiedzy jednostki, a@pw, wyobraen i po-
czucia wartéci. Jest ustawicznym zadaniem do wykonania, odnaeyiej st z uwagi na cigte
interakcje, déwiadczenia, nieustanne rewizje pqipw i postaw oraz dialog wewnzny i ze-
wngtrzny. W tym wszystkim niezjgine jest zaufanie do siebie, wiara we wiasne sityilimosci
oparta na tesamdci rodzinnej. To dziki niej odnajdziemy si w kulturze swiatowej jako jej
petnoprawny uczestrik

%J. NikitorowiczKreowanie tasamdci dziecka. Wyzwania edukacji giizykulturo-
wej, Gdaiskie Wydawnictwo Psychologiczne, Ga&i2005, s. 61.
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Mozliwosci realizowania takiej postawy jest bardzazaluMoja propozyci
jest powrét do rodzimego folkloru, a doktadnie do polskidgttday narodowych
i ludowych.

Taniec jako jeden z najwaniejszych elementow polskiej tradycji kultu-
rowej. Taniec w polskiej tradycji kulturowej powszechnie sluzabawie,
rozrywce towarzyskiej, dwietniat take rodzinne i doroczne (spoteczne)
obrzdy i zwyczaje. Taniec odgrywal istotngpoteczno-obyczajow role,
posiadat funkgj rytualna i symboliczna Tanczono na dworach, w dworkach,
w karczmach, naswiezym powietrzu, poéaiej organizowano bale, rauty,
spotkania taneczne. Taniec byt dla wszystkich: bawgliisstarzy, i mtodzi.
W Polsce znano wiele ragrodnych tacow — od dostojnych, eleganckich i pel-
nych gracji, po petne werwy, szalone, gdzie nie tylko tatwo byto Zqudnitner-
ke lub partnera, ale i &¢ garderoby.

W Polsce taniec wytworzyt sobie swe wiasne formy pod gdegh rytmu, figur i wyrazu,
odmiennego od innychiaéw, w ktorym skojarzyt gi sentyment stowigski, rozmach, biiczucz-
nos¢, pewndé siebie, rycersk& wobec kobiet, zapartata wesotéc, diabelska fantazja,
zamaszyst& wzieta od rozmachu szabli

Zabawy w Polsce szlacheckiejlance, chodpiethowane przez Kaioét jako
symbol zachow@ niemoralnych i pogaskich, byty wéréd Polakow potrzebtak
silna i tak wyrazaty ducha narodowegage zadne zakazy nie bylty w stanie ich
powstrzyma. Podczas karnawatu na przyktad bardzgstz korzystano z masek
i przebierano s§i za ré&ne osoby. Cgto kobiety udawaly miczyzn,

a mezczyzni — kobiety. Byly té inne bardzo popularne kostiumy, ktérych
noszenie zaclwato do realistycznego weja w przygta posta. Z pierwszej
potlowy XV w. (1444) pochodzi nagiujaca relacja biskupa sambijskiego
Michata:

[...] dowiedzielscie si¢ o wielorakim zgorszeniu [...] ktéregsbierze z zabaw z maskami
i nieprzyzwoitych widowisk urgzanych w czasie karnawatu. Niejeden bowiem w infule
z pastoratem i w szatach pontyfikalnych btogostawi na ulicach, jak biskup, inni przebrani za
krolow lub ksizeta, inni zzartami z maskarad, inni wyprawaajtaice i phsy kobiet i igzczyzn,
weciagaja ludzi do zabaws?.

W Polsce szlacheckiej najwaiejszym i nieodzownym teem byt polski,
wielki, chodzony, ostatecznie uzyskcy forng poloneza. Bez niego nie mogto
rozpoca¢ sig zadne spotkanie. Pierwsze pary byly najmiajsze — funkcjono-
wata zasada tzw. precedencji, czyli istotne byto kto z kim i w ktorejzid

*’G. Dabrowska,Taniec w polskiej tradycji. LeksykpRolskie Towarzystwo Etnocho-
reologiczne i MUZA, Warszawa 2005/2006, s. 140.

ZBA. Chwalba (red.)Obyczaje w Polsce — oftedniowiecza do czaséw wspétczesnych
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 67.
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parze. Do popularnych fteéw tego okresu zalicza gsigonionego. Cgsto
okreslano go szalonym. U Chryzostoma Paska (ok. 1636—-1702) odnajdujemy
pewnajego charakterystykegdy autor opisuje rzeczywiste wydarzenia wojenne

i porébwnuije je do t&ca:

[...] bo to nie wojna byla, ale w4aie goniony taniec, biany ustawicznie z miejsca na miej-
sce gonili nie gonic, a oni uciekali nie ucieka, tylko nie byto tegozeby do gonionego f@a
byly w pogotowiu i dam§?.

Do wesotych i skocznych 6w tego okresu nataety takze pochodgce
Z zagranicy cenary i firleje. Jak podaje Jan Stanistaw Bystron, firlej pozostat

[...] w tradycji stownej, w przystowiu: ,Stroi baba firleje, kiedy sobie podleje”, na oznacze-
nie niewtasciwego wiekowi zachowaniacst.

Podcas krétkiego panowania Henryka Walezego (1573-1574) Polacy po-
znali, wywotupca spore zgorszenie, welt Na taniec ten skiadatogsiwiele
smiatych figur, wérod ktorych najwiksze poruszenie wzbudzaly 4-krotne
podrzucania partnerki do gory. Unosity sitedy spodnica i halki, pod ktérymi
czesto nic nie byto, gdyinajtki nie byly wtedy powszechnie yuizane€”. W tym
migjscu naley powiedzi€, ze nasze rodzime fiae ludowe réwni nie stroni
od wyszukanych i vecz akrobatycznych figur, kiedy partnerka jest wysoko
unoszona do goéry, podrzucana, czy dhotaczy tyle obrotow,ze wszystko
wiruje wraz z i sana.

Polskie tarce narodowe.Polacy znali dua taacow naptywowych, jak np.:
galardy, menuety, gawoty, kadryle. Jednak wekazo&Li wszystkie stany
(szlachta, chiopi, mieszcastwo) wolaly wlasne, tradycyjne fiee polskie
regionalne i oczywiie znane w catej Polscentae, ktéorym od czasu zaborow
nadano nazw taacOw narodowych. Zalicza gido nich: poloneza, mazura,
krakowiaka, kujawiaka i oberka.

Polonez i mazur, te dwa cftny najbardziej typowe tece polskie jakez swietnie nas charak-
teryzup i ile méwia 0 naszych zwyczajach i agimasci. Totez podziwiano je niegdyna szerokim
$wiecie, a jakkolwiek prébowano jeriezy¢, nikt tak nie potrafit ‘poloneza wod?j nikt tak nie
zdotat przefrua¢ w mazurze pawiamentu sali, jak rodowity Polak. A te oberki, polki, nawet
zydowskie téce powstate na tle przedziwnie skombinowanej muzyki, te krakowiaki itd., ktére
dzi§ s niestety ju prawie tylko wspomnieniem. Nasze przedénia wytworzyty réwnie swoj
wihasny taniec, znowu inny od przedmiegggranicznych. Indywidualéé polska i tu zaznaczyta
sig dos¢ wyraznie i pozostawita trwatglad®

2G.Dabrowskapop. cit, s. 62.

%03, 8. Bystra, Dzieje obyczajow w dawnej Polsce — wiek XVI-XMlLI2, Pastwowy
Instytut Wydawniczy, Warszawa 1976, s. 216.

*1por. A.Chwalba (red.pp.cit., 5. 169.

%2G. Dabrowskapop. cit, s. 140.
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Te mysli zostaty wyraone tuzprzed Il wojnaswiatowa (1939). A jak wy-
glada sytuacja dzisiaj, prawie 70 lat pdgj?

Wspétczesny stosunek do tadw polskich (wyniki sondad). Lata 50.—
80. XX w. to czas ,zielonegdéwiatta” dla upowszechniania kultury ludowej
w Polsce. W tym okresie powstato wiele zespotéw folklorystycznych, regional-
nych i lokalnych, dziatagych przy domach kultury, domach ludowych czy
innych of§odkach krzewienia miejscowej tradycji. Najéziej taka dziatalng
finansowana byla przez fistwo i stanowita wizytowk Polski w $wiecie.
Natomiast ostatni okres naszej historii jest, n@ozak chyba powiedzie
najtrudniejszy dla istnieniafaa polskiego. Czxpby Polacy a tak st zmienili,
czyzy stracili che¢do zabawy, ruchu i samegonta, jako szczegdlnej i tak
silnie tkwiacej w naszej tradycji formyycia towarzyskiego? Czy inne propozy-
cje aktywnog£i kulturalnej cztowieka wspoiczesnego, propozycje kultury
masowej g az tak hipnotyzujco zaborcze?

Na uztek niniejszej pracy przeprowadzitam badania ankietowédwzie-
ci — tancerzy Zespotu haa Ludowego ,Harnam” w todzi. Zespo6t ten dziata
juz od 1947 r.! Obecnie posiada status reprezentacyjnego zespotu folklorystycz-
nego wojewodztwa tddzkiego. Przywatajwyniki sondau, warto szczegolnie
odnies¢ si¢ do trzech zagadnie Dzieci miaty m.in. wymierd najwaniejsze ich
zdaniem cechy — elementyntaw polskich, odpowiedziena pytanie, dlaczego
warto jest taczy¢ w polskim zespole ludowym, zostatyztpoproszone o wy-
razenie wtasnej opinii na temat problemu, czydg Polak magtby i powinien
zn& i tanczy¢ polskie tace narodowe i ludowe.

Wyniki sondau:

NAJWAZNIEJSZE, ZDANIEM DZIECI, CECHY TANCOW POLSKICH
[%]

80 1
70 1 a — polski taniec jest wesoty
b — polski taniec jest smutny
60 1 ¢ — uroczysty, dostojny
d — sztuczny, nieporadny
50 1 e — trudny
f —tatwy
40 1 g —ma barwne i pigkne stroje
30 A h -w Faﬁcy moga by¢ przyépiewki
i —najczesciej tanczy si¢ w parach
20 - j — polski taniec niczym si¢ nie wyrdznia
k — wszystko jest w nim pomieszane
10 A 1 —muzyka jest porywajaca, tadna
I I 1 — muzyka jest ghupia i przestarzata
0 1 a8 B0 8 BB m — inne
abcdefghijkltm

Rys. 1. Charakterystykartedw polskich wedtug badanych dzieci



[%]
50 1

45 1
40
35
30
25 1
20 -
15 1
10 -
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DLACZEGO WARTO JEST TANCZYC W POLSKIM ZESPOLE LUDOWYM?

a — podoba mi sig taki taniec

b — jest polski, nasz, jestem z niego
dumny

¢ — chee poznac polska tradycje

d — jest lepszy od innych rodzajow
tancow

e — podobaja mi si¢ stroje

f — lubig taka muzyke

g — polska muzyka tradycyjna jest
mi bardzo bliska

i — duzo si¢ wystepuje, wyjezdza
(nawet za granicg)
j —inne

‘ ‘ h — z potrzeby ruchu (gimnastyka)
e f g h

i

Rys. 2. Powody tatzenia w zespole ludowym

CZY KAZDY POLAK POWINIEN ZNAC I TANCZYC

POLSKIE TANCE NARODOWE I LUDOWE?

[%] 100
80
60
40
20

tak
B2 nie

0

tak nie

Rys. 3. Opinie dzieci na temat potrzeb znajécnpolskich ta&icéw narodowych

CZY KA ZDY MO ZE WYKONYWA C POLSKIE TANCE

NARODOWE | LUDOWE?

— tak, g dla kadego

—nie fdze

— kazdy Polak musi znatradycg swojego kraju

—tak, bo jestamy Polakami, kady sk powinien nimi interesowa
a nie tylko ,pitig”

— kazdy patriota i prawdziwy Polak, kochaly swoj ojczyzre,
powinien zn& nazwy i podstawowy krok

Rys. 4. Opinie dzieci na temat alizvosci wykonywania tacéw polskich przez Polakéw
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Odpowiedzi, jak widé, s3 niezwykle budujce i nastrajaj optymistycznie.
Warto jednoczénie podkréli¢, ze badane dzieci, takatirze mylace o polskich
tancach narodowych i ludowych, may—14 lat. Choéstanowi nieliczna grupe
miodych ludzi, to jednak istnigjjuz jako konkretna spotecznosé razem
pracup i koncertuj, czerpic z pracy wiele radai i wiedzy.

Odbudowywanie i umacnianie narodowejdamoci, rozwijanie mocnych
wigzOw emocjonalnych, gdyadwotujacych st do zrédet naszej tradycji i kul-
tury, wzmacnianie poczucia wspolnoty i rada&dycia i przeywania czegos
razem, to najlepsza droga, jak siydaje, do tego, aby nie zatragic i nie
zagubt w tej jeszcze bardzo silnej i dominogj kulturze globalnej.

3.1.5. Podsumowanie — zespoty folklorystyczne zbiorowe&mi,
ktory mi warto sig inspirowaé

Zunifikowana kultura masowa w przestrzeni rozrywkowej wspierag0z
formy ruchu i zachea do ekspresji tanecznej. Jednak w proponowanych przez
nia ofertach trudno odnaté czytelne i przekondge, silne i pogibione nawi-
zania do konkretnyctirédet muzycznych. Globalne programy rozrywkowo-
-konkursowe typu , Taniec z gwiazdami”, ktére masowo promujgako ,,dobi
zabawe” i wtasciwe sgdzanie czasu wolnego, raczej tylko usypiapszukuj
odbiorcéw i tancerzy, niich inspirup do szczerej aktywnaos.

Taniec ludowy uprawia dginiewiele oséb. Jednak taka mniejsztsdedna
Z tych wartogiowych spotecznad, ktére maj potencjat, aby zwrdéi uwag
innych ludzi obecnie biernie egzystaych wswiecie globalnych pozoréw na te
obszary rzeczywista$ kulturowo-spotecznej, ktéreyprawdziwe i cenne, a za-
tem godne cztowieka. Ktére sprawiage dotychczas osamotniona i zagubiona
jednostka zaczyna siebie i przesfrzev ktérej zyje, rozpoznawd okreslac,
postrzega jako potencjalngrodto radogi i dumy. Tym samym z bezimiennego
konsumenta przeksztatca; s osobeuswiadamiajca sobie posiadanie wlasnej
tradycji, historii i kultury.



3.2. Kultura zycia rodzinnego Polski szlacheckiej
przestaniem
dla wspotczesnych Polakdw

3.2.1. Stowo wsipne — niepokoje
dzisiejszego rodzica

Siedze w samochodzie i czekam na zmidmdatet na skrzyowaniu. W to-
rebce brzczy komdrka. W pgdiechu wyjmug ja i podnosz do ucha.

— Czé¢, mamo! Gdzie jest®

— Juzpo Ciebie jad. Poczekaj na mnie w bibliotece luigtlicy. Nie mog
szybciej przejechiaprzez miasto.

— Dobrze, to pa, pa...

Zmienia s¢ $wiatto. Ruszam. Jestem dumna z naszej corki, jest bowiem

bardzo zdolnd utalentowanadziewczynli, ma szerokie zainteresowania, ktére
staramy si wspOlnie rozwijé i pogkbiac. Letycja ma dua zag¢ dodatkowych,
i cho¢ sama je wybrata, to przecienusimy wspomagaja w ich realizaciji.
Mozna powiedzié, ze jest bardzo dobrze. Mimo toesto przywotug pytanie,
ktére w dzisiejszych czasach, na pgkm XXI w., stalo s¢ wrecz sztandaro-
wym problemem-wyzwaniem pedagogéw, i to zmg@h stronswiata i konty-
nentow: ,jak wychowywa i ksztalct dzieci oraz jak przygotowaje do
przysztogi, o ktorej nic nie wiemy?”

Zmiany dokonujce s¢ w naszej rzeczywistoscagak nagte i powszechne,
ze to pytanie musialo zostaozszerzone i skierowane réwaido starszych,
dorostych cztonkéw spotecznmsogéindwiatowej. Bowiem realia codziennwms
wymagaj od nich statej aktualizacji wiedzy, a nawet transformacji kwestii
nalezacych do obszaru wychowania. Czy jednak tatei reedukacja, odwolay
ca st do unowoczénionych tréci oraz promujca czsto daleki i mato zrozu-
mialy pakiet wartéci i norm spotecznych, jest korzystna, niedibe, jedyna? Na
czym polega jej atuty, a jakie przynosi skutki ujemne? Z calej fali pyta
i argumentow, ktére mma by przytocz§ w nawkzaniu do chyba juivszyst-
kich sfer i aktywnogi zyciowych wspoiczesnego cztowieka, wybratam obszar
zycCia rodzinnego.
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3.2.2. Pytania o charakter wspotczesnej edukaciji

Wspdczesna praktyka edukacyjna, sukcesy oraz ktopoty i tréeirodace
codziennymi faktami procesu ksztatcenia i wychowanawgpadkovws przy-
najmniej dwoch rownoleglych rzeczywistds w  ktérych zyja uczestnicy
procesu edukacyjnego: rzeczywisto$zkolnej i tzw. ,domowej’. Jibysmy
mieli, w sposéb bardzo schematyczny oczpid, przedstawiw tym kontekcie
zrédta wiedzy, to naletoby powiedzié, ze szkota jest odpowiedzialna za
dostarczanie wiedzy naukowej,szdom jestzrodiem wiedzy potoczngj Ktos
moégtby wyrazié swoje oburzenie za takie pomniejazaj traktowaniesrodowi-
ska rodzinnego ¢sprzecie domy, w ktérych prowadzi sidociekania o charak-
terze naukowym), jednak z drugiej strony galeby wyeksponowarang:, site
i znaczenie wiedzy potocznej dla budowania wtasnych relagjivisgem, gdyz
to ona widnie, od pokolé, przekazywana jest poprzeodowisko domowe.

Integrowanie wiedzy ,domowej”’ ucznia ze ,szkolr” wiedza naukows.
Jednym z wyzwia wspoéiczesnej edukacji stajes siiec umiegtne integrowanie
wiedzy potocznej ucznia, z kipjuz przychodzi do szkoly, z wiedznaukovs,
ktéra dopiero poznaje w murach szkolnych. Oczpid nie kada wiedza
potoczna jest stuszna i wtawa. Jednak, uzng powszechni istnienia
wiedzy potocznej wyciu rodzinnym, nalgy zastanowd sig nad nim samym.

Wspétczesna dezorganizacja rodziny, zagubienie i samojgjosztonkdw,
pogon za wartgciami chwilowymi, nastawienie na zatomizowany autorozwaj
(identyfikowany i pompatycznie nazywanyepiem s¢ po szczeblach Kariery,
a ktéry, bardzo amto, jest po prostu normalngypows zmiang maze nawet
awansem) zamiast autorozwoju postrzeganego w kategoriach ak&ywrans
rzecz szogicia i wzajemnego umacnianiagsczionkOw rodziny, poczucie
niezadowolenia, a nawet braku zaufania wobec siehienigjednokrotnie
wypadkowg czy efektem wpltywdw relacji i regut domirglych w dzisiejszym
zycCiu spotecznym.

Kwestia uspoteczniania instytucji spotecznych (szkoty i rodziny)Owo
zycie spofeczne stawia przed nami coragkaze, coraz bardziej nas absotcej
wymagania. Dotyczone nas jako jednostek, a zakinstytucji, ktdre tworzymy.
Jednaz bardziej garcych dzé kwestii jest problem uspoteczniania. Szczegdlnie
duz miejsca podieca sé koniecznogi uspotecznienia szkoly. Jednotaie
wydaje s¢, ze m@na postawd tez, ktéra zaktada,zi ,tak jak uspotecznia si
szkota, tak i nasila siproces uspoteczniania rodziny z wszystkimi jego konse-
kwencjami”.

B por. J.Swirko-Pilipczuk, Wiedza potoczna jako kategoria fieyia o integracii
w edukacji W] F. Bereznicki, J. Swirko-Pilipczuk (red.), Integracja nauczania
i wychowaniaZAPOL, Szczecin 2007, s. 97-103.
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W praktyce, problematyka szkoty w spotetgigvie oraz rodziny na tle spo-
leczerstwa sprowadza sido rozpatrywania konkretnych przypadkow. Szkota,
jako instytucja, staje sikonkretna szkoh rejonows, a instytucja rodziny
przeistacza siw znanai rozpoznawalnaodzine ,Kowalskich”. W tej sytuacji
obie przestrzenie edukacyjne uspoteczniaedzie srodowisko najblisze,
lokalne.

Spotecznosdokalna, ktéra pod wzgtlem kulturowym, ideologicznym, po-

litycznym, ekonomicznym, wyznaniowym reprezentuje na wtasnym gruncie, we
wlasnej przestrzeni, przekonania, postawy, potrzeby i normy spotetznos
globalnej, zawsze wptywa na stan, charakter i jakonfdejszych struktur spo-
tecznych. To oddziatywanie mezczywicie przebiegaz rénym natzeniem,
a procesy podpogdkowania szkoty czy rodziny spotecziofokalnej zachodg
tym tatwiej, im instytucje te sstabsze. Inaczej moéwd, sita wptywu uzalénio-
na jest od ich kondycji, konsolidacji, wzajemnego zaufania i wewmego
morale. Dlatego, rozpatrg przypadek szkoty moa powiedzié, ze:

Efekty pedagogiczne szkoty zadeod sit wewrgtrznych, ktére potrafi zmobilizowéa Sity te
plyna ze skupienia catej spoteczud szkolnej wokét celdw intelektualnych i moralnych, ktére
zostaty uznane za wtasne. Prowadzi to do wysokiego poziomu nauczania, poczuciazpragwi
do wzorcéw i zasad moralnych, identyfikacji uczniéw ze gveakoh i dumy z przynalgenia do
niej, zgodnej wspotpracy grona nauczycielskiego, dobrych wynikéagasych przez absolwen-
tow w szkotach wiszego szczebtd

Podobnie dzieje siz rodzina Posiadanie przez yivtasnych, silnych prze-
konaa moralnych, dagnie do wszechstronnego rozwojudego z jej cztonkdw,
identyfikowanie s z rodzina jako rodem (podtrzymywanie perspektywy
historycznej), pielgnowanie dumy z przynairosci do niej, szanowanie ¢i
nawzajem i pomaganie w chwilach trudnych, budujeasitrdzing ktora jest
w stanie oprzésig wielu negatywnym przejawom dzisiejszej kultury masowe;j.

Spoleczdéstwo masowe i jego kultura jako sita socjalizacjiNie podwie-
cajac tym razem zbyt dur miejsca przyb#fianiu pogcia kultury masowej,
pragne zwréci uwag na jednaz cech, ktég przyjmug jako kluczows dla
dalszych rozwzan. Kultura masowa tworzona jest i uprawiana przez masy.
Doskonad charakterystyk tej wignie masy, ttumu zawdatzamy J. Ortedze
y Gassetowi, ktéry savstynnaksiazke, Bunt masrozpoczyna od przedstawienia
nastpujacych przemyien:

Thum stat s¢ nagle widoczny, zat w spoteczéastwie miejsce uprzywilejowane. Przedtem,
jezeli nawet istnial, to pozostawat niezawway, byt gdzié w tle spotecznej sceny; teraz wyshin
si¢ na samrodek, stat si gléwna postaci sztuki. Nie ma ju bohateréw, jest tylko ch&t

3. Szczepaski, Szkota w spotecistwie [w)] K. Konarzewski (red.)Sztuka
nauczania. SzkofaWydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 83.
%J.0rtega y Gassedp.cit, s. 10.
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Masy to ,ludzie przeeini”. W ten sposob to, co byto jedynie §lia, thum, nabiera znacze-
nia jakdiciowego; staje siwsp6lm jakcscia, spotecza nijakascia®®.

Konczy natomiast rozwania stwierdzeniem:

W Europie nie ma jumoralndsci. [...] Dlatego te naiwndcia bytoby rzucé dzisiejszemu
czlowiekowi w twarz prawe o tym, ze pozbawiony jest moralgci. Wzruszy tylko ramionami,
albo mu to jeszcze pochlebi. Niemoraléstata st rzecz tania i kazdy maze sk nia dzisiaj
chetpit®”.

Wreszcie J. Ortega y Gasset ironicznie dodaje:

Teraz zaczyna Europa ponogiatosne konsekwencje swego zachowania w kwestiach du-
chowych, swego oddaniacshez zastrzeen we wltadz wspaniatej kultury, nie opartej jednak na
zadnych mocnych podstawath

3.2.3. Kultura i obyczajowos¢Polki szlacheckiej

Zgadzapc Sk z cytowanym stanowiskiem, postanowitam odwo&k do
prawdziwie mocnych i trwatych podstaw kulturowych. Opozyadp dzisiejszej
plytkiej, tandetnej, awto niemoralnej i jednocgeie niezwykle ekspansywnej
kultury masowej jest dla mnie polska kultura szlachecka. J. Tazbigl@lse
zar6bwno jako:

[...] styl zycia, jak iswiatopoghd szlachty (przede wszystkigredniej, czyli zamgnego
mieszczastwa). Stylzycia znajdowat swéj wyraz w obyczajach, gustach artystycznych, sposobie
wyposaenia wietrz. Swiatopoghd uzewrtrzniat sk zas m.in. we wzorcach etycznych i ideatach
polityczno-ustrojowych oraz w zwianej z nimi kulturze polityczng)

Taki szlachecki rodzaj kulturowej dominacji spotecznej (szlachta stanowita
ok. 10% ludnéci na ziemiach polskich) bardzo silnie i jednoznacznie wptywat
na ogolny ksztalt i charakter pozostatych warstw spotecznych (chtopi, miesz-
czastwo), wywieragc swoje niezwyklte pitno na kulturze ichycia rodzinnego.

Kultura zycia rodzinnego w Polsce szlacheckiej (ziamlaej, sarmackiej,
staropolskiej) od XVI do XX w. to temat, ktéry muwa rozwij& bez znuenia
i bez konca. Dlatego wyboér zagadfieprzyktadow jest konieczny. Moim celem

%6 |bidem s. 10.

%" |bidem s. 208.

%8 |bidem s. 211.

% 3. TazbirKultura szlachecka w Polsce. Rozkwit — upadek — relidigdza Powszech-
na, Warszawa 1983, s. 5.
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bedzie ukazanie elementéw obyczajowioPolski szlacheckiej, ktéréwiadcz
0 naszej wyjtkowosci oraz z ktérych do dgimozemy by dumni. Wynika to
z faktu szczegolnie dzisiaj potrzebnej konieczn&$ztattowania, w opozycji do
kultury i obyczajowéci masowej, silnej identyfikacji z Polgk z tym, co pol-
skie, wzmacniania poczucia 8a@mogi narodowej, postrzegania naszej spus
zny kulturowej w kategoriach dobra i wanths Oczywicie mamswiadomosé
rozlicznych wad, bdacych elementeniycia szlachty i innych warstw, twayz
cych naréd polski, ktére w sposéb oczywisty przyczynidydsi naszego upadku
— kleski politycznej. Jednak czas najintensywniejszych i stusznych rozlicze
z konsekwencjami takiego pepbwania przypadt na okres naszej niewoli
i zycia pod zaborami. Dzisiaj natomiast potrzeba nam przyktadéw pozytywnych
wzoréw zachows, ktére niegdy nasi przodkowie uznawali za naturalne,
podczas gdy przybysze z innych krajow, szczegdlnie z Europy Zachodniej,
odbierali jako absolutnie niewiarygodne, ulegaih sile i urokowi.

Niezwyktosé polskiej kultury wedtug obcokrajowcow. Oto, jakie spo-
strzezenia miat ksize Charles-Joseph de Ligne, przebyaestjw Polsce w cza-
sach epoki stanistawowskiej:

Ktéz mialby nie koché Polski, Polakdw, a zwtaszcza Polek? Dowcip i odwaga tych
pierwszych, wdzik i uroda tych drugich, a wszystkie Polki, nawet te najmniej mite okug maj
swobod obefcia, elegangj, pikanterg i urok przewyszapce kobiety z innych krajow. Ktd
nie przedktada nad odwiedziny innych miast pobytu w Warszawie, gdzie panuje najwykwint-
niejszy ton Francji na mogtwschodna, gdzie ma s zarazem posmak Europy i Azji, gdzie
panuje obyczajowa ogtada godna krajow najbardziej ucywilizowanychsdirgms¢ krajow
nazbyt gécinnych? Kt& nie podziwia narodu, w ktérym widziesiwarze szlachetne i uro-
dziwe, spotyka si ukladne maniery i prostotw uczynndci lub w otwartdci, dostrzega si
uprzejmd@é stolicy i poczciwe nieokrzesanie wsi; docenig #btnos¢ umystow, lekkdé
i wdziek konwersacji, dobre wychowanie, wszelkie talenty, nie tylkoedgkiow, ale i do¢wi-
czeh cielesnych, zwlaszcza do jazdy konnej, wyksztatcenigngi gtosy, elokwengj hojna¢,
upodobanie do wydatkéw i do sztukekmych, przepych, galantefi zabawy, towarzyskie
spektakle, tace narodowe, stréj nieco dziki, nadzwyczajne obyczaje, wysta@yrssvoboa
zycia, dobra@, wrazliwos¢ i uczucie wdzcznasci?*

Zataka niezwyktosé nietuzinkowoscbywalismy jednoczénie krytykowani.
Wséréd obcokrajowcOw zdarzaty esiosoby, ktore wyrzaly ostn dezaprobat
tego, co w Polsce zobaczyly i czego wWimdczyty, ale najogciej pochodzity
one z krajow europejskich, w ktérych rytm nadawat duch protestanckiej,
wczesnokapitalistycznej mentalrndé. Mimo gloséw krytyki, a by maze
zazdrog€i, imponupca sita kultury szlacheckiej powodowata, riarody, ktére
znalazty s¢ w granicach Rzeczypospolitej, jak najszybciej, w sposéb dobrowol-
ny, naturalny, staraty sispolonizowa. J. Tazbir podaje:

“F.Rosset, D. TrieirelanPotocki Wydawnictwo W.A.B., Warszawa 2006, s. 80.
“por.J. Tazbirgp.cit, s. 178-179.
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Nalezy [...] podkrsli¢, iz kultura polska XVI-XVII wieku (przede wszystkim szlachecka)
[...] miata w duym stopniu zdolngci asymilacji innych grup etnicznych od ruskiej, litewskiej czy
biatoruskiej szlachty po ormiakie lub niemieckie mieszcastwo. Byta to asymilacja dobrowol-
na, nikt bowiem nie przeszkadzat obcemu z pochodzenia miéshema a tym bardziej szlachcie,
w pielegnowaniu ich ¢zyka, odebnych obyczajow czy rodzimej kultury. Polonizacja otwierata
[...] nieraz drog do stanu szlacheckiego oraz do korzystania zezamych z nim przywilej6{?.

Ten sam autor w innym miejscu przypomina:

[...] w XVII wieku kultura polska promieniuje na zewtre, i to w stopniu o wiele silniejszym
anizeli w dobie renesansu. Prusy isice, Motdawia, Woloszczyzna czyisawo moskiewskie —
wszdzie tam ceniono polskich rzerflieikdw, artystéw i pisarzy, wzorowanoesna modzie
i obyczajach panagych w szlacheckiej Rzeczypospolitej. Polski teatr byt popularny na dworze
moskiewskim, gdzie zresgnasz ¢zyk odgrywat w drugiej potowie XVII stulecia podapmole
jak francuszczyzna w otoczeniu Marii Ludwiki (po polskadhie si tez porozumiewa poselstwo
Borysa Szeremietiewa, ktore w roku 1697 przybytlo do Wiednia z Moskwy, z tamtejszymi
dyplomatamif®.

Nawet w XIX i XX w., w okresie rozbiorow, wielu przedstawicieli admini-
stracji zaborczej ulegato polonizacji, z czasem catkowicie asywiki z na-
szym narodem i krajeth

Coéztakiego mogto w takim raziezaak jednoznacznie pagjat innych do
naszej kultury? Na ndy przychodzi wiele argumentéw, ktére jednak maz
sprowadzt do trzech zasadniczych: ziemskosé otwarty charakter kultury
polskiej i postawa patriotyczna (wygaca seé w szczegolnej rycersko-
-romantycznej fascynacji wallo wolnas¢)™®.

Zycie i cechy rodziny szlacheckiej.

Ziemianskosé. Rozpatrujc kwesté ziemiaaskogi, nalery rozpocaé¢ od
przedstawienia idealu polskiegoycia staropolskiego atzacego spokojne,
uczciwe zycie rodzinne z gospodarowaniem we wiasnym atkaj Kultura
dworu promieniuje na okoliczne wsie i agcie ich mieszkacow, jest dla nich
wzorem i inspiragj. J. Tazbir przypomina:

Przyktad paski zawsze imponowat, szczegélnie, go widziano na co dzie w najblizszym
sasiedztwid®.

Dlatego niewvgtpliwie i polski folklor jest taki szczegdlny i niepowtarzalny.
Przywigzanie szlachcica—ziemianina do swojej ziemi, szacunek, jakim j
obdarza, powodudj ze cah swoj aktywnos¢ podporadkowuje cyklicznogi

42 Ibidem s. 189.
“3bidem s. 167.
“bidem s. 190-192.
4 por.ibidem s. 193.
% |bidem s. 50.
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przyrody, a sw prag postrzega, jako niekongey sk proces, ktérego przerwa-
nie mogtoby zburz§ odwieczny, czyli naturalny, prawidtowy paek. Nawet
w czasie Il wojnyswiatowej, tam, gdzie bylo to mbwe, starano s owa
ciagtos¢ i rytm przyrody zachowa We wspomnieniach rodziny Jasivec-
-Rudnickich czytamy:

Gospodarstwo rozwijato sidzieki ofiarnej pracy i skretnosci domownikéw zjednoczonych
wspolnym losem. [...] Powrécono do tradycyjnych form orki, gorz midcenia ziarna. [...]
Ludzie [...] regularnie spetniali [...] swe obawki. Siano zbéa, dbano o glel) prowadzono prace
polowe tak, jakby zawierucha wojenna miata opiten skrawek ziemi polskiej. Zapobiegli$éo
gospodarzy imponowata nawet okupanfBwi

Podporadkowaniezycia naturze bylo na tyle silnge na czas koniecznych
do wykonania prac zawieszano métodne, lubiane przez siebie aktyweios
a szczegdlniezycie towarzyskie, aby powrdcido niego dopiero w bardziej
odpowiednim momencie. W tym samym pammiku znajdujemy:

Sierpiei, a nawet pierwsza potowa wknga pagwiecone byly w gospodarstwie na intensyw-
ne sporzgdzanie przetworéw i zapelnianie saini r&znorodnie preparowanymi przetworami.
Wiktoria byta prawie spokojnae w czasie tych 6—8 tygodni nie pojavéic niezapowiedziani
goscie, bowiem okoliczne siadki zagte byty tym samym procederem. Wszyscy zrgszt
domownicy wprzgnigci byli w istny kierat domowych przetwérczych czydoio Mtodsze dzieci
tuskaty groch, sprawialy fasajk czycity z szyputek owoce. Podrasteg panny uczyly si
wyparza& i wygotowywa stoje i kamionki, a nawet pan domu po z&ézonym dniu w polu
zalewat gogcym pechem, woskiem lub spirytusem gotowe przetwory, co wymaggtanzici
i pewndici reki®®.

W tym szczegdllnym stosunku do natury, przyrody wgrae takze stosu-
nek do naturalnego paydku zycia. Na podkréenie zastuguje miejsce przypi-
sane kobiecie w rodzinie oraz traktowanie dzieci. Kultura szlachecka, to kultura
obojga pici. Biesiadowanie, przyjmowanie gp&ozrywka, a take praca i od-
powiedzialnos¢za wychowanie potomstwa (ch@dmiennie przygotowywano
do dorostegaycia dziewcezta i chtopcéw) byla udziatem obojga maahkdw.
Rodzicom, zgodnie ze starym prawem domowym zzddeokazywa codzienny
szacunek. Szczegdlnie silpozycg wobec dzieci miat ojciec. Jednak i matka
traktowana byta z niezwyklczch i znizeniem. J. S. Bystron za W. Kochowskim
podaje:

Najedno kolano syn, cérka na obie
klania st swojej matc®.

“E.Odachowska-Zieliskg A. R. Zielinski, Porady babuni, czyli o urokach
zycia w dworku polskim, Wydawnictwo WATRA, Warszawa 1990, s. 12-13.

8 |bidem s. 32.

49J.S.Bystra,op. cit, s. 168.
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W wychowaniu dzieci, wksz wag: przyktadano do starannego i gruntow-
nego przygotowania dziewgizdo prowadzenia gospodarstwa, petnienia funkcji
matki i pani domu. Dbano o ich nieskaziteleputact i czystos¢ Taki zreszt
wizerunek ,porzdnej biatogtowy” dotyczyt wszystkich kobiet:

Zadna wstydliwa panna, wdowa epatka

Nie méwi, nie bawi & z mezczyzm bezéwiadka,
Gdyz chatby dla méwienia zeszli sipacierzy,
Nie dla czego inneggaden nie uwierzy.

Synowie mogli cieszy sie wigksza swobodg chad obowihzkiem kadego
Z nich byto zné etykiet zachowania siw towarzystwie.

Miody szlachcic [...] musiat odefiia¢ godndici sasiadow i kademu z nich nalgte swiad-
czy¢ grzecznéci, musiat wiedzié, komu ukton ztay¢ i jaki, kogo za kolana chwygi przy jakich
sytuacjach p& do ndg; musiat naléynieco wprawy w rozmowie i pewnej fa frazesow
laciﬁ;slkich sk nauczy, musiat wreszcie wiedze kiedy naley honoru broni¢i szabé wycia-
gnac™

W XIX w. znacaco wzrasta szacunek okazywany matce. Pojawipaié-
cie Matki—Polki. Matka—Polka uosabia idealingdnoczénie realnaopiekunk
zycCia rodzinnego, jest dumna, szlachetna w zachowanigleniy, postpowa-
niu, jest jednoczmie ciepta i troskliwa, a mimo trudéw i paeh powodowa-
nych przez zaborcéw zapewnia swojej rodzinie przetrwaniekDdiej rodzi s
kolejny mezny i dumny Polak. Matka—Polka staje fiohaterl kazdej rodziny
i Rodziny—Polski.

Kolejna charakterystycznawvartocia kultury staropolskiej jest stosunek
szlachcica do samego siebie — do swoich przyzwygzajastow, smakdw,
upodoba. Szlachcic posiadat wlasne zdanie, ktére zseshttnie wygtaszal,
aby p6hiej wprowadzt je w czyn. Czut si pewny swojej pozyciji, byt natural-
nie swobodny. Nie kipowat go strach przed poszukiwaniem dla siebigaida
wego, wygodnego, przyjemnego dziatania lub razamia. Natomiast wymu-
szanie na nim uznawania doskonatois wyzszogi jakiego$ dzieta, zjawiska,
idei czy osoby traktowat jako zamach na jego wadlrwielowatkowa natuk.
Taka postawy wyrazat szacunek dla wlasnej osoby. W. Gombrowicz snuje na ten
temat rozwaania:

Dziwi mnie, ze malarze polscy nie prébwjvyzyska atutu, jakim na terenie sztuki jest pol-
skas¢. Wiecznig macie ndladowa& Zachod? Korz§ sig przed malarstwem, jak Francuzi?
Malowa’ z powag? Malow& na kkczkach, z najgbszym uszanowaniem, maloévaiesmiato?
Uznag ten rodzaj malarstwa, ale przecien nie ley w naszej naturze, wszak tradycje nasze s

%0 |hidem s. 128.
51 |bidem s. 149.
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inne, Polacy nigdy zbytnio nie przejmowalg siztuky, my sktonni bylimy sidzi¢, ze nie nos dla
tabakiery, a tabakiera dla nosa i bardziej odpowiada nash #ey,cztowiek jest powyej tego, co
wytwarza”. Przesticie b& sig wiasnych obrazéw, przesize wielbic sztule, potraktujcie ¢ po

polsku, z gory, poddajcie jsobie, a wowczas wyzwoligsiv was oryginaln&t, otworz si¢ przed

wami nowe drogi i pozyskacie to, co jest najcenniejsze, najplodniejsze awtaszywistéc®2

Otwarty charakter kultury polskiej. Po dzé dzien obcokrajowcy, kté-
rzy przyjadado Polski i uda im situtaj spdzi¢ wiecej niz kilka dni lub
maja blizszy kontakt z Polakami na obcxye, rozprawia o polskiej gogin-
nosci.

Pozostawiajc opisanie uczt, ugingych st stotow i rozrywek, jakim od-
dawali s¢ nasi przodkowie, na inne wygienie, chcialabym zwré€iuwag; na
dwa elementy wpisage st w niezwykle sformalizowane, a jednoéai
wygodne i przyjmowane naturalnie, zasady ojumsosi. Etykieta dobrego
wychowania i wtaciwych stosunkéw meidzy sisiadami wymagata wéaiwego
sposobu ich przyjmowania. Gospodarze, aby @§gtowymi na czas, wysytali
nawet stuzgego chitopaka na dach, ktéry stathtobserwowat okolie Jak
podaje J. S. Bystron

Powdz gdci zajezdzat powoli przed dwdr, aby dagospodarzom czas na odpowiednie przy-
gotowanie si do powitania: naleatlo gaci czek& na progu i wprowadzicuroczyicie do
bawialnego pokoju, przy czym gospodarz prowadziécgn a pani domu jego mainke; ,nie
obeszlo si to bez komplementéw, bez ceregieli u drzwi na progu i przscizajmiejsca, gdy
zasiadali®®,

Innym przejawem obowizkowej goginno&i byto obdarowywanie gas
prezentami. Zresztw szlacheckiej Polsce zwyczaj agzania sobie daréw byt
powszechny, a jego pomégie uwaano za powany afront. Prezentami mogty
by¢ drobiazgi o charakterze symbolicznym, ale moglty nimé gz konie,
powozy, kosztowne przedmioty, futra czy nawet cate wsie. Natomiaszawie
i przyjmowanie pieridzy nie licowalo ze stanem szlacheckim. Okazji do
obdarowywania si upominkami byto wiele. Jedng wazniejszych byt odjazd
mitego go<ia. Relacja wojewody mskiego, Zawiszy, z 1702 r. przekazuje nam
takie oto wydarzenie:

Bytem w Cisowie u JP. Paska, cztowieka haniebnie poczciwego [...]. Przez trzy dni nie znali-
smy, co dzié, co noc, pimy i hulali; dam miat sita u siebie i nawetebnych. Darowat mi
szkatutle kieleckiej roboty, mogdzem nabijasm, piekna, i gotowalniow tejze roboty szkatut
wielka, st6f marmurowy naktadany, puzdro szlifowane itd.; bardzertasi miat dobrz¥.

52W. Gombrowicz,Dziennik 1953—1956Wydawnictwo Literackie, Krakéw—Wroctaw
1986, s. 43-44.

%3J.S.Bystra,op. cit, s. 162.

% |bidem s. 176.
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Otwarty charakter naszej kultury przejawia shkze w otwartéci wobec
innych kultur, i to zarbwno w wymiarze materialnym, jak i duchowym, wyzna-
niowym. Inspiracj dla kultury uytkowej byta kultura Bliskiego Wschodu. Jej
silne wptywy wida, w oczywisty sposéb, w polskim stroju szlacheckim,niéjz
okreslanym mianem stroju narodowego oraz w wielgdrzedmiotow i rozwg-
zan technicznych wykorzystywanych wyciu codziennym i w uzbrojeniu.
Przepych, luksus i wystawnog§cia oraz gust i bogactwo stroju polskiego nie
miaty sobie réwnych w Europie. Stanowity mozaikielokulturowego kolorytu,

z ktéra kazdy z dum sie obnosit. Jedwabie, futra, kosztowepsztotogtowia

i adamaszki to materie, z ktérych wyczarowywano istne dzieta sztuki. Do tego
jeszcze wrodzona Polakom chzébhgnigcia i zaskoczenia wspotbraci, powo-
dowata,ze pomystow na rozmaitosdbioru stato si az nadto. WEncyklopedii
staropolskiejopisany zostat przypadek starosty kaniowskiego Potockiego, ktéry:

[...] prosty chiopski kierak kazat obszgprawionymi w ztoto kamieniami i koralami; drugi
sierak byt obramowany sznuramizgeh peret, a miat guzy z dych brylant6w®.

Po 1az pierwszy wycig zbytku w strojach szlachty starat giowstrzyma
Stanistaw August Poniatowski (wczégj ustawy 0 ograniczaniu kosztownego
ubierania s dotyczyly tylko mieszczan i chtopdw). W 1776 r. sejm uchwalit
tzw. ,mundury obywatelskie”, ktére skladatyest zupandw i kontuszy w ko-
lorach przypisanych poszczegdlnym wojewddztwom. Jednale minéo wiele
czasu, a juzaczto przyozdabiéje zlotem i srebreffi

Postiwa otwartogi i szeroko pojmowanej swobody obejmowataztatole-
rancg religijna. W 1573 r. uchwalono ustavdotyczca tolerancji wyznaniowe;.
W 200 lat péniej tak z dum charakteryzowano polgkpostawe poszanowania
innych:

[...] mito jest czyté historyk narodu naszegoaSo dzieje najspokojniejszego ludu éwie-
cie. Nie ma w nich ani rzezi S. Bartlomieja ani nieszporéw sycylijskich, ani podbicia Afferyki

Z XI1X w. pozostaty takie oto gtosy:

[...] nigdydsmy krwi bratniej za ranorodng¢ zda religijnych nie przelewali, nigdyny
wreszcie podbitych krajéw nie dzielili ani ich z niepodlggtmie wyzuwalt®.

Mimo ze w rénych okresach (np. kontrreformacja, wiek XIX) umacérsiia
bedzie wzo6r Polaka—katolika, to swobody religijne nie byly nigdzie tak rzeczy-
wiste, jak widnie w Polsce.

S A. Bruckner Encyklopedia staropolskat. 2, Pastwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1990, s. 808.

6 por., J. S. Bystra, op. cit, s. 450.

J.Tazbirpp.cit,s. 153.

%8 |bidem s. 154.
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Patriotyzm wyrazem umitowania ojczyzny i troski o ni. Rodzina staro-
polskazyta i wychowywata swoje potomstwo w duchu poczucia umitowania
ojczyzny, wolnogi i swobdd obywatelskich. ,Ziota woldé szlachecka”
uznawana byla za wgtkowe i najlepsze rozwkanie ustrojowe w éwczesnej
Europie. | chocia pomiej przeistoczyta sii zdeformowala, to, jak podaje
J. Tazbir:

[...] w XVI wieku — a wikc w szczytowym okresie rozwoju polskiego parlamentaryzmu —
aurea libertasnie oznaczata jeszczeg szlachcie wszystko wolno, afes wkadzy zwierzchniej nie
wolno wszystkiego (i czego mianowicie). [...] przyméniu do ,ztotej wolnéci” towarzyszyty
szacunek dla tradycji, poczucie solidaitio wspo6todpowiedzialn@& za losy pastwa, wreszcie
dwzy legalizm oraz nieaft do warcholskich i nieodpowiedzialnych waysien™.

W XVIII w. na arengpolityczna wkraczaj kobiety. Juzw pierwszej poto-
wie tego stulecia szlachcianki zaczynajopoming sig 0 respektowanie ich
przywilejow i zadaja umazliwienia im publicznego wypowiadaniaesiv spra-
wach narodu. Duch patriotyzmu, ktérym prag&sieta byta tradycyjna rodzina
sarmacka inspiruje je do wytania nasfpujacego stanowiska:

W Polszczem zrodzona, w Polszcze wychowana,
W wolnym narodzie mnie tewolnos¢ dana

Mie¢ gtos,ze i ja na to nie pozwalam,

Co mi sk nie zda.%°

3.2.4. Podsumowanie — wspotczesna potrzeba wychowywania uczniow
do zaktadania wtasnych, silnych i warto€iowych rodzin
na wzor tamtych szlacheckich

Przrywapc podrézw poszukiwaniu chwalebnych i zdrowych korzeni na-
szej polskiej kultury szlacheckiej, natdoby powiedzié, ze trzonem jej byla
dobra, sprawnie funkcjomga rodzina. Nie stanowita ona, co wspoékrie ma
miejsce, jednej z wielu propozycji dephych w ofercie cywilizacyjnej, a prze-
ciwnie — byta podstawowym elementem, wokot ktérego nabudowywaty si
wszystkie dalsze zataosci kulturowe.

Cztowiek w zyciu rodzinnym spetniat gj niejednokrotnie rozwijat. 3&
nawet mgdzy makonkami nie byto wielkiej mitéci, to szacunek okazywany
sobie nawzajem, poczucie odpowiedzidbi@a los rodziny, a take umiegtnosé
wspoétdziatania, w przeciwistwie do tak powszechnej dzawzktosci i kon-
kurenciji, sprawiatyze rodzina staropolska stanowita travalgodnanaladowa-
nia jakosc¢kulturowa.

%J. Tazbirop.cit., s. 58-59.
€0J.S.Bystra, op. cit, s. 129.
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Takie mocne zaplecze rodzinne rozwijato postawary w siebie. Szlachcic
mogt sobie pozwoli na bycie sohana tworzenie wlasnego wizerunku, Qzi
powiedzielibymy, ze w peini mogt realizowawtasry autokreagj. Zalezato to
tylko od jego fantazji, wiedzy, mbwosci finansowych lub cha. Szlachta
w wiekszogi (oprdcz szlachty zagrodowegyta dostatnio, wgcz w luksusie.
llos¢ i réznorodnosé débr materialnych niejednokrotnie oszatamiata obcych.
Jednak owe warfgi materialne bylty przede wszystkifrodkiem w kontaktach
migdzyludzkich, a nie celem samym w sobie. Istotne bylto, jak cztowiek zacho-
wuje sk w oparciu o te dobra, jak z nich korzysta, a nie, jakmsipodporad-
kowuje, jak im stuy.

Byt czas, gdy kultura polska, dopuszezaj ogromn swobodei wolnosé
dziatania, a jednocZnrie stawiajca wysokie wymagania w kwestii moraligos
i norm wspaotycia, promieniowata na kraje europejskie i islamskie z wislk.
Mysle, ze dzisiaj, podejmuagr dziatania na rzecz wzmocnienia polskiejsrno-
$ci kulturowej i chronic sk przed zagrogniami typowymi dla wspotczesnego
Swiata, nie ma lepszej propozycji, jak ponowne poznawanie siebie — powracanie
do wiasnych korzeni i rozbudzanie dumy z fakijestémy Polakami. Dzisiaj,
niestety, Polacy tak egto piekgnuja w sobie poczucie nzoLi i komplekséw
w stosunku do innych narodow (szczegdlnie ekonomicznie i technologicznie
bardziej zaawansowanych) lub zatracak w kulturze globalnej bylejakos
i nijakosci, ze przyszedt ja chyba czas na pagjie powszechnej autopoloniza-
cji. Media, ché tak wszechmocne, w tej kwestii ga stabe. Miejscem odnowy
kulturowej musi by wiec szkotla. Szkota, ktéra wraz z wychowanymi przez
siebie absolwentami, budglymi wtasne rodziny, stworzy spéjmzestrze dla
nowej i wkasnej, polskiej propozycji kulturowej.



3.3. Typ cztowieka globalnego na przyktadzie studenta
uniwersytetu wirtualnego

3.3.1. Stowo wsipne — ,nowosci” czasow wspotczesnych

Pragnac scharakteryzowa a nastpnie ustosunkowa sie do wybranego
przeze mnie zagadnienia, jakim jest instytucja uniwersytetu wirtualnegog musz
okresli¢ rzeczywistos¢ w jakiej 6w uniwersytet istnieje.

Kto$ mogtby powiedzié, ze jest to kwestia oczywista: uniwersytet wirtual-
ny jest osignieciem czaséw wspéitczesnych, jest wyrazem niebywatego rozwoju
technologicznego ostatnich dzigsoleci, dowodzi intelektualnej pei czito-
wieka, ktéry buduje, kreuje i zmienia otacgaj go rzeczywistosév czasy petne
mozliwosci, wyzwai, aktywnego niepokoju, w czasy stwarga szanse, ktére
mog by¢ wykorzystane, a wt zakonczone sukcesem, przez jednostki agdwa
ne, operatywne, z inwengd bez zahamowa

Przymiotnikiem, ktéry najlepiej chyba charakteryzuje wspotcz&srjest
»,NOWy”, a rzeczownikiem ,nowos¢ Mamy wiec nowe czasy, nowe filozofie,
ideologie i nowe koncepcj@viatopoghdowe, nowe rozumienie zjawisk i pro-
cesOw spotecznych, nowe wkze wyzwania, ktére zmuszaflo odpowiadania
na nie nowymi pomystami, nowymi rozazianiami i wreszcie nowymi produk-
tami. Zaczynajc od nowych interpretacji dziejow, konczymy na nowych, cho¢
caly czas pod tym samym, starym szyldem, ale jednoizzetipetnie innych,
zmienionych i lepszych, a nawet jeszcze lepszych, proszkach do prania, serkach
i napojach gasxych pragnienie.

3.3.2. Charakterystyka rzeczywisto§i ,ekonomicznej” i oczekiwania
wobecuniwersytetu tradycyjnego

Ulegajac czarowi moliwosci transformaciji starych, sprawdzonych elemen-
téw rzeczywistogi spotecznej, proponeljdokond takiego zabiegu z maksym
»Swiatem radzi pienkdz”. Dzi§, odwotupc sk do brutalnych realiow, natato-
by ja oddwiezy¢, unowoczéni¢ gloszc: ,swiatem radzi ekonomia”.
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Obecnie bowiem wszelkie instytucje spoteczne (w tym ocywviinstytu-
cje odwiatowe) postrzegane sv kategoriach zaktadéw przemystowych czy firm
produkcyjnych. Dominuje miyenie w kategoriach optacalmms Rentownéc,
kalkulacja kosztow, wartd i zysk, czyli najczystsza ekonomia, obamija
w kazdej dziatalnéci wspotczesnego, nowego cztowieka. Domiealjsfer jego
dziatalnogi stat sé wspotczénie 1l sektor, czyli sektor ustug (po rolnictwie
i przemyle). Oczywicie, sektor ustug, lolac dominupcym i powszechnym
konstruktem spotecznym, jest w swej strukturze niezwykle nicogvany
i krzywdzco niespojny. Jak ujmuje to Benjamin Barber:

Uslugi to osobliwa hybryda, ktéra né@ w sobie zarowno najstarsze i najbardziej podsta-
wowe brane, jak i informacyjne i komunikacyjne technologie nowej ery, odkrywane i wprowa-
dzane do #ytku szybciej nt da s¢ to opis@. Wrzuca s tutaj jak do jednego worka licho
optacany, nie zorganizowany w zwki personel szpitalny i niewykwalifikowanych pracownikéw
baréw z fast food razem z programistami komputeréw, pilotami linii lotniczych i specami od
informacji. Kategoria ,ustugi” to zaréwno banki handlowe, gdzie Japonia dawno wyprzedzita
Ameryke i Europ, jak i brarza rozrywkowa, gdziéwiatowe przywodztwo Ameryki umacniagsi
i zanosi st na to,ze jeszcze diugo w naginym stuleciu nic mu nie grdZi

Myslenie w kategoriach ustugowych powodupe jestémy postrzegani
jako ustugodawcyswiadczymy pewne (tzn. edukacyjne) ustugi dla luagnédla
chetnych lub do tego przymuszonych), a ustugobiorca—klient (tzn. student) jest
ta strong ktéra ma przynalee jej prawozadaé, wymagd, stawid warunki,
kapryst. My za to, chaec sprzedé nasz towar (wiedg, robimy wszystko, aby
zadowolt rozkapryszonego i mggego pieridze klienta, tak aby rezultat
ekonomiczny naszych starayt dodatni. Jak podaje Z. Melosik (za P. S. Gum-
portem):

Edukacja wysza przeksztalcona wt zostata z ,instytucji spotecznej” w ,instytgogkono-
H n62
miczrg” >~

Prava rynku wymuszaj rekonstruka naszych zalmosci. Dotychczasowa
relacja: wykladowca — program nauczania — student przemlsia w uklad:
producent — towar — konsument. Wiedza akademicka przestajeldiyrem
spotecznym, stag sk zwyklym towarerf. Od wyktadowcy akademickiego,
erudyty, mistrza, autorytetu, wzorca, wymaga, sitby sam zdegradowaksilo
dostarczyciela towaru w ramach supermarketu wi¥d&tudent—klient nato-

61B. Barber, Dzihad kontra Méwiat, Warszawskie Wydawnictwo Literackie MUZA,
Warszawa 2001, s. 99.

627. M elosik,Uniwersytet i spoteczstwo. Dyskursy wolriei, wiedzy i wladzyWydaw-
nictwo WOLUMIN, Pozna 2002, s. 83.

8 por.ibidem s. 100.

% por.ibidem s. 86.
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miast ma prawo i obowkek wybr& z potki ofert uniwersyteckich i wrzueido
wiasnego koszyka wyksztalcenia, a raczej radtdy powiedzié: nie wyksztal-
cenia, a praktycznego przygotowania do aktualnie wykonywanej dziatglnos
pewien pakiet, tadnie opakowany towar, acavizestaw danych i dyrektyw
tatwych i szybkich do ogaretia swoim zmczonym i zestresowanym umystem,
konkretnych, prostych do zastosowania, praktycznych, a w rezultacie, szybko
dajacych ekonomicznie wymierne wyniki.

Kolejnym elementem nowej rzeczywistbgest konkurencyjni. Nie wy-
starczy by dobrym w tym, co sirobi. Przede wszystkim naie by¢ konkuren-
cyjnym, co oznacza koniecznoéfagtej rywalizacji, sprawdzania i stawania
do wspoétzawodnictwa, poszukiwania pomocy u sponsoréw, wchodzenia w spot-
ki, konsorcja, uzatmiania s¢ od swiata biznesu. Konsekwencjakiej statej
aktywno<&i jest napicie, stres, niepewnogéstrach przed poz#a, a wercz
kleska. Zabezpieczeniem dla uniwersytetow stagevsitej sytuaciji wspétpraca,
czyli uzalenienie od silnych i wartziowych obecnie struktur, jakimias
koncerny. Jednoznacznie patiejszy partner ma prawo narzdcswop wizje
prawdy i wiedzy. Wspoélczesny uniwersytet stracikavimonopol na wytwarza-
nie wiedzy®, nawet:

[...] w zakresie definiowania tego, co uzn@ozna za wiedz wartgsciows i godra upo-
wszechnieni¥.

Wiedza akademicka — teoretyczna — przegrywa wspoétzawodnictwo z empi-
ria. Gldwny nurt bad@ opiera st na badaniach stosowanych, reakzygh
zamoOwienia zleceniodawcOw — instytucji ekonomiczno-gospodarczych. Trady-
cyjny sens istnienia uniwersytetéw, niekoniecznie beaumio odwotuicy sk
do praktyki spotecznej, odsuwany jest na margines.

Z drugiej strony, z powodu swoich dziejow, wielu wiekdw istnienia i histo-
rycznego ksztaltu, uniwersytet jest materialem opornym na natychmiastow
Zmiane

A wiasnie wszelka zmiana, przemiana, nowa forma wyda wspotcze-
snie czym$ tak pozalanym, wecz niezbgnym, jak powietrze i woda. Na
przyktad w australijskiej publicystyce, dotycej tendencji i zmian wwiecie
polityki, kultury i gospodarki, czytamy:

Dzi$ juz nie wystarcza, aby menagowie realizowali wytyczne, biurokraci zadzali, a ad-
ministratorzy planowali i kontrolowali. W tygwiecie menagerowie, biurokraci i administratorzy
rzadza, a ich funkcy nie jest ju tylko zapewnienie plynnych dzigtadwotupcych si do struktur
i zaleznosci pracowniczych, w konsekwencji doprowadzsgich do wytworzenia ostatecznego
produktu, w ramach stabilnie dziateych duych struktur.

% por.ibidem s. 101.
% por.ibidem s. 102.
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Wspotczesny menadro-biurokrato-administrator jest agentem zmiany zatrudnionym, aby
zreformowa dotychczasowe struktury instytucjonalne, zrestrukturyZomadele dziatania i sto-
sunki medzyludzkie w pracy oraz, aby zrébivszystko, co tylko jest nitiwe w celu dokonania
zmiany”.

Taka zmiang nowg struktun w swiecie ksztalcenia na poziomie akademic-
kim staly s¢ uniwersytety wirtualne.

3.3.3. Uniwersytet wirtualny — kontrowersje wokét idei
ksztatcenia on-line

Cedvy i zakres zjawiska.Ukazane powygj cazenie do szeroko rozumianej
zmiany, a wyraone m. in. poprzez pojawieniegsiiniwersytetow wirtualnych
obejmuje, rzecz jasna, a n@przede wszystkim, tradycyjne instytucje przeka-
Zujace wiedz. Ksztalcenie na poziomie &gzym przeywa rewolucg technolo-
giczna Uczelnie blyskawicznie sikomputeryzui, wykorzystuj siet Internetu,
maja wlasne strony WWW, korzystajz rénorodnych uradzen cyfrowych.
Wyktadowcy g nakianiani, aby gga¢c po multimedia i Internet, i dostrzega
w tych dziataniach alternatywdla bezpoedniego procesu ksztalcenia. Wydzia-
ty i uniwersytety natomiast muszozpatrywé& swa przysztos¢w kategoriach
rozwoju i dostosowania sido wizji przysziego ksztatcenia. Prorokuje: si
bowiem,ze w przysziogi powstanie jeden wspdlny, globalny rynek, obepoy;
wszystkie istnigjce instytucje ksztaiyce. Dlatego juzdzis uczelnie powinny
okresli¢ swa przysziosé czy cha pozosta przy starym, tradycyjnym modelu
ksztatcenia, czy widgsie raczej jako dostarczyciele wiedzy w systemie wirtual-
nym. Jednoczmie naley nadmient, ze myéli si¢ juz o stworzeniu globalnego
»-megawirtualnego uniwersytetu”.

Roéznice migdzy uniwersytetem tradycyjnym a wirtualnym. Czym jest
dzisiejszy uniwersytet wirtualny?

Pierwsze spostrzenie, jakie sj nasuwa, to lokalizacja. Uniwersytet wir-
tualny nie ma okrdonego miejsca w przestrzeni, na mapie. Nie posiada jako
takich budynkéw, auli, laboratoriéw, doméw studenta, terenéw rekreacyjnych,
obiektéw sportowych, bibliotek, nie maztev nim fizycznie przemieszczgj
cych sk ludzi. Uniwersytetu wirtualnego nie ma w realnej przestrzeni, jest
natomiast obecny w cyberprzestrzeni. Caty proces ksztatcenia, z silnym
odchyleniem w kierunku autoksztatcenia, odbywaedektronicznie w oparciu
o0 komunikact cyfrowa i przy wykorzystaniu interaktywnych technologii
multimedialnych.

67 Arena Journal”, http://www.arena.org.au/archives/Journal_Archive/journal_13/articles_
13htm.
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Zrodet uniwersytetu wirtualnego niecky sk bezpogednio z tradycyjnym
uniwersytetem, a raczej doszukuje gh w alternatywnych formach ksztatce-
nia, jak np. ksztalcenie domowe, programy edukacji na odledlgs¢ radio
szkota w Australii), uniwersytety telewizyjne czy rozwoj korporacji informacyj-
no-medialnych.

Uniwersytet wirtualny dczy wiec sektor edukacyjny z najwaiejszym
i najpotzniejszym sektorem informacyjno-komunikacyjnym.

Od uniwersytetu tradycyjnego przejmuje symbglibewna aur uczelni
tradycyjnej, upatrujc w posiadaniu herbow i dobrze braocych nazw, nowej
wiasnej ontologii. Z kolei stare, renomowane, jednoznacznie rozpoznawane
uniwersytety tradycyjne, chc pozostéa na globalnym rynku wiedzy zmuszone
sa wchodzé w zwiazki z takimi potentatami finansowymi, jak np.: Disney,
Boeing, Via-Com, Sony, Britannica, Microsoft.

Jakie § w takim razie najbardziej znagz rénice pomédzy uniwersyte-
tem wirtualnym a realnym, czyli gidzy edukagj cyfrowa, zdalna na odlegtos¢
on-linea edukagj bezpofednh (twarz w twarz)?

1. Uniwersytet wirtualny jest otwarty dla wszystkich, niezaie od wieku,
pici, rasy, narodowai, wykonywanego zawodu, a tak wczéniejszego
wyksztatcenia.

2. Edukacja cyfrowa jest niezafea od czasu i przestrzeni. Komputery mo-
ga dziata® dziea i noc, a uniwersytet wirtualny jest agalny wszdzie naswie-
cie, gdzie tylko jest dogb do Internetu. Nie ma znaczenia czy na takim uniwer-
sytecie studiuje student z Polski, Pakistanu, Argentyny czy Szwajcarii. Wirtual-
na hcznosé zapewniona jest dgti dosgpowi do wideokonferencji, do interak-
tywnych obrazoéw i plikbw gtosowych. Moa réwnie zaméwé materiaty
w formie ,wideo nazyczenie” czy wej¢ na strony WWW, tematycznie zyzia-
ne z omawianym zagadnieniem. W ten sposoéb student dwtrzé do wiaci-
wych materiatdw niezaimie od czasu. Studenci tego samego kursu studiuj
wiec asynchronicznie.

3. Uniwersytet wirtualny daje mbwos¢ kontynuowania ksztatcenia
wszystkim, ktorzy znajdujsiec daleko od centréw edukacyjnych i ze wxlyl na
Swa Sytuacg zyciowa, rodzinng zawodowd, ekonomicznai spotecznanie
mogliby studiowa w tradycyjny sposdéb. Uczelnia elektroniczna zrownujecwi
szanse dospu do wiedzy ludziom z miast i wsi, dlgc otwart, poprzez
oferowane kursy, na ich szczegolne potrzeby.

4. Edukacja zdalna postrzegana jest jako zindywidualizowana, ugdgz-
liwia studiowanie we wtasnym tempie. Nie ma znaczenia czy student studiuje
raz w tygodniu, czy przez siedem dni w tygodniu, czy zaczniegnaukarcu
czy W sierpniu.

5. Oferta zindywidualizowanego ksztatcenia dotyczydakodiwosci wy-
brania przez studenta i utworzenia dla siebie indywidualnego zestawu kursow,
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ktory bedzie najlepiej korespondowat z potrzebma wiedz. Z ogromnej oferty
kurséw i propozycji (w zalenosci oczywicie od uniwersytetu) moa wybra
takie, ktére obejmuj od kilku do kilkuset godzin szkolenia. Kdy student
tworzy swéj wkasny program studiow.

6. Uniwersytet wirtualny umidiwia studiowanie tym wszystkim, ktorzy
musieli przerwa swa formalnaedukaat z powodow finansowych lub innych.

7. Uniwersytet wirtualny wymaga jedynie dgsi, podhczenia do Interne-
tu. Swop wirtualm klas; student moe mie gdziekolwiek: w pracy, w kawia-
rence internetowej, u znajomych czy e wkasnym domu.

8. Ksztalcenie zdalne jest szarila tych wszystkich, ktérzy nie medub
nie che ksztatcté sic w oparciu o tradycyjndrodki, sposoby i metody. Jest
takze szans dla tych, ktérzy nie zostali pragi na regularne studia z powodu
mniejszych czy ograniczonych zdolios

9. Uniwersytet wirtualny stwarza rowiaienodiwos¢ ponownego uczestnic-
twa w studiach i uzyskania dyplomu tym wszystkim, ktérzy przerwali wcze-
sniejsz naule z powodu zwtpienia, braku chai do nauki, wygzonej pracy
i systematycznad, z braku motywacji oraz niewystarczeggo przekonania co
do stusznaosi obranej drogi.

10. Edukacja zdalna proponuje kursy nakierowane na ksztatcenie zawodo-
we, zorientowane na przyszrac.

11. Ksztalcenie zdalne stwarza rfiwps¢ poszerzania swojej wiedzy i kom-
petencji oraz sprzyja pojawieniuesivarunkoéw do oggniecia sukcesu poprzez
pokonywanie szczebli kariery bez szkody dla aktualnie wykonywanej pracy.

12. Ponadto uznajeesize uniwersytet wirtualny jest szczegdlnie atrakcyjny
ze wzgkdéw ekonomicznych. &lac zrodiem efektywnego ksztatcenia, jest
jednoczénie dub taiszy niz ksztalcenie tradycyjne. Z kolei piedie, ktére
wptacap studenci, $ po pierwsze przeznaczane na pokrycie kosztéw obstugi
uniwersytetwn-line a po drugie znacznagz pienidzy przekazywana jest na
wsparcie edukacji w Trzeci$wiecie oraz wplywa na konta takich organizacji,
jak UNESCO czy UNICEF.

3.3.4. Student—klient uniwersytetu wirtualnego jako model
przedstawiciela klasy fedniej

Kto i z jakich przyczyn moz zostaéstudentem wirtualnym? Studentem
uniwersytetu wirtualnego mie zosté kazdy — od nastolatka po seniora. Taki
uniwersytet jest zaplanowany z ghy o ksztalceniu ustawicznym, cay@io-
wym. Nie chodzi tu tylko o wewttkzne potrzeby studentéw w mhym wieku,
ale take, a mae przede wszystkim, o programy zwane z aktywnasia
zawodowy ludzi na rynku pracy.
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Uwaza sk bowiem,ze z powodu gwattownych zmian w edukaciji, szko-
leniach, biznesie i przemde, a w dodatku w nawkaniu do tendencji
restrukturyzacyjnych w koncernach, przgoy pracownik w cigu zycia
zawodowego &dzie musiat 6 lub 7 razy zmierianiejsce pracy, wykonywa
inny zawdd i w kadym z nich angsowat si¢ i star& si¢ realizowd karier
zawodowy®®.

Przekwalifikowanie, dostosowanie ¢si zmiana umigtnosci sa juz dzi
wymogami stawianymi wobec pracownikow. W zuku z tym, uczelnie wasze
przereorganizowuyj sie tak, aby dopasowaswa ofere do tego nowego, szcze-
gblnego typu studenta. Corazeéziej bowiem, studenci, ktérzy juposiadaj
stopnie i dyplomy, poszukajtakich mofiwosci ksztatcenia i doksztatcania,
ktére dopomog im usprawnt ich prag lub dopomogaozszerzy umiegtnosci
w celu rozwoju whasnej kariery. Uczenie girzez catezycie staje s koniecz-
noscia.

Po tych kilku wsgpnych rozwaaniach, powrémy do pytania o cechy cha-
rakteryzujce modelowego studenta uniwersytetu wirtualnego.

Z uwagi na niniejszy tekst przeprowadzitam pewne symboliczne badanie
diagnostyczne. Przeanalizowatam ok. 30 stron WWW rekkgycip uniwersy-
tety wirtualne, zacheajacych do korzystania z takiej wiiaie ustugi medialnej
i ukazupcej jej zalety w postaci mbwosci oskagnigcia szybkiego sukcesu
zawodowego.

Po powysze oferty uniwersytetow on-lirsegnegtam z kilku powodéw:

1) 1 najlepszym przykladem urzeczywistniania teorii, ideologii i zatoz
zwigzanych z nowoczesnym ksztatceniem wirtualnym;

2) dzikki nim cz$¢ 0sOb rzeczywicie staje s studentami wirtualnymi;

3) zastanowienie sinad powyszymi materialami pozwala olélet wyta-
niajacego st z nich poszukiwanego przeze mnie modelowego studenta—klienta.

Spolecznie i medialnie wykreowane potrzeby, pragnienia i marzenia
studenta uniwersytetu wirtualnego. Charakterysty& wirtualnego studenta
mozemy przeprowadzi dwuetapowo. Z jednej strony, z materiatow reklanu;j
cych uniwersytety dowiadujemyesod jego preferencjach, daniach, potrzebach
i pragnieniach (poznajemy jego wirge). Informacje te zawarte sv tekstach
reklam. Z drugiej strony, poznajemy owego studenta od zemvrReklamy uni-
wersytetow wirtualnych ukazaljnam, poprzez zamieszczone ez, samego
studenta i bardzo egto srodowisko, ktére jest dla niego charakterystyczne,
wihasciwe i stuszne z punktu widzenia naszych czasow.

88 Oferty dla potencjalnych studentéw uniwersytetéw wirtualnyitp://216.109.117.135/
search/cache?vp=virtual+university+student&vp_vt=any&vst=0&vd=all&fl=0...
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We fragmentach tekstowych, krétkich, hastowych, czytelnych i jednoznacz-
nie interpretowanych, znajdujemy ngsjace informacjé

1. Kursy on-line skierowane s do dzisiejszych zapracowanych profesjona-
listbw. Moma wigc znalg¢ nastpujace hasta:

— potrzebujesz stopnia haukowego, aby w&nss\y karier?

— nie masz czasu, aby siedzie klasie?

— gdzie zapracowani fachowcy uglaje po wiedz?

2. Na kursacton-line moma uzyska stopiex licencjata, tytut magistra lub
nawet doktora nauk humanistycznych!

3. Studiuje si szybciej nk w przypadku studiow tradycyjnych. Odnajduje-
my nas¢pujace zachty:

— licencjat w 13 miesty,

— za rok o tej samej porze driesz mogt znageo przyspieszy swoj
karier.

4. Kursy uniwersytetu wirtualnego pozwalatudentowi rozwijé sig¢ 0so-
biscie i zawodowo.

5. Nie potrzeba i nie wymagagsiizycznego ucgszczania na zegia i za-
siadania w tawie szkolnej.

6. Uzyskuje si wsparcie finansowe (ztkie w optatach) w przypadku wy-
konywania pracy zawodowej oraz posiadania \iciBgszego przygotowania
i doswiadczenia zawodowego.

7. Nauka przebiega we wkasnym, indywidualnym tempie studenta, dostoso-
wana jest do jego mbwosci. Mysli sie wiec 0 wygodzie i poczuciu wolnog
studenta, poniewaoferta jest na tyle elastycznae umaliwia studentowi
zarbwno stworzenie wilasnego planu pod wdgm doboru samych przedmio-
tow, jak i w nastpstwie kolejnogi ich poznawania.

8. Program nauczania poszczegoélnych przedmiotow jest identyczny dla
wszystkich uczelni wirtualnych (obejmuje ten sam material we wszystkich
uczelniach tego typu w kraju, tzn. w USA).

9. Dlugoletnia (np. 18-letnia) tradycja ksztatcenia na odlegsoé&dczy
o fachowo€i i renomie uczelni.

Wizerunek zewrgtrzny studenta—klienta. Z obrazoéw graficznych czer-
piemy natomiast nagujaca wiedz.

Typowym srodowiskiem, w ktérym aktywnie dziata student uniwersytetu
wirtualnego, jest praca i to gtbwnie praca biurowa. Widzimgcwie otoczony
jest on najbardziej charakterystycznymi dla biura elementami, jak biurka,
telefony stacjonarne i komérkowe, komputery, laptopy, lampy biurowe, kubki,

69 Entrepreneur Gamehttp://www.thevirtual-university.org/fag.htmAIU Online Degrege
offers335@infobeat.comCareer_Options Career_Options@mailcaddie.cordnline Classes
offers1097 @infobeat.comOnline Courses offers559@infobeat.com@nline Courses special
12501 @intelligentx.copSecondary EducatigrsecondaryEducation@friendlynotice.cdinof P,
UofP @infinityemails.com
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teczki z dokumentami, artykuly gmhienne itp. Studenci—pracownicya s
usmiechngci, poradnie i czysto ubrani, dobrze uczesani i prawidtowo, gdyz
dyskretnie umalowani. &Sprzedstawicielami klasyredniej. Ich schludny strgj
urzedniczo-biurowy, a take wymarzona wicz sylwetka (g szczupli, wyspor-
towani, dbaj o swdéj wyghd i wizerunek) sprawiaj ze odbieramy ich jako
godnych zaufania. Widzimy w nich takludzi kompetentnych, zrgych s¢ na
swojej pracy i majcych dosviadczenie zawodowe. Nasi bohaterowie gnaj
ok. 25-40 lat, czyli $ w najlepszym okresie produkcyjnym. Dobrze pracuj
gdyz sprawnie m$la i dziatap. Sa réwniez wydajni fizycznie. Czasami widzimy
ich podczas bardzo dtugiej pracy (zapewne podczas godzin nadliczbowych):
rekawy w koszulach majpodwinkte, siedz w pozach bardziej rozlmonych,
bez marynarek, a za to w kamizelkach, z retgoni guzikami pod szy. Tworz
dobrze rozumiejcy sk kolektyw, pracuj zespotowo.

Podsumowujc powyzsze tréci na temat najbardziej patanego, typowego
czy modelowego studenta uniwersytetu wirtualnega;nagowiedzié, ze jest
on cztowiekiem mtodym, aktywnym zawodowo, dtaim o swoj wizerunek,
tzn. ubior, fryzue, a take szczupt, zgrabnasylwetke. Jest zapracowany, duz
czasu spgza w biurze (pracuje wt w sektorze ustug), umie postugiévaie
wspoétczesnym sperem biurowo-komunikacyjnym, jest zadowolonymiéch-
niety, che¢ny do pracy, nie widapo nim zmgczenia czy znudzenia, emanuje
z niego wewntyzne pragnienie bycia aktywnym i zaangaanym w pra¢.
Umie dziald samodzielnie i w grupie. Chce pelgia¢c swojgp wiedz, uaktual-
nia¢ ja, chocia nie moz pozwolét sobie na regularne ugzczanie na ze&gia.
Dlatego dopasowuje czas przeznaczony na gua@okwtasnych uwarunkowia
mozliwosci, czasu i miejsca, w ktdrymesimoze znaleé¢ (najczsciej jest to
jednak biuro, gdy wiasnie w tej przestrzeni sggza najwecej czasu). Nasz
modelowy student uznawany jest — i sam tak o sobidi mya zapracowanego
fachowca, profesjonalist(busy professional Wpajanie takiego przekonania
daje mu poczucie pewng$siebie i stuszn@i podejmowanych wyzwa Nie
widzimy go nigdy na tle rodziny, na tonie natury czy w wygodnym stroju na
wycieczce. Nigdy nie dostrzegamyzte niego zmczenia ani znieclegnia czy
irytacji. Nasz student tryska zdrowiem i optymizmem, przepetniony jest pozy-
tywna energa wewretrzna.

3.3.5. Podsumowanie — szanse cztowieka globalnego na peiny rozwdj
w obliczu wirtualnej jednostronnosci i fikciji

Wykreowany medialnie nowy przedstawiciel przestrzeni edukacyjnej, jakim
ma by student uniwersytetu wirtualnego, stanowi righiwie koncepag, nad
ktora warto s¢ zastanowd. Cztonek spotecznei uczelnion-line poza tym,ze
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W sposib szczegdlny, inny i w pewnym sensieatkgiwy ma szanse na zdoby-
cie nowej wiedzy,zyje w dalszym cigu w realnej przestrzeni. Doskonale
wiemy, ze naszswiat daleki jest od fikcyjnej idylli §miechngtych ludzi
»Z Obrazka”. Jest znacznie bardziej ”ay, niejasny i nieoczywisty. Podobnie
sam prawdziwy, realny cztowiek, mimo wielu nowych sytuacji,awgiostrze-
gany jest jako najbardziej tajemnicza i mog zaskakiwaistota.

W takim razie, jak dalece memy zaufé projektantom naszeggycia in-
dywidualnego i spotecznego?slidbowiem globalnie promuje sidroge osobi-
stego rozwoju opadtna korzystaniu z ustug tak technologicznie zaawansowanej
uczelni,ze & wirtualnej, to pytanie o cechy absolwenta, ktérego powinyi
oczekiw&, wydaje s¢ w petni uzasadnione. Nasuwa przypuszczenig,e nie-
namacalna, ztudna instytucja neojedynie wykreowé fikcyjnego cztowieka.
Z drugiej strony naley stwierdzé, ze uniwersytet wirtualny jest jednak eez
sciowo prawdziwy. Wydaje przecierealne dyplomy. Postugif sk analoga,
mozna by chyba przyg, ze take ksztaitci tylko do pewnego stopnia ,prawdzi-
wych” ludzi, poniewa rozw0j studenta za jego peglnictwem jest cgciowy,
wybiodrczy, a przez to niepetny. Brakuje tu wymiaru humanistycznegazy
ludzkiego, odwotujcego st do swiata wartogi, przezy¢, bezposednich dozna
i emocji.

Czy taka jest przysztoséowego, globalnego czlowieka? Czydhie on tyl-
ko jednowymiarowo przygotowanym specjalistMoz tez, szczsliwie dla
niego, okaza sig, ze koncepcja uniwersytetu wirtualnego bytadsta, niewy-
starczajca, zbyt techniczna w stosunku do istoty ludzkie;.

Te pytania i wtpliwosci musz na razie pozostanierozstrzygnite, choc¢
niewatpliwie moz nas przysziosgaskoczy i zadziwk.



3.4. Ksztattowanie tasamaici wspotczesnego Polaka
przez kontakt z odlegh kultur a

3.4.1. Stowo wsipne — mazliwosci edukacyjnego
wykorzystania medialnego
zainteresowania muzyly etniczm

Droga ksztattowania wychowanka czy inspirowania go do tworzenia
nowych jakdci w warunkach szkolnych opieraesina procesie ksztatcenia
i wychowania, magcych w konsekwencji doprowadzdo stanu samoksztat-
cenia i samoksztattowania. Zwiezeniem pracy nauczycieli, pedagogow,
wychowawcow jest, na ile to dzisiaj wlwe, sukces w postaci, w petni
przygotowanego daycia i zadowolonego z tego, kim jest i co sobprezen-
tuje, cztowieka.

Jednak, jak doprowadzdo takiej modelowej i komfortowej sytuacji w mo-
mencie, gdy wszystkogzmienia, przeobra i ptynnie formuje nowrzeczywi-
stosé? Jest to przeciegzas, ktéry prowokuje do przedefiniowywaniagéopraz
do gromadzenia i zestawiania ze sobznorodnych tekstéw i niejednokrotnie
czesciowej, wyrwanej z kontekstu wiedzy. Postmodernizm, bo o0 nim mowa, to
czas, ktory nie sprzyja tworzeniu wielkich i catmivych koncepcji edukacyj-
nych. Skiania si raczej ku propozycjom fragmentarycznym. Z drugiej strony
dopuszcza wielos¢Przy tym, jest tak samo otwarty zarbwno na pomysty dobre,
jak i zte. W tej sytuacji, propozycje drég dochodzenia do wiedzy, ktére uznane
sa za stuszne, wartokowe i godne realizacji, mogtworzy¢ pluralistyczng
wariantowy uktadank — mozailk adekwatnych dla éych uczniéw i stuchaczy
pomystow i mo#wosci ich realizacji.

Moj glos traktug jako taki wi@nie pomyst, ktéry mana by rozwinad prze-
ksztatct w pogkbiona propozycg, wpisupca sie w wychowawca i poznawcz
calas¢ przynalena edukacji mgdzykulturowej. Pomyst ten zrodzitesz moich
obserwaciji i namystu nad zachadgmi wokét nas zmianami w sferze spolecz-
no-kulturowej. Mam tu na n§li masowe i medialne zainteresowanie mugyk
zromych stron swiata, kontynentéw, muzyk etniczng folklorem rénych
narodéw czy spotecznois
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3.4.2. Postugiwanie giperspektywa miedzykulturow a
w celu budowania wiasnej tosamogi

Od etnopopu dozrodtowej muzyki etnicznej. Dzisiaj, juz nie tylko spe-
cjalista, np. muzykolog czy muzyczny pasjonat—amator folkloru muzycznego,
ale kady wrazliwszy odbiorca masowy przyznae oferta muzyki etno jest
ogromna. Jednak, aby nie pogtisic w tej wielokulturowej muzyce, a tag,
aby nie doszto do jej strywializowania, sptaszczenia i akceptowania ,papki
muzycznej” o jedynie obco lub egzotycznie dla nas byaymh zabarwieniu,
nalezatoby przysipi¢ do realizowaniagwiadomie i szeroko (wieloaspektowo)
zaplanowanej edukacji szkolnej. My tu po prostu o edukacji gdzykulturo-
wej w obszarze muzyki. Jej celem byloby wygnie sprzeciwu wobec mody
powierzchownego wczuwaniagsiv ethopop i przelotnej fascynacji przerobio-
nymi, dostosowanymi do gustow masowego odbiorayi¢kami i brzmieniem
na korzy¢ prawdziwego docierania i gdokiego odkrywanigrodtowej muzyki
etnicznej. Takie ruszenie w przeciwnym kierunku, ,pogtfyrjuz samo w sobie
staje st wyzwaniem. Dotarcie do celu, a zatem kontakt z czystym, prawdziwym
wykonaniem najpewniej dostarczytby wielu emociji, gyge zainspirowat do
przemylen.

Taka muzyczna edukacja¢dizykulturowa, a zarazem wielokulturowa (ina-
czej: multikulturowa), jest rownieszczegdlna i wartgiowa z tego powodu,e
przebiega co najmniej na dwu przenikajch st ptaszczyznach. Rozgrywaesi
w obszarze wiedzy ogo6lnokulturowej, spotecznej, pozamuzycznej oraz w obsza-
rze czysto muzycznym.

Korzysci z migdzykulturowego ksztatcenia muzycznegoKontakt z mu-
zyka etniczna(z folklorem muzycznym) meazstanowd dla naszrodio niezwy-
ktych dozna estetycznych, m@ wplywa na nasze postawy i decyzje wobec
innych ludzi, mog wreszcie zacla® do dziata, ktorych by moze nie podili-
bysmy, gdybymy nie zetknl si¢ z ta muzyka, a tym samym — z cabbca nam
kultura.

Ponadto midzykulturowe ksztatcenie muzyczne uczy traktéwaszystkich
ludzi rowno i z szacunkiem odnésiie do ich ekspresji i sggizny artystycznej.
Dlategozadna grupa, spoteczngdtardd i ich kultury nie powinny ldyuznawa-
ne za lepsze, nie powinny zajmawaprzywilejowanej pozycji w stosunku do
innych.

Ksztatcenie midzykulturowe podkréda tez znaczenie rgiorodnogi. Warto
w tym miejscu przytoczay zasade wedtug ktérej swoje antropologiczne iemi
dzykulturowe prace badawcze prowadzit Bronistaw Malinowski (1884—1942):

[...] ludzie saréwni, lecz rozmaici, a wszystkie rozmaitosa réwne’®.

B. Olszewska-DyoniziakBronistaw Malinowski Wyzsza Szkota Pedagogiczna
im. T. Kotarbiiskiego w Zielonej Gorze, Zielona Géra 1996, s. 35.
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Edukacja mgdzykulturowa to take ksztatcenie na rzecz pokoju, porozu-
mienia, pomocy, empatii. Jwz 1931 r. B. Malinowski stwierdzat:

[...] o ile uczciwie i mdrze nie damy rasom kolorowym jakiegmiejsca, gdzie mogtyby si
rozwija¢é, stworzymy na naszej Ziemi warunki nie do zniesienia dkgkszidici istot ludzkich
i w ten spos6b przygotujeniyiatowa katastrog, ktérej oznaki ju mazna dostrze€.

Takie humanistyczne postawy cztowiek powinien, co oczywiste, przyjmo-
wa¢ wobec innych ludzi. St tez odkrywanie i penetrowanie innychviatow,
kultur nie moz zatrzymywad sie ha poznawaniu danej spoteczoiowv sensie
przedmiotowym (m$le tu m. in. o zabytkach kultury, dzietach sztuki, architek-
tury, oshgnieciach cywilizacyjnych) i w sensie filozoficzno-spotecznym (tzn.
0 nabyciu wiedzy na temat wiary czy wiefizéanej spotecznas, jej struktury
spotecznej, relacji mdzy cztonkami, uznawanych i odrzucanych wsgcio
kwestii tabu itd.) Poznanie to spotkanie z Innym, z drugim cztowiekiem. di
przyjmiemy, ze naprzeciw nas stoi cztowiek, jednostkowa ppstanie jaka
0go6lna, blksza lub dalsza nam kultura, to nasze emocjonalne, osobiste zaanga-
zowanie w jego poznanie i jednoémé w nasze zaprezentowanie i jak
najlepszej strony hizie autentyczne, szczere, najprawdopodobniej nastawione
na wspotpragi rozwdj (wzajemny i wiasny).

Przywotupc raz jeszcze poglly B. Malinowskiego, naley podkreli¢, ze
bardzo czsto opozycyjnesrodowiska naukowe zarzucaty mu zbyt personalne
podchodzenie do przedmiotu swoich haddwazano,ze ukazywaniezywych
ludzi, ,z krwi i kosci”, w ich konkretnych i codziennych sytuacjach, utrudnia,
a nawet uniemdiwvia badania poréwnawcze. B. Malinowski bowiem nie
redukowat obserwowanej rzeczywistoddo modeli, ktére pdfiej momna by
zestawia ze soh, poréwnywa i katalogowa, a w zamian proponowat natural-
na rozmaitos$¢ Jak podaje Barbara Olszewska-Dyoniziak:

[...] w tym tkwi wiasnie sita antropologicznych analiz Malinowskiego —aeZeniu abstrak-
cyjnych koncepcji naukowych z jak najbardziej bezpdnim wghdem wzywe, aktualnezycie,
z prély subiektywnego wczucia siw to, czym badani ludzieyja jako uczestnicy ok&onej
kultury”.

W zwiazku z przytoczonymi powyej przemygleniami, chcialabym w tym
miejscu zaproponowakontakt z inng dalely nam (na pewno w sensie geogra-
ficznym) kultug i spojrz& na ni przez pryzmat zachowaautentycznie
zyjacych w niej ludzi. Taki kontakt powinien jednoéa& sprowokowéa nas do
przytaczania jaki wkasnych porowna ukazugcych ronice lub podobigstwa,

B. Malinowski,Dziela 1. Wierzenia pierwotne i formy ustroju spotecznego. O zasa-
dzie ekonomii myenia, PWN, Warszawa 1984, s. 39.
2B.Olszewska-Dyonizialgp.cit, s. 40.
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istnieace midzy nami — jednostkami reprezenitymi rézne kultury. Jerzy Ni-
kitorowicz moéwac o wielokulturowogi podkréla, ze prowokuje ona do
stawiania znacecych pyta:

Kim jestem? Kim chcdyc? Kim powinienem by? Jakie wartéci dopuszczane sy kanonie
kulturowym? Jak mam hierarchki potrzeb w tym zakresie? Jakie autorytety wspierapie
w ksztattowaniu tesamdci kulturowej? Jakdcze wartcci rdzenne (podstawowe) z uniwersal-
nymi (globalnymi)$*

Zapraszam wgc W pasjonujca podrozna dalekie i egzotyczne wyspy Se-
szele i do spotkania z ich miesakami.

3.4.3. Spotkanie z kultug egodtycznych wysp seszelskich

Cudbwnie zatopione w wodach Oceanu Indyjskiego, na wschéd od virybrze
Afryki i na potnoc od Madagaskaruze wyspy Seszele. Ich niebywaty urok,
piekno, wyjtkowe krajobrazy, zachwycgja rg@linnos¢ i swiat zwierzcy, row-
nikowy klimat, ale bez dokuczliwych opadéw monsunowych ordzigau gospo-
darze sprawiaj ze Seszele od lat zwanerajem na ziemi, ogrodem Edenu, pertami
Oceanu Indyjskiego czy wyspami ndbd S miejscem ¢sknych westchnietych,
ktorzy dopiero chcieliby je ujrd tych, ktdrzy pragsm na nie powrdd.

Historia wysp’: ksztattowanie se archipelagu i dzieje jego zasiedlania.
Seszele to archipelag ok. 100 wysp, ktére twarmiejsze skupiska. Kda
z wysp jest unikalna w swoim rodzaju, charakterze i uksztattowaniu terenu.
Jednak bardzo og6lnie mue: podziekt je na wyspy koralowe i granitowe.

Wigkszai¢ Seszeli stanowiwyspy koralowe — jest ich ok. 75. Tutenajduje
sie najwiekszy naswiecie koralowy atol — wyspa Aldabra. Wyspy koralowae s
ptaskie, stabo zaludnione, esto zmonopolizowane przez plantatoréw, ktérym
gtéwny dochdd przynosi uprawa palm kokosowych i pozyskiwana z nich kopra.

Wysp granitowych jest ok. 25a&nacznie gsciej zaludnione, a najwksza
Z nich, wyspa Mahé zamieszkana jest przez Seszelczykéw (90%). Granitowe
wzgorza porodicte bujry réwnikowa roslinnoscia pozwalaj na bardziej
zromicowane uprawy. Oprocz palm kokosowych niestam kawa, herbata,
przyprawy — gtdwnie cynamon i wanilia — a ponadto stodkie ziemriakisava
(tapioka) i banany. U wybrzg wysp granitowych lepiej jest tetozwinicte
rybotéwstwo, a na szeralskak odtawia s¢ tunczyka.

J.Nikitorowiczop.cit, s. 33.

" Informacie o wyspach seszelskiclCITYNET. Programmg http://city.net/countries/
seychelles/?page=factsheeGITYNET. Programme http://city.net/countries/seychelles/?page=
what_to_do&content=mo,CIA — The Word Factbogkhttp://www.odci.gov/cia/publications/
factbook/se.html
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Z geologicznego punktu widzenia dzieje Seszeli granitowyglagi cza-
sOw najdawniejszych — okresuealvOwki i ksztattowania sgi kontynentéw.
Wiadomo,ze 225 min lat temu istniat jeden wielki superkontynent — Pangea,
otoczony przez pierwotny Ocean Spokojny — Pantalds30 min lat temu
Pangea ulegta rozpadowi na blok poétnocny — Lawrazplok potudniowy —
Gondwane Dzisiejsze Seszele granitowe pozostatog§ia Gondwany, ktora
przestala istnig gdy subkontynent indyjski oderwaksod Afryki potudniowej
i po wedréwce przez Ocean Spokojny dotart do Azji.

Natomiast historia Seszeli jako wysp znanych ludziom i przez nich zasie-
dlonych, jest bardzo mioda. Rozpoczyna ak. 300 lat temu, kiedy to obszar
Oceanu Indyjskiego zostat po raz pierwszy spenetrowany przez Portugalczykow.

Podstawy portugalskiego imperium morskiego stworzyt Heritgllarz
(1394-1460), ktéry jako Wielki Mistrz Zakonu Chrystusowego byt gtéwnym
propagatorem i mecenasem wypraw dalekomorskich. Skupiat wokot siebie
najznamienitszych przedstawicieli nauki, konstruktorowetdiv oraz najlep-
szychzeglarzy. Dz¢ki nim Portugalia wkrétce stworzyta nowy typ karaweli do
wypraw dalekomorskich. Ta z kolei untiediata Portugalczykom odnoszenie
spektakularnych sukceséw podnizzych.

Gtownym celem wypraw byto znalezienie drogi do Indii, aby przbpndel
przyprawami, jedwabiem i artykutami luksusowymi z Dalekiego Wschodu,
zmonopolizowany dotychczas przez Arabdw i Wenecjan. Na przetomie lat
1497/1498 Vasco da Gama dotart do Kalikatu w zachodnich Indiach. Od tego
czasu Ocean Indyjski statesidla Portugalczykéw drugim domem. Znali tu
wigkszoséwysp i z fatwdcia umieli sk migdzy nimi poruszé, a take wykorzy-
stywa je jako swoje bazy i miejsca odpoczynku przed dadspgr. Tak dziato
sie przez cate XVI stulecie.

Natomiast wiek XVII przyniost znageze zmiany. Portugalska supremacja
na Oceanie Indyjskim zaga chwi& si¢ w podstawach. Wtedy to do walki
o handel przyprawami korzennymi przysti Anglicy i Holendrzy. Ci ostatni
rozpoczli wyprawy do Indii, poniewa zostali wykluczeni z handlu przypra-
wami w Lizbonie. W 1602 r. utworzyli KompanWschodnioindyjsk. Anglicy
zrobili to nawet dwa lata wczeiej, w 1600 r. Pocgkowo Anglicy i Holendrzy
dziatali wspdlnie, ale wkrétce okazate.ste w tak dochodowym interesie neoz
by¢ tylko jeden lider i Anglicy musieli uzgapierwszéstwo Holendréw. Wslad
za Holendrami i Anglikami na korzenrarenewkroczyli Francuzi. W 1664 r.
utworzyli wlasm Kompané Wschodnioindyjsk, a w dziesi¢ lat poniej
uzyskali Pondicherry na wschodnim wyhtaelndii. Oprécz Pondicherry oraz
dwoch mniejszych miejscowos na subkontynencie indyjskim Francuzi
kontrolowali waine wyspy na Oceanie Indyjskim — Mauritius i Reunion.

W 1742 r. francuski gubernator Mauritius, Mahé de la Bourdonnais, wystat
ekspedygi w celu zbadania nowego dla nich archipelagu. Wyspy zbadano
i przytaczono do Francji, nadgj im nazw Seszeli. Archipelag ochrzczono tak
na czé¢ gitbwnego rewidenta do spraw finanséw na dworze Ludwika XV,
wicehrabiego Moreau de Seychelles.
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Od 1770 r. Francuzi zagk masowo zasiedia Seszele. Falpierwszych
imigrantéw stanowili w wikszogi notable francuscy zwamés grands blangs
ktoérzy wczéniej zwigzani byli z Kompari Wschodnioindyjsk. Drugi nurt
imigrantéw tworzyly francuskie rodziny, ktére przenosity sa Seszele z wysp
Mauritius i Reunion. Ich okéano jako butuazg. Seszele zaet tez zaludnia
tzw. les laboureurs- pracownikami, ktorzy wywodzili siz Afryki, Madagaska-
ru i Indii. Jedn z gtéwnych przyczyn takiegoywego zainteresowania wyspami
byla che¢ przeistoczenia ich w ogrody przypraw, czym chciano przetama
monopol Holendrow w handlu przyprawami. Na Seszelach sadzoeo wi
pieprz, cynamon, gatkmuszkatotow i czosnek. Francuzi dzili Seszelami do
1810 r. Nasfpnie administracja zmienitagsna angielsk Ta z kolei utrzymata
sie az do 1976 .

Wspoiczesnosékraju. Seszele $dzis niepodledd republika, na czele kto-
rej stoi prezydent. Jest on jedno@die premierem, a spasdd jednoizbowego
parlamentu wybiera swojad — gabinet ministréow. Od czasu uzyskania niepod-
legtosci w 1976 r. dochdd na kdego mieszkizca wzrost a siedem razy. Dzieje
sie to za spraw madrze prowadzonej gospodarki, gtdwnie w sektorze turystycz-
nym. Jest tu zatrudnionych ok. 30% Seszelczykéw, a przyniéstzor0%
krajowego dochodu.

Rys. 5. Rajskie Seszele
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Mimo intensywnie funkcjonuajcej turystyki na Seszelach zwraca stcze-
g6lna uwag na ochroneprzyrody (spotykamy tu na przyktad 80 gatunkoéw
niezwykle rzadkich i catkowicie chronionych fio§. Swiadome podégie
ekologiczne przejawia gim. in. w prawie catkowitym zakazie ywania sa-
mochoddéw benzynowych (dza pojazdy elektryczne), motoréwek i innych
todzi silnikowych. Wprawdzie Seszele majz 14 lotnisk, to jednak wkszosé
jest przeznaczona dla awionetek, a dwa z nich nig naajet prawdziwej ptyty
lotniska, tylko zielonamurawe. Mimo lukratywnej turystyki rgd Seszeli stara
sig promowd inne dziedziny gospodarki, jak: rolnictwo, rybotéwstwo czy tra-
dycyjne ekodzielnictwo, do ktérego natg: wyrdb lin z wibkna kokosowego,
budowa todzi, przemyst drukarski oraz wyréb mebli.

Przyrodnicze atrakcje ,raju na Ziemi”. Oto niektore z wysp, ktoreas
szczegOlnavizytowka Seszeli:

Wyspa Mahé — najwksza, granitowa, petna zieleni i otoczona wiankiem 68
picknych piaszczystych pta Na wyspie znajduje @istolica kraju — Viktoria.
Miasto urzeka przybysza cichleniwg atmosfes, cho¢jak przystato na stolic
posiada siedzibgzadu, kated¢, ratusz, galerie sztuki oraz muzeum, azéak
wspanialy ogréd botaniczny, w tym ogrod orchidei. W pabktolicy, w jed-
nym z parkéw narodowych, moa przyjrzé sig niezwyklemuzyciu koralow-
céw i innych istot morskich. W wodach otacmajch wyspezyje ponad 100
gatunkéw koralowcow i ponad 900 gatunkéw ryb! Po Mahémadé pojezdzic
rowerem lub konno, przemieraajplantacje herbaty, cynamonu i wanilii.

Wyspa La Digue — malutka spokojna granitowa wyspa, ktéra urzeka starymi
plantacjami palm kokosowych, rezerwatami ptakéw oraz matymi, zacisznymi
i malowniczymi plaami.

Bird Island (Ptasia Wyspa) — jest tak maia,mazna p obefé¢ w ciagu go-
dziny. Za to gniedza sig tu ponad dwa miliony ptakéw. Ich zwielokrotnione
odgtosy, piski, krzykispiewy, wrzaski przypominajnam,ze natura wcale nie
jest taka tagodna i spokojna. Oprocz amatoréw ptakéw, na wicpgaja
zapalécy potowow duych ryb morskich. Wyspa bowiemze na skraju tzw.
Wyniesienia Seszele — Mauritius, za ktorym dalej rgei st oceaniczna
giebia. Moma te: oczywiscie ptywa blizej brzegu i podpatrywafascynujce
zycie rafy koralowej. Na samej wyspie natomiage jeszcze jeden niezwykly
mieszkaniec Seszeli. Jest nim stynny na caty 268y o imieniu Esmeralda. Ma
ponad 150 lat i dopiero niedawno odkryte,jeést samcem.

Atol Aldabra — najwikszy na wiecie koralowy atol, ktéry ezsto nazywany
jest ,zyjacym muzeum historii naturalnej”. Aldabra neoby¢ tylko odwiedzana
po uzyskaniu zezwolenia od Fundacji Wysp Seszelskich i to edajeg wraz
z grupami naukowcow. Na wyspigje najwiksza populacja olbrzymiciotwi
ladowych, mona te: przyghda sie kolonii ptakéw dodo.
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Rys. 6. W drodze na rodzigmiroczystéé

Tradycje spoteczno-kulturowe Seszelczykovidogata, niezwykta i przyja-
zna przyroda oraz gokny klimat Seszeli zapewnialy i nadal gwaragn&ioim
mieszkacom wyptkowo dobre i dostatnieycie. Chyba dlatego teludzie
zawszezyli tu w zgodzie ze sob#adna z grup etnicznych, cho& Seszelach
mamy ich cat mozaik, nigdy nie byta ciemizona przez pozostate. Bral@ $0
prawdopodobnie z faktuge w wieckszoLi mate, porozrzucane po wyspach grupy
ludzi, czsto oddalone od siebie o dzienarszu lub kilka dni podr§ztodzia,
raczej szukaty kontaktéw towarzyskich ze sobarywalizacji i dominacji. Taki
kontakt zapewniaty oczyégie ré-nego rodzaju uroczystosczy okazje, ktore
nie mogty oby si¢ bez muzyki i zabawy. Wod muzycznej spweizny Seszeli
generalnie odnajdujemy muzykradosna taneczng zacheajca do zabawy
i relaksu. Muzyk Seszeli mgemy podzielkk na dwa rodzaje. Pierwszy rodzaj to
muzyka taneczna wywoalza st z tradycji europejskiej, tzw. muzyka ,adu”.
Drugi rodzaj natomiast stanoyvpiesni i tance ,z wysp”. Lgem Seszelczycy
nazywaj granitowe wyspy zgrupowane w potli stotecznej wyspy — Mahé.
Muzyka ,z wysp” jest w rzeczywistof tradycyjnamuzylg robotnikéw pracuj-
cych na plantacjach, na wyspach koralowych. Muzyka ta odzwierciedia-r6z
rodne korzenie etniczne ich autoréw. Przekazuje bogactwo poetyckie, melo-
dyczne i rytmiczne Afryki i Azji, miejsc, z ktdrych wywodzigsivielu Seszel-
czykow.
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Ponizej przedstawiam kilka przykladéw z seszelskiegoia towarzysko-
-kulturalnego. Jednocgeie zamiarem moim loizie snucie pewnej opovdic
o konkretnych ludziach, tak aby to poznawanie kulturowej tradycji Seszeli byto
przede wszystkim pretekstem czy pomostem dla spotkania tych osohyigeze
wraz z nimi szczegélnych i zabawnych chwil. Na poek proponui kilka
przyktadéw muzyki ,.z wysp”, ktére trafnie oddapatue Seszelczykéw i wia-
sciwie przekazuj ducha ich muzyki

Muzyka ,z wysp”. Ja Wilison — to pogodna piosenka zzdna z obrgdem
weselnym. Tradycyjne obgdy weselne s w dalszym cigu kultywowane i po
dzis dzien odbywaj sie wedtug starych seszelskich regut. Wszystkim edom
towarzyszy okrdona muzyka, ktéra zapewnia dobry i wdétny nastréj. Do
statych elementéw ob¢ddw weselnych naia:

1) wystpienie z proba o reke dziewczyny za pagednictwem listow;

2) przygotowanie bankietu w ,zielonym salonie”, czyli na wolnym powie-
trzu w ogrodzie;

3) przebieg ceremoniilébnej w kogiele;

4) przemarsz répiewanego orszaku weselnego do domu;

5) roztaiczone przyjcie weselne;

6) pozgnanie pary mtodej i jej odeje na noc pdubng;

7) catonocne ftice i biesiada weselna g

8) poranne powitanie mtodych miahkow w ich sypialni;

9) dalsze tace, zabawy, pimi, czsto przecigajace st na kilka kolej-
nych dni.

Tekst piosenki Ja Wilison w peten humoru sposoéb opisuje guieyjveselne
i zgromadzonych gas, w wigkszoLi miejscowych notabli. W drugiej ¢&ci
utworu daj sie stysz& wybuchy sztucznych ogni, ktére sygnalizpden
z etapOw weselnej ceremonii — poranne wstawanie. Rankiem bowiem wszyscy
goscie, ktorzy noc smizili na taicach i hulankach, udagie do sypialni mtodej
pary, aby sprawdzj czy ich matenstwo zostalo skonsumowane. Piosenka
wykonywana jest przez solisfw przypadku moich nagfigorzez Jacoba Marie,
wielkiego artys¢ seszelskiego) z towarzyszeniem tuku muzycznego o miejsco-
wej nazwiebomb lub zez (jest to rodzaj jednostrunnej cytary) orazanych
grzechotek.

Dodo baba — jest to kotysankpiewana rytmicznie i z humorem przez Dol-
fina Franseta zwanego Matym Bratem. Wykonawca niezwykle zaawgh sk
w usypianie dziecka. Nie tylkae spiewat kotysank, ale rownie popijat napdj
z matej fiolki. Prawdopodobnie zawierata ona uspokajagrodek dla dzieci,
gdyz sam piewak te sie bardzo uspokoit.

Sokwe- zwane t& Bonhomme sokwjest rodzajem przedstawienia w stylu
komedii dell’arte. Podobnie jak w pierwotnej komedii dell’arte wysja tu
postaci charakterystyczne. Niektore z nighamalogiczne do swoich europej-
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skich pierwowzoréw (np. doktor), inne z kolei supetnie nowe i charaktery-
styczne dla pozaeuropejskiej tradycji kulturowej (np. czarownik). W seszelskiej
komedii dell'arte mamy vgic nastpujacych bohateréw: kréla ze swojwita —
oficerami, czarownika—narkomana, doktora (zwankgia-kuta), ktéry zawsze
wystepuje ze stuchawkami, ¢nczyzne uzbrojonego w strzelbgzwanegoviza-
-viza) i drwala z gor (zwanegtramontagng Wszystkie postaci ubrane s

w niezwykte kostiumy. Aktorzy owigci sa od stop do gtow w liany, ktérych na
wyspach jest pod dostatkiem, a twarze catkowicie zastaimamaski. Historia
komedii, zawsze niezmienna, ma rasfacy przebieg.

Po krétkim wsgpnym dialogu zaczynadazy¢ krol, ktéry w pewnym mo-
mencie pada zemdlony. Na se¢emkracza doktor i rozpoczyna leczenie krola.
Ten, mimo niewygdd, na jakie jest navay, zostaje uratowany.

Komedia jest w calai spiewana. Partiom wokalnym towarzyszy jedynie
jednostrunna cytara oraz ré charakterystryczne odgtosy wydawane przez
aktorow—piewakdw.

Muzyka ,z | adu”. Zupetnie innym rodzajem muzyki jest muzyka adu”.
Jest to muzyka taneczna, zabawowa o europejskich korzeniach. Nos nazw
kamtole

Pierwotniekamtolebyt zbiorem tacow i romanséw t@&czonych ispiewa-
nych w celach rozrywkowych we FrancKamtole powstat jako rodzaj suity,
zbioru dworskich i salonowych ftaéw pod koniec XVIII w. W sktad suity
wchodzity gtéwnie walce i kontredansy. Walc zdobyt Frameydczas rewoluciji
francuskiej. Kontredans natomiast przybyt z Anglii za czasow Ludwika XV.
Rodzima, angielska nazwaita brzmiata country dance

Rys 7. Przedstawienie w stylu komedii dell'arte
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Pierwsze europejskie zespoly muzyczne, ktére wykonykaigtole skia-
daty st z dwojga skrzypiec, mandoliny, kottéw i triangla. Seszelczycy szybko
wzbogacili sktad kapel, dodg akordeon, banjo i gitary. Wprowadzili nowe,
ciekawsze rytmy, a tak poszerzyli suit 0 nowe tace, takie jak: polka,
mazurek kotis (schottish), a naweaine stepW seszelskickamtoleczsto sty-
szy sk i odnajduje melodie nawzujace do angielskiego, irlandzkiego i szkoc-
kiego folkloru, a nie, jakby natato przypuszcza— francuskiego.

Fakt ten ttumaczy siw nastpujacy sposoéb: Francuzi, ch@awsze rywali-
zowali z Anglikami, to zawsze tdwyli nimi zafascynowani. Angielskie nowinki
kulturalne wychwytywali z wielk precyzj i szybko wprowadzali u siebie.
Moda na muzy& brytyjska byta we Francji w XVIIl w. tak wielkaze mona by
ja poréwna z sukcesami XX-wiecznych zespotdw muzycznych, takich jak , The
Beatles” czy ,Rolling Stones”. Ich niestadma popularnosgest analogiczna do
tego, co dziato giz angielskimi kontredansami w XVIII w.

Tak tez modna we Francji muzyka szybko dotarta do posiatdiedmor-
skich. Nie zdayta nawet zmierdi swojego charakteru na bardziej francuski.
Dlatego te seszelskie kontredansy4dre g formom angielskim i francuskim
melodiom ludowym.

Niezwykte jest rownie to, ze muzyk te, tak jednoznacznie nagzujaca do
spugizny europejskiej, graji dalej twora czarni artgci. Skoczne polki,
mazurki, walce i kontredansy w wykonaniu czarnejiechnitej kapeli g
zupelnym zaskoczeniem dla europejskich przybyszow. Odczygcigns sil-
niejsze,ze Seszelczycy trakttaka muzylke jako catkowicie wtasnagrap ja na
swoj uxtek, a nie, jak to esto bywa gdzie indziej, aby jedynie zaspaékgiista
turystow. Obecnie ta dziwna archaiczno-europejsko-seszelska muzyka kréluje
na balach, wieczorkach tanecznych i na innych spotkaniach towarzyskich. Nad
prawidtowym przebiegiem zabawy czuwa zawsaemmandeuyrktéry w samym
zespole muzycznym gra na trianglu. Jego zadaniem jest regulowaazucé
pewien poradek, spontanicznej slinad, zabawie i tancom. W zazku z tym,
podczas kolejnych utworéw, w trakcie ich trwamiemmandeurkrzyczy do
tanczacych: cavaliers frappent la main pour chercher vos darftakie polece-
nie pada najaeciej po galopie, w ktérym panowie zwykle galswoje partner-
ki i teraz musg je odnaléc), traverser en anglaiséary taécza po przektnej,
Zamieniajgc sk miejscami),demi-scene en francai@brot partnerki) i wiele
innych.Commandeumoze tez tworzy¢ wtasne polecenia egto tylko po to, aby
dodatkowo zaskoczyi rozbawt tanczacych.

3.4.4. Charakterystyka sztuki spoteczgstwa seszelskiego

W tym miejscu nalgy przerwa& spotkanie z mieszkaami wysp seszel-
skich i zastanowi sig, jakie wnioski nasuwajsie z tego kontaktu. Kim g
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Seszelczycy, jakpostaw reprezentw, co jest dla nich wane wzyciu, jaki jest
ich stosunek do innych ludzi i przyrody, jak ich postaswgiadomos¢ siebie
i wkasnej tosamoc¢i przejawiaj Sig w sztuce, gtdbwnie w muzyce.

1. Odwotupc sk do historii Seszeli, nalg stwierdzé, ze Seszelczycy nie
sa jednorodnym spotecastwem, nie $ monolitem, a przeciwnie — konstytguj
sie z rénych narodowdasi, przez co stanowiswoist mozaile kulturowa.

2. Mimo romych korzeni (wielonarodowych i mdzykontynentalnych —
Europa, Azja, Afryka) Seszelczycy stanawatosé sa jednym spoteczestwem.

3. Mieszkacy wysp seszelskich, w spos6b godny podziwu, glbajtasne
srodowisko naturalne, chranje, a rozwijaac gospodark i przemyst turystycz-
ny czyng to tak, aby nie niszczyZiemi.

4. Promug tradycyjne seszelskiekodzielnictwo.

5. Seszelczycy charakteryzigie postawi pogodnej afirmacjiycia.

6. Zywia szacunek dla wszystkiego, cyje.

7. Obcujc z przyroda sa blizej cztowieka, s kulturalni i grzeczni wobec
innych ludzi.

8. § takze wyrozumiali dla ludzkich stabok (kotysankaDodo babd i sa
zdolni do refleksji nad sobapotrafg by¢ autoironiczni (seszelska komedia
dell'arte).

9. Nowe elementy kulturowe, ktére Seszelczycy przyjmakceptu, jak
sie wydaje, wtedy gdy elementy te ing giodobag, kiedy ich ciesz. Dopiero po
spetieniu tego warunku (wewtnznej akceptacji, zadowolenia, aplauzu)
w kulturze i w muzyce seszelskiej pojawia siowa jakosé¢ (taneczna suita
Kamtol spodobata sj dodano do niej nowe instrumenty i korzystazsiej do
dzis). Nie jest to wéc jakis obcy implant kulturowy, ktory hizie inwazyjnie
wprowadzony do organizmu spoteczno-kulturowego, a przeciwnie — powstanie
nowa jakosc¢kulturowa, wyptywajca z wewntrznego przekonania o stuszob$
jego istnienia. W takiej sytuacji konflikt gdzy tradycyj a nowoczesnasa nie
moze mi& miejsca. Za to mama méwt o prawdziwej asymilacji i prawdziwej
zabawie.

10. Kultura na wyspach seszelskich ma wymiayrtkowy, stuy czlowie-
kowi, ciesac go, daic mu wiele przyjemnad, jest mu jednoczaie bliskd®.

SpPor. K. WilkoszewskaStovo wsepne [w:] M. Bakke (red.) Estetyka Aboryge-
néw, Universitas, Krakéw 2004, s. 9. Autorka podaje tam: ,W wielu kulturagmigmnych
i niepismiennych, do dzisiejszego dnia zachowa} &n pierwotny zwizek sztuki zzyciem
codziennym, a doznania estetyczne wplotly Bierozerwalnie w déwiadczeniazyciowe.
Jedynie kultura europejska, szczga st najwyzszym rozwojem poziomu cywilizacyjnego,
oderwala sztuk od zycia w stopniu, w jakim nie uczynita tegeadna inna kultura. [...]
Oderwane od swych korzeni, czyli @adadczér zyciowych i przeciwstawione sztukom
uzytkowym, sztuki p¢kne zamknito w miejscach odosobnionych — w muzeach, gdzie miaty
stuzy¢ wytacznie przeyciom estetycznym”.



3.4.5. Problem tozsam§ci ,niezagrozonej”

Z powyzszej charakterystyki wytaniagsimoma by rzec, jeszcze jedna ce-
cha Seszelczykéw, ktora wydaje szczegolnie wana. Otézodnosi st bardzo
silne wraenie,ze Seszelczycy posiadagwoist, tozsamosé ktdra nazwatabym
,{0zsamogia dnia codziennego”. My coraz griej tej tosamogi juz chyba nie
posiadamy, zatracfliny ja lub by¢ moze tkwi w nas gdziegteboko, w ugieniu,

i nie spieszymy 8| aby z niej skorzysta

Jaka jest w takim razie nasza polskastmmos¢ ktora zdeformowata si
i upodobnita do togamoc€i cztowieka amerykigsko-globalnego? Pigavyraznie
0 deformacji togamocgi, a nie o jakih nowym jej ksztatcie, gdyproblem
kryzysu tosamogi jest faktem i nie dotyczy tylko nas, Polakéw, ale istnieje
wsréd narodow Zachodu i spotecmtw, ktére maj z nim bliskie kontakty, np.
jeszcze do niedawna nasdy do okrélonego imperium kolonialnego.

Tozsamo$¢ jak wiadomo, jest stanem identyfikacji czy samoélierda.
Moze dotyczy zaréwno grupy, spotecznms jak i jednostki. Gdy m§limy
0 tozsamocgi spoteczno-kulturowej, nasuvgapie pytania o stan samowiedzy
spotecznej, mdiwosci samocharakterystyki i jednocree okrdlenia sg
w stosunku do innych spoteczmos Pojawiaj sic zagadnienia typu: kim
jest@&my; co nasdczy, scala; jakie posiadamydy, opinie; jakie wartasi sa dla
nas najwaniejsze; zgodnie z jakimi normami dziatamy; jaka jest nasza kultura,
tradycja; jakie uwarunkowania historyczne nas tak, a nie inaczej, uksztattowaty?

Od kilkuset lat tosamosé kojarzy sé z zagraeniem i z koniecznaia
obrony. Nasze polskie dzieje wymagatly od nas walki o zachowarykaj,
ochrony rodziny, tradycji, dziet kultury polskiejadatly postawy patriotycznej,
bohaterskich czynéw zbrojnych, oporu wobec okupantéw, sprzeciwu wobec
modeli narzuconych z zewnz. Silne pietgnowanie i zachowywanie teamo-
$Ci w sytuacji jawnego zagresia jest oczywiste, tatwe i bezdyskusyjne.

Jak natomiast pod&j do problemu tagamogi, kiedy wydaje s, ze nie ma
bezpofedniego zagrania, nie ma militarnej przemocy? Czydamoséma by
wtedy w ogdle rozpatrywana w kategoriach problemu?

Warunki ksztaltowania wspétczesnej togamdaici. Koniec XX w. przy-
niést nam i wielu innym krajom globalizagjnarzucajc globalnaswiadomosé
Zapanowata ideologia kapitalistycznego liberalizmu, wymuszapjawienie si
nowej tosamogi globalnej. ,Mcwiat”, silny, bogaty, nieuznagy sprzeciwu
zada zachowa i postaw wedlug wlasnego wzorca, modelu, nie {aaza
lokalne uwarunkowania tsamogiowe. Piemidz i zysk, jako naczelne dobra
(wrecz béstwa) wymuszaj nowe samookéenia narodéw. Dawna lokalna
tozsamos¢ ustpuje miejsca globalnej, ,mcdonaldowej” pdke. Ona z kolei
przychodzi w aurze wolno§ postpu, nowych, niepohamowanych ludzkich
mozliwosci. Zada kreatywnosi i nieskepowanej swobody dziatania, lekcewa-
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zac tradycg, dawne wzorce, dawne gignie, ukazujc je jako stare, zte, godne
wysmiania. Globalna rzeczywistgséferupc pewne niezaprzeczalne elementy
zewndrznej wolndci, wciaga nas jednak w ¢gbokie, diugotrwate uzakmienie,
zniewala nas. To prawdae nikt nas juznie przéladuje za uywanie gzyka
polskiego w szkotach, memy wystawia Dziadyi stuch& muzyki F. Chopina,
posiadamy paszporty w domach i bez przeszkédemgzjezdzi¢c po swiecie,
mamy pekne baseny publiczne i corazeegjsciezek rowerowych.

Czego jednak nie mamy? Otdzabroniono nam marzy Niejednokrotnie
méwi o tym Z. Baumaff, ktéry, charakteryzag globalizacg, bardzo wyranie
twierdzi, ze globalizacja odmawia cziowiedmtwa. A przecige ,zapch& zo-
tadki” to nie wszystko. Gdzie macsiznale¢ miejsce na prawdziwe ludzkie
marzenia, wkasne, naprawasobiste cele, plany, pasje, drogi zawodowe czy
prae w wyuczonym kierunku. Nasze zniewolenie polega na ggnmamy tzw.
swobodew wyborze, ale jedynie spaid kilku zaproponowanych, narzuconych,
przez kogoswyselekcjonowanych sposobéw zachéwpotrzeb i marae Daje
sie nam zaledwie kilka modeli. Swoboda i woln@ictylko pozorne.

Nie jestémy ani wolni, ani szegliwi. Nowoczesnoskazdego dnia wytwa-
rza ,mag ludzkich odpadéow”, ludzi zb@nych, juz zuxtych czy nagle
nieistotnych. Wspotczesny czlowiekyje w poczuciu dku o siebie, swaj
przysztos¢ ma przéwiadczenie ze jego wspélnota sikruszy. Nie ma niczego
statego, nie maadnych mocnych i jednoznacznych podst&wiat przeobraa
si¢ w ,globalm stre® frontowa” 8, na ktérej kady z nas toczy nieustanwalke.

W takiej sytuacji rozpadaga sé tozsamoscprzybiera doranie formy przypad-
kowe, hybrydyczne i chwilowe. Chaotycznie i bezrefleksyjnie konstruowane
tozsamo€i 3 wyrazem pohéabienia wspoétczesnego cztowieka. Z. Bauman
odnosi s¢ do problemu w sposéb nagujacy:

Aby by¢ kowalem swej tzsamosci, trzeba mié dostp do kuni i kowalskie mioty. Jéi
jednego czy drugiego brak, przychodzinija¢ tozsamdaé przez innych wykut, jakby nie byta
niewygodna, nie na miarzszyta, szkaradna czy godnb nosiciela uwlaczapa. Narzucone
tozsamdci rzadko bywaj dla ich zamierzonych odbiorcow pochlebne, a nigdy niemal korzystne.
Kuje sk je dla pohabienia i odmoéwienia cno6t, nie dla glorii. A za narzugdnzsamdcia,

w cudzej kuni wykuty bez liczenia size zdaniem adresata, pad z reguty dyskryminacfa

W tej sytuacji nie maia méwe o szcezsciu. Chocia od dzisiejszego czto-
wieka oczekuje siokazywania zadowolenia, raddbd usmiechu na twarzy, to
ludzi naprawdegpogodnych, spokojnych i szgtiwych jest coraz mniej.

S Mysli te padly w wywiadzie udzielonym przez prof. Zygmunta Baumana dla TVP 1
w pazdzierniku 2001 r. Wywiad nosit tyt® odpowiedzialnéci zaswiat.

7. Baumanp tarapatach tésamdci w ciasnymswiecie [w:] W. Kalaga (red.)Dy-
lematy wielokulturowszi, Universitas, Krakow 2004, s. 18-20.

8 |bidem s. 27.

" lbidem s. 35.
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Tozsamosé wynikiem potrzeb globalnie wykreowanych lub witasnych.

Tozsamos$¢ jest wynikiem potrzeb. Potrzeby, z kolei, nabigr&jsztattow,
okreslaja sie w zaleznosci od tego, kto lub jaka rzeczywistog kreuje. Jdi,
w takim razie,swiat ogarmat globalny konsumpcjonizm, to potrzeby, ktére on
stwarza, wmawiac ham,ze % to nasze wlasne marzenia i pragnieniadabe
jednoznacznie kreowaty nawglobalnatozsamos¢ Ona jednak, jak wiemy, jest
kryzysowa.

Co naleatoby w takim razie czyd? Pojawia si tu kwestia autentycznog
szczeroéi w okreslaniu potrzeb. Ale aby tego dokahacziowiek musi by
prawdziwy, autentyczny. Skrytosétrach, nagcie i codzienna frontowa walka
przyttacza nas i systematycznie pokonuje ¢chozornie odnosimy codziennie
drobne zwyajstwa). Odchodzimy od swojego cztowiesigiwa, dehumanizuje-
my sk. Potrzebujemy wic prawdziwej rad¢ci. Cztowiek musi by na tyle
szczsliwy, wolny i odwazny, aby sam umiat powiedzid nazwa to, czego
chce, pragnie, na czym mu oswaie zaley. Prawdziwe pragnienia i potrzeby
beda podwalinami tworzenia siprawdziwej, szczerej i wtasnej nowej saino-
sci. | to ,tozsamogi dnia codziennego”, tej, z kipbedziemy obcowé kazdego
dnia, a nie tylko w chwilach uniesimnarodowych. Codzienna, koresporuta
Z nas3 polskogia, tozsamoséjest nam dZi najbardziej potrzebna.

3.4.6. Podsumowanie — analogie gdzy daleka kultur a
wysp eszelskich a kultug polska inspiracjami
dla tworczej kreacji siebie

Odwotujac sk do przyktadu z dalekich wysp seszelskich, my jestémy
narodem wielokulturowym. Poza tym €éziw wymiarze globalnym, agle
akcentuje si problem multikulturowosi, podkréla sk etniczne zréaicowania
narodow. Nie od dziwiadomo,ze tylko 10% pastw naswiecie jest jednonaro-
dowycH’. Jednake w takiej narastagg atmosferze roszche etnicznych
ideologia globalnawiadomie eksponuje i rozpala problemy gméne z multi-
kulturowogia. Podkréla napecia i sprzecznezagdania pojawiace st wraz
Z okr&Slaniem wilasnej tagamogi w sytuacji multietnicznad; i oczywiscie
proponuje wiass zunifikowanatozsamosé a wieC niczyja.

Natomiast, jak uczy nas przyklad seszelski, modziaté inaczej. Mona
wspotczénie mig swiadomosé wlkasnej tosamogi wspolnotowej i jednocze-
snie odebnej od innych. Nasza polska historia, wielowiekowe dzieje naszego
narodu potwierdzaj tez taki stan i tak modiwos¢. Przykladem niech log
stowa Jana Pawta Il:

8 por. B. Barbermp.cit., s. 13, 396.
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Kraje Europy Zachodniejasdzisiaj na etapie, ktéry moa by okréli¢ jako ,posttasamo-
sciowy”. Mysdle, ze jednym ze skutkéw Il wojngwiatowej bytlo widnie ksztattowanie sitej
mentalndci obywateli, w kontekcie Europy, ktora kierowata esiku zjednoczeniu. [...] narody
Europy Zachodniej z reguly nie hogie, ze utrag swop tozsamdéé¢ narodowy. [...] Polacy te sie
tego nie baj, cha: historia ich tasamdci narodowej jest bardziej ztona.

Historycznie polsk& ma za solp bardzo ciekaw ewoluck. Takiej ewolucji nie przeszia
prawdopodobniezadna inna narodow6é w Europie. Naprzéd, w okresie zrastania giemion
Polan, Wélan i innych, to polsk& piastowska byta elementem jedngmym. [...] Potem przez
pie¢ wiekow byta to polské& epoki jagiellaiskiej: pozwolita ona na utworzenie Rzeczypospolitej
wielu narodoéw, wielu kultur, wielu religii. Wszyscy Polacy nosili w sokiestigijna i narodovy
réznorodnd¢. [...] w Krakowie bardziej i gdziekolwiek — czuto si bliskas¢ Wilna, Lwowa
i Wschodu.

Niezmiernie wanym czynnikiem etnicznym w Polsce bytazakobecnés Zydow. Z niekto-
rymi z nich s¢ przyjaznitem. A to, co u niektérych z nich mnie uderzato, to byt ich polski
patriotyzm. A wec polska¢ to w gruncie rzeczy wiekd i pluralizm, a nie ciasnota i zamkuie.
Wydaje st jednak,ze ten ,jagiellaiski” wymiar polskdci, o ktérym wspomniatem, przestatdy
niestety, w naszych czasach czymezywistyni™.

Dla moich rozwaan postuytam sk kultura z wysp seszelskich. Przyktad
wydat mi sk szczegOlnie atrakcyjny, gdywspotczénie trudno jest znaké
naréd, ktéry nidstby w sobie tyle pogody, récioi afirmacji zycia, ktory
szanowatby drugiego cztowieka i otacgajgo natue.

W zyczeniach noworocznych na 2007 r. Gustaw Holoubek, nasz aagtuz
aktor i odtwoérca wielu niezapomnianych rél, skierowat do widzow telewizji
pewne wilasne pragnienie—przestanie: ,aby ludzie mnigjtak nie lubili”.
Sadze, ze mysl ta szczegOlnie trafnie wpisujeesiv tematyle mojego tekstu.
Chodzi przecie o to, abymy stali s¢ zyczliwsi wobec nas samych, bardziej
pogodni, dumni i zadowoleni z siebie, &my szanowali innych i mieli wcej
wewngrznego i spotecznego spokoju. Usaan, ze wérod ludzi o takich cechach
zyje sk nie tylko spokojniej i pogodniej, ale dopiero wtedy ma&zprowad
zycie tworcze i spetnione. Tak zwana dzisiejsza przebojowao&stawienie na
rywalizacg sa moim zdaniem jedynie ztudrobietnia sukcesu i zadowolenia.

Jak w takim razie, szukgj sposobow na ksztattowanie wspétczesnej toz
samogi Polakéw, odni& sie do charakterystyki mieszhkadw wysp seszel-
skich, czy mana lub czy warto doszukiwasie miedzy nami analogii? Dlaczego
mielibysmy odnost sie do modeluzycia wyspiarzy? Czy taki gboki i kon-
struktywny namyst nad kultarnam dalek i odmienna moz by dla nas
tworczy i oywczy?

Mysle, ze przede wszystkim nalg zda sobie spraw, ze kwestia ronic
i podobieistw pomedzy kulturami, spotecznofami i narodami jest kwestnas
samych. Jest bowiem tyle mig i podobi@éstw, ile sami chcemy dostrzecslie
otwieramy s¢ na innakulturg, a powinnémy, gdyzto wynika z naszego histo-

8 Jan Pawet llPanie i tozsamaé. Rozmowy na przetomie tysieci, Znak, Krakow
2005, s. 91-92.
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ryczno-kulturowego ,jagiellogkiego wymiaru polskaj”, to stawiamy by
moze najwaniejszy krok, aby powrééido siebie, do swoich korzeni.

Kontakt z innymi kulturami dodatkowowsadomie oparty o jakikonkretny
element kulturowy, np. o muzgk powinien by autentyczny i swobodny,
powinien wynik& z ciekawogi poznania Innego, a nie z przymusu czy mody.
Wtedy takie spotkanie jest naturalne, plastyczne i dajdiwasZ podhzania
w wielu kierunkach, a do gtosu déjmoz niezwykle rzadka dgi prawdziwa
i cenna spontanicznostnaczej méwic, kontakt taki jest odkrywczy.

Odkrywamy innych, ale jednocgge mamy te okazg spojrz€ na siebie
samych z innej perspektywy, przyjtzsie sobie na nowo, givczo sk zasko-
czy¢. To argumenty, ktérych nie moa zignorowa. W globalnej monotonii
taka szansa powinna bwykorzystana.

Dlatego wydaje i ze coraz cgsciej w procesie ksztatcenia i wychowania
bedzie st siggac do edukacji midzykulturowej. Wynika to nie tylko z ogdlno-
swiatowych tendencji spotecznych (migracje ludripsale take z faktu,ze
stoimy w obliczu réwnig ogdlnosviatowej koniecznasi odbudowywania, czyli
przywracania wlasnych teamogi, aby méc dziak& na rzecz wspdlnego
rozwoju. Jak powiedziata Helena Radka:

Niesmiertelnag¢ i wielkos¢ cztowieka ley w tym, ze ze wszystkich zdobyczy ducha ludzkie-
go maze korzystd, dziedziczy rezultaty wszystkich prac przez poprzednie pokolenia podejmowa-
nych i jest twérg nowych débr dla swego narodu i ludz&s?

823.Nikitorowiczop.cit, s. 25.



3.5.8wiat zglobalizowany azycie rodzinne — wyzwania
dla edukacji XXI w.

3.5.1. Stowo wsipne — swiat jako kula,
czyli o konsekwencjach ludzkich dziatan

Roawazania o wspéiczesnyrswiecie, do ktorych zaaeaja nas m. in. orga-
nizowane konferencje naukowe, mazprowadzi z r&nych perspektyw, na
réznych poziomach, biac pod uwag réznorodne i cgsto sprzeczne uwarunko-
wania i motywy. Ja chciatabym zapropondévepojrzenie na dzisiejgzzeczywi-
staé¢ z perspektywy cziowieka — jednostki, ktora wspottworzy (czy tego chce, czy
nie) spoteczéstwo XXI w. Cziowiek ten dziata w jakiejokreslonej przestrzeni
(nawet jdli jest ona wirtualna, to fejest ograniczona méwosciami technolo-
giczno-sprztowymi), jednoczénie mahc wplyw @Ewiadomie, a chyba nawet
czesciej — nigwiadomie) na to, co dziejecsilalej, w skali catlego globu. Réwaie
z drugiej strony aktywrig innych, dalekich, nieznanych mu oséb ksztattuje jego
zachowania, pogtly, myéli, wybory. ,Swiat jest kuy’ — podkrélat ze swojej
samotni krolewieckiej, tak efmie wspoiczénie przywotywany, Immanuel Kant.
W dzisiejszym nam§fe o cziowieku interpretujemy kantowslg wypowiedzjako
przekonanieze kazde dziatanie ludzkie (dobre i zte) paga za sofp konsekwen-
cje, ktére w innych miejscach, przez innych ludzi zastainotowane i nagpi na
nie jaka reakcja. Mae by to odpowied catych spoteczestw lub znacacych
grup, ale przecie one wszystkie skladgjsic z jednostek. St perspektywa
doswiadczania dzisiejszegaviata przez pojedynczego cziowieka i poszukiwania
w nim miejsca dla siebie wydaje mé siajstuszniejsza.

Niniejszy podrozdziat opartam na zaémiu, ktére dzieli jego téé na dwa
zasadnicze etapy. Najpierw sprébdpkond pewnej diagnozy wspotczesmns
aby nasipnie podzielk sie wlasnymi przem$leniami i uwagami na temat
mozliwosci czy szans dzisiejszego cztowieka na godne i dumycie.z

3.5.2. Sita medioéw i jej wptyw na wspotczesnego cziowieka

Komunikacja, media czy przestrzenedialna to obszary, ktére z niezwykt
sita, na niespotykandotid skat wtargrety do naszegaycia spotecznego. Kreaj
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rzeczywisté¢ spoteczn zgodnie zzyczeniami czy namtnosciami czsto bardzo
dalekich nadawcéw, ale jednoéme zmuszaneasuleg& tej spreparowanej przez
siebie rzeczywistwi. Generuje ona bowiem wiagsile i odpowiada na sygnaty
tych pierwszych. Dochodzi w ten sposob dagl€go tworzenia gi przestrzeni
spotecznej, wspotzataej i czasami tylko humanistyczne;j.

Medialne opisanieswiata. Kiedy siegniemy do prasy, jako jednego z naj-
starszych mediow, zaczynamy doddcz& swiata petnego niepokojow,
okrucienstwa, zta i glupoty. Tylko gdzieniegdzie, niczym stoneczna polana
w bagiennym lesie, znaé maozna dobre wiadomas. W periodykach z kwiet-
nia i maja 2007 r. umieszczono m. in. yAsface teksty:

~Przekroj”
— Dlaczego lubimy gibac?,
— Blogi s juz V wtadz; — Blogi — kariera internetowych pagtikow,
— Maskotka z martwego kotka,
— Tragedia okiem Amerykandw — 0 masakrze w Witginii
— Cesarskie ecie 20twicy przeprowadzone przez weterynarzy z Brazylii
— Czarnobyl — atrakcja turystyczna Ukrajny

~Polityka”
— Choroba dobrychon —zycie w stresie, klamstwie, w poczuciu wstyad i |
ku z osobq uzdtdong,
— Stranik pameéci — o projekcie muzyka Boba Geldofa udokumentowania
wraz z BBC dokonaiiszystkich spoleczrmeyjgcych obecnie naniecie
— Mocarze wiary — jak fanatycy religijni wptywana polityl i ludzi,

L,Forum”
— Skocz§ z Golden Gate — o internetowych przewodnikach dla samobéjcow
i 0 samych samobojcach,
— Karawana serc do watia — hiszpagcy kawalerowie czekgj
— Wirtuozi ze slamséw — ksztatcenie muzyczne dzieci z wenezuelskich dziel-
nic ndzy jako pomoc i ochrona przedisatem przegpstw i narkotykdw

~Wprost”
— Wakacje ekscentrykow
— Polacy do domu — Brytyjczycy zaczymaje’ dosy naszych rodakéw
— Kolacja przeciwzmarszczkowa,
— Choroba psychiatréw — gdly w diagnozowaniu depresji
— Zbtte imperium — co jest dla Zachoduekézym zagraniem islamski ter-
roryzm czy chski udziat w handluwiatowym®$®

8 por. ,Forum”. Najciekawsze artykuly z prasyiatowej, nr 19, 7.05-13.05.2007, ,Polity-
ka”, nr 19, 12 maja 2007, ,Przekroj”, nr 17/18, 25 kwietnia 2007, ,Wprost”, nr 19, 13 maja 2007.
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Antyreguty wspotczesnegaycia. Powyzsze przyktady zycia dzisiejszego
Swiata pokazuj, ze dziatamy wswiecie pelnym problemow, niepokojow,
znakOw zapytania, braku rozyen. Globalne nasilenie agresji, przemocy, roz-
chwianie wartéci i anarchistyczny relatywizm w wielu dziedzinach ludzkiej
aktywno&i doprowadzaj do chaosu i zagubienia. Z drugiej strony, ten sam
Swiat oferuje nam wielo§¢rozwoj technologiczny (w pozytywnym jego rozu-
mieniu), proponuje otwarcie i zwrdcenie $v strorg Innego. Jednale analizu-
jac wydarzenia spoteczne rozgryweg se w rénych miejscach ndwiecie,
przychodzi na mét refleksja,ze dominuje powszechne poczucie destabilizacji,
frustracji i samotnasi. Ludzi jest wsgdzie petno, wsgdzie jest nam ciasno,
podduszamy giw masie ciat i zdz, ale jednoczmie zyjemy tylko obok siebie —
zatomizowani, nieczuli, nastawieni na rywalizach w najlepszym razie —
niecketni wobec drugiego (obcego). Ocieramy einiego, ale go nie zauwa
my (w praktycezycia codziennego jake czsto pod pozorem jakigjobiektyw-
nej przyczyny odwracamy wzrok od przechodnia). W tej sytuacji samotna
jednostka, walc o swoje istnienie i zaistnienie, popada w skrgnogest
nieprzewidywalna. Antyreguty wspéiczesnegaeia kreup cztowieka globalne-
go, cztowieka cywilizacji globalnej, ktory jest staby, podatny na wptywy, peten
obaw i niepewnasi, a przez to exto napity, egocentryczny i agresywny.

Wielcy mygliciele, filozofowie, humariici w dziejach ludzkasi (od Hero-
dota do Jana Pawta Il) wykazywatie abyzy¢ bratersko, pokojowo, godnie
i szczdliwie, nalezy reprezentow& postaw otwartgci wobec drugiego
cztowieka. Otwartosda rozumiana jest jako podejmowanie trudu zrozumienia
Innego i aktywne wychodzenie jemu naprzeciw. Taka postavgewse
jednoznacznie z uznawaniem spoteczndddzkich i ich kultur za réwnopraw-
ne, rGwnowane i rownowartogiowe.

Potrzeba tworzenia silnej tasamogi. Aby wspotczénie podaé takie
wyzwanie i zaczadkroczy¢ droga humanizmu, nalgy rozpocz¢ odbudowg —
reaktywacg whasnej tasamdaci w wymiarze spoteczno-kulturowym i indywi-
dualnym. Wyzwanie to nalg postrzegéa w kategoriach koniecznog
Bowiem ,tylko ludzie z sila tozsamdcia sa otwarci na innych, a silna
tozsamaé cztowiekowi pomaga”. Takapazadam dzisiaj tzsamdéé nalezy
pobudza, oddviezat, a czasami od poctku wpaja& w przestrzeni, w ktérej
cztowiek tradycyjnie powinien czusie najlepiej, najbardziej komfortowo,
najbardziej bezpiecznie. Takim miejscem jest rodzina. Oczysviwiemy,
jakie burze targaj wspétczesa rodzim, jednak nie znaczy toe w obliczu
trudndici nalezy popadéd w zwatpienie. Bowiem praca nad tworzeniem silnej
tozsamdaci doprowadzi powinna do powstania dobrego gruntu dla uzdrowie-
nia rodziny (jej istnienia z zachowaniem prawidtowych relacji i uqzoihi-
dzy cztonkami).
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3.5.3. Budowanie togamogi kulturowo-rodzinnej

Najbardziej interesupe & takie obszary i kwestie zwdane z togamocgia,
ktére nazywam taamogia kulturowo-rodzinng W konsekwenciji, wigciwie
rozwijana tosamosékulturowo-rodzinna tworzy stuszngzsamosékulturowo-
-narodovg. Oczywiscie oba te wymiary oddzialjpa siebie w obu kierunkach.

Swiadomoséposiadania wiasnej, szeroko i cadi@vo pojmowanej kultury
sprawia,ze narody i cywilizacje mogly wchodzize sobaw relacje — mogto
dochodzt¢ do rémie nasilonych kontaktéw, narody mogly ze setspodtpraco-
wat, faczy¢ sie (np. Unia Polsko-Litewska), mogly Zestarg sie nad sob
dominowa, dazy¢ do zawtadricia jednej przez drugalednak nawet w takich
sytuacjach — okresach historycznych najbardziej niekorzystnych dla danej
kultury, w przypadku silnej t@amog¢i (rodzinnej i narodowej) — kultura ta
wygrywata. My, Polacy, znamy takie momenty i zgkrhistorii szczegolnie
dobrze. Czas zaboréw byt dla nas okreseeik@@j proby. Wyszlkmy z nigj
zwyciesko. Jak jednak natatoby zacheat (jesli juz w ogole do tego powinno
sie zachea® — jednak jasne jeste taki wysitek nalgy czynic) naszych dzisiej-
szych rodakéw do rozwijania silnej i szczerejstamnogi, skoro bezpa&dnie
zagroenie kulturowe nie jest oczywiste, gdyie jest ani tak jaskrawe, ani
jednoznaczne, ani czytelne?

Cywilizacja mediow i wykuwania okgonych ideologii sprawnie i ,w bia-
tych rekawiczkach” ostabia nasze poczucie samno€i kulturowej. Dlatego
zabieganie o dzisiejszzozsamosémusi mi€ aktualny, nowoczesny charakter,
a ona sama musi jatvsic jej realizatorom jako proces pegowy (pogcie do
przodu), a nie regres. Wyiam takie przekonanie, gadyvydaje s¢, ze wspot-
czesnie dag¢ wyraznie zarysowuj sie dwie opozycyjne drogi podajia do
tozsamocgi: albo jestémy tradycjonalistami i watz ostentacyjnie okazujemy
nasze przywizanie do tradycji, kurczowo staramy gi/¢ wedtug przestarzalego
systemu regut (apogeum tego paddig moz stanowd zycie amisz6w amery-
kanskich), albo odrzucamy wszystko, co dawne, i rzucamywswir burzcej
i wysmiewapcej ubiegte, choczasami tak niedalekie, wzorce, qugiiecia i za-
bytki kultury, nowogi. Obie te postawy uzngga niewtdciwe i traktug je jako
przejaw kryzysu tagamogi. W odpowiedzi na ten stan chciatabym zapropono-
wat wspétczesnpdbudowe, odrodzenie naszej teamogi kulturowej w nowej,
dla poprzedniej innej, rzeczywistos(rzeczywistogi, w ktorej dokonala si
rewolucja umystowa i rewolucja potrzeb), wykorzystuwspoétczesngrodki
i moZiwosci. Bedzie to wkc: ,tozsamos¢ doswiadczona”, tosamosé po
przegciach”, ale wtasna, narodowa i rodzinna.

Niezbednosé¢ posiadania wtasnej kultury w celu mo#wosci prowadze-
nia dialogu z Innymi. Moja propozycja takiego odnowionego, kulturowego
okreslania st w $wiecie opiera si na przéwiadczeniu, ktére zaktadae aby
wiedziet, kim sk jest, jak sie posiada togamosékulturows i jak mazna z niej
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madrze korzysté, trzeba wejc w relacje z innymi. Inaczej mowg, mazna by
kim$ tylko na tle innych. B nie wiemy, ze ci drudzy istniej (lub precyzujc
dzisiejsze realia — pomijamy ich, odrzucamy, nie traktujemy jak partneréw czy
nawet przetoanych i w ogdle $ nam obogtni) i nie mamy wiedzy, jacy onias
to tym samym nie memy sami siebie scharakteryzawa nawet powiedzée
na ile jestémy (warto przywota w tym momencie myizawarte w 1V filarze
edukacyjnymUczy sie, aby by Raportu pod przewodnictwem J. Delorsa.
Kim jest Polak na tle Amerykanina, Rosjanina, Perieigka czy Hindusa?
Wiedz; taka mamy szanszdoby¢wtedy, kiedy rozpoczniemy dialog z innymi
narodami. Dialog to nie tylko chestuchania drugiej strony — to, po pierwsze,
wlasne przygotowanie gido wyshpienia. Dlatego uwaam, ze w pierwszej
kolejnoki nalezy poznawa wiasra, polska kulture. Nastpnie z takim ,pol-
skim pakietem kulturowym” powingmy wyjs¢ do innych i stanahaprzeciw
nich do tworczej konfrontacji. Konfrontacja ta powinna: deam wiedz na
temat tego, czym sinarodowo i kulturowo réinimy, a w czym jestgny do
siebie podobni. Bogatsi w wieglZ doswiadczenia nmgdzykulturowe maemy
powréck do domu i stworzycéuaktualnion, zreformowan realna posta
naszegowiadomego istnienia.

Warto w tym miejscu zacytowaRyszarda Kapwinskiego, ktéry w jednym
ze swoich tekstéw napisat:

Ciekawe u Herodota jest toe dostrzegajc zrodta konfliktdw, zdaje on sobie sprawe nie
mozna pozné wtasnej kultury, nie znag¢ innych kultur. To jest ta nie wytana, ale wynikajca
z tekstu teoria luster: wiasna kultura odbij@wiinnych i dopiero wtedy zaczyna byozumiana.
Inne kultury g lustrami, w ktérych s odbijamy, w ktérych mzemy dopiero € prawdziwie
zobaczy®

Swiadomogé istnienia siebie na tle Innych.Gorzej i trudniej jest wtedy,
gdy zaczyna nam brakowaultur, w ktérych moglibymy sk ,przeghdat”.
Tozsamos$¢ tak jak pastwo, potrzebuje pewnego terytorium, musi ¢rielzies
wilasne miejsce, aby mdéceskakorzeni. W sytuacji cywilizacji masowej ze
sSwoja masowo-konsumpcyjniultura i rozszerzeniem, a nawet zniwelowaniem
dla swojej oferty granic, trudno jest budawstabilne i rzetelne relacje. Nawet
jesli jakies powstangto beda zawieraty w sobie istotne wady konstrukcyjne. Nic
wigc dziwnego,ze w wyniku drastycznych przeolish i wstrzaséw, jakim
poddawany jest wspotczesiyiat, gubi sie kulturowo jednostki i cate narody.
Dlatego myle, ze naleatoby stard sie odbywa& szczegdélne iswiadome
miedzyludzkie i médzykulturowe podrée. Dzeki nim bowiem mamy szams
nie tylko nie zatradi sie, ale przeciwnie wyptynaéeksponujc wlasne walory
kulturowe.

8 R.Kapuscinski, Rwcy nurt historii. Zapiski o XX i XXI wiekiWydawnictwo Znak,
Krakéw 2007, s. 170.
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Powstawanie ,ddwiadczonej” tozsamaci w wyniku ,podrozy” mie-
dzykulturowej. Moja koncepcja jest jakby pewnym zatoczeniem kota — me-
tafora podroy: 1) wyruszamy przygotowani, z oktena wiedz i oczekiwa-
niami, 2) docieramy do miejsc, ktére zawsaezgddtem niespodzianek i sta-
wiaja przed nami wyzwania,zavreszcie 3) wracamy do domu bogatsi 0 nowe
doswiadczenia, zmienieni, w innej perspektywie (odbitej, lustrzanej, dogiejaj
do nas z przeciwnej strony), widzimy siebie i inaczej zaczynamy pagzea
to, co nas otacza.gTdrog; powinngmy stale podejmowaposzukujc i dociera-
jac do rémnych luster”. M6j pomyst wskazagy na koniecznosdiaktualniania
siebie i wilasnej kultury narodowej w konfrontacji zagle ewoluugcym
w pedzie swiatem nie dotyczy tylko Polski. Jest na tyle otwaiy,mana by
analogicznie realizowago w innych kulturach i krajach.

3.5.4. Acie rodzinne jako naturalne § odowisko wpajania
wartosciowych i godnych szacunku sposobow mignia,
dziatania i zachowania

Mnie jednak najbardziej interesujecaje problemu z perspektywy polskiej.
W zwiagzku z tym, aby nasz nardéd miat szarfs z niej skorzystat) na godne
i dumne istnienie, trzeba szczegodlnieadmze edukow& miode pokolenia
Polakéw. Nasuwajsie wiec zasadnicze pytania: Jakie wadiodhomna i naley
zaoferowad dziecku w zamian za wartspowszechnej i przyttaczajej kultury
masowej, kierowanej do odbiorcy powszechnego, pgzesgo, czyli nijakiego;
jak zamiast ,pani i pana Nikt” ksztaécii wychowywa ,panstwa Kogos;
poprzez jakie trei budowd poczucie togamogi i przynalenosci kulturowej?
Moje osobiste pomysty na rozygianie i udzielenie odpowiedzi na pytaniasr
Z przekonaniem wokét problematykicia rodzinnego.

Historyczny aspekt modelu polskiej kultury zycia rodzinnego.Sadze, ze
nalezatoby podj¢ takie dziatania, ktére umbwityby dotarcie do ,zlotego
wieku” naszej kultury w wymiarze rodzinnym. W tym wypadku nie chodzi mi
jedynie o czasy polskiego renesansu. Pewien model kutwig rodzinnego
z calym wachlarzem warto§ norm, zachowg obyczajéw i regut konstruowat
sie przez kilkaset lat. W zwiku z tym docieranie do kultury polskieggcia
rodzinnego musiatoby siopier& na przéledzeniu procesow i ukazaniu osta-
tecznych efektow stosowania pawgygych pog¢ w praktyce. Tu te niewatpli-
wie, nalealoby postawd nastpujace pytania: jakie elementy umibviaty
istnienie prawdziwie polskich, moralnie upadkowanych rodzin, szamgych
sie wewndrznie i dbajcych o dobre in@ na zewntyz; jakie byly prawa czton-
kéw rodziny i czego od nich oczekiwano; jakie byto miejsce dziecka i miejsce
kobiety w dawnej polskiej rodzinie?
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Wspoitczesna konfrontacja polskiej ,wizytowki” zycia rodzinnego zzy-
ciem rodzinnym w innych kulturach. Powyzszy, historyczny i zapewne bardzo
obszerny materiat zestawiony z tym, cozemy powiedzié o wspotczesnej
rodzinie, powinien umdiwi¢ skonstruowanie swoistej pebionej prezentacji
rozwazan na temat polskiegeycia rodzinnego. Prezentacja ta bytaby pewnego
rodzaju ,wizytéwhky' stusznado przedstawienia i konfrontacji z propozycjami
pochodzcymi z innych kultur. Marzytoby mi sizestawienie trgi, budowa-
nych wedtug tych samych zagadhigroblemow, kwestii), obrazagych zycie
rodzinne z kultur na pozor wobec siebie odlegtych, np. z islamskiego Iranu,
z protestanckich Niemiec i oczysgie z Polski (Polska jako kraj goény
i otwarty na réme wyznania). Efektem takiej maizykulturowej konfrontacji
miatoby by uzyskanie wiedzy nawzajem o nas wszystkich. dédbdoy okrélié
miejsca wspolne oraz rice. Miejsca 4czace réne kultury to obszary, ktére
bezpofednio i niemate automatycznie umbwiaja porozumienie czy rozpo-
czecie wspllnych dziakg réznice natomiast nas ubogagajozwijaja, inspirup
do nowych poszukiwg interpretacji, pomystéw. Wydajeesize w dzisiejszym
swiecie kady po trosze musi umigla wiec mie¢ wiedz, praktyle i odpowied-
nie naredzie) by badaczem otaczajej go rzeczywistad. Dochodzi przecie
do powstania najrdvejszych zbitek kulturowych, na ktére my wszyscy
(a szczegolnie miodzi Polacy, ktorzy wkrétce weydglorostezycie i zaktada
beda wtasne rodziny) musimy ldyprzygotowani.

Swiadome i pozytywne kreowanie siebie w dialogu z Innymi. Ta sytuacja
powoduije, 2 aby by cztowiekiem zadowolonym z wlasneggcia, obywatelem
Swiata zyjacym w poczuciu godna$ i znapcym swoj wartosé musimy
budow& siebie: 1) wrdd innych, 2) na tle innych, 3) posiaglaji caty czas
chroniac odebne zaplecze tsamociowo-kulturowe. Praktycznie Wgie to
dopiero wtedy mdiwve, gdy nasza dzisiejsza, oficjalnie reprezentowana, toz
samosénarodowa zejdzie ,pod strzechy” — na torygia rodzinnego. To wkaie
w rodzinie, nie gdzie indziej, musi nanme gida odrodzé polskie poczucie
tozsamocgi, ktére jednoczaie zapewni nam szerokie otwarcie sia innych,

a nie zatracenie i ni¢6. Z drugiej strony, kultywowanie i rozwijanie polskiej
tradycji rodzinnej da podstaywbedzie stanowd solidny filar dla istnienia silnej
i dobrej rodziny.

Mozliwosé¢ autokreacji dzieki zapleczu rodzinnemu — cechy dobrej ro-
dziny. W konsekwencji wydaje si ze dziatania edukacyjne powinny dy
podporadkowane celom, ktére wynikatyby z ngstijacych zatogzn.

Wspoitczesna dobra rodzina to taka, ktora:

1) jest tradycyjna i nowoczesna,;

2) jest tradycyjna i twoércza, tzn. otwarta przez tragyej nie zamkrita
przez ni;

3) jest zdolna do twdrczej asymilacji elementéw innej kultury/innych kultur;

4) jest przez to tradycyjna i jednoén& moz by wielokulturowa;
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5) jest baz, zapleczem do dalszego wszechstronnegacegp satysfakej
dzialania;

6) nie jest wgc reliktem z minionych epok i nie ogranicza swoich cztonkéw
w dziataniach czy pomystach, a przeciwnie —ekska te moiwosci;

7) dobra rodzina jest bezpieczna,

8) daje moliwos$¢ dokonywaniaswiadomych wyboréw, przed ktérymi sta-
wia nas wiat;

9) i wreszcie — dobra rodzina, to ta, ktéra wyriézsk $wiadomy tozsamo-
$cia; tozsamoséta z kolei zapewnia podstawy, aby korzysta wspoétczesnego
Swiata, a nie po nim dryfowaani &¢ na dno.

3.5.5. Podsumowanie — przestania dla edukacji XXI w

Tak sformutowane propozycje kierunkéw ksztatcenia i wychowania Pola-
kow w XXI w. stawiaj przed uczniami i nauczycielami bardzo wysokie
wymagania. Jednocée w perspektywie mdzynarodowej wydaje si ze nie
ma dzé innej drogi — albo kdziemy s¢ aktywnie, chtnie, z ciekawogia
poznawali, podejmowali wspélne wyzwania i jez tazem doprowadzali do
konca, albo zostanie nam tylko ukrysie za falszyw, wstecznatradych
o skostniatych (a czasem nawet nieludzkich) prawach i praktykach wobec jej
cztonkdw, ktéra bezie tylko umacniata nienawd i utrwalata mé¢dzykulturowe
stereotypy. Wybor nahy do nas, ludzi XXI w., ale chd&@k oczywisty, na razie
jeszcze cgsto pozostaje w sferze projektéw i humanistycznyazen. Praktyka
podporadkowana w wikszoLi ekonomii, piergdzowi i zadzy zysku woli
kroczy¢ droga agresji i bolu. To jednak musiestmient. W taky metamorfoz
sama wierg i wiem, & nie jestem w tym przekonaniu osamotniona.



Zakonczenie

W tym miejscu nalgy juz przerwd analityczne i interpretacyjne rozue
nia, aby da sobie, a przede wszystkim Czytelnikowi, czas i sposobnos¢ na
systematyzujce przemylenia przedstawionych w tékie zagadni@ sugestii,
przyktadow.

Zamierzeniem moim byto, aby lkgka poruszyta odbiokci zackecita go do
kontynuowania rozvazywania ukazanej problematyki we wlasnym kreatywnym
namyle, dialogu z Innymi, i potem — w dziataniu. & tworczos¢ w tym
pisarskazyje, kiedy wzbudza emocje. Ginie natomiast, gdy spotyka sibo-
jetnoscia. Mam nadzigj, ze udato mi si zaciekawd Czytelnika, ktory niczym
wedrowiec, obieyswiat, strudzony, ale peten doznadodwiadczeér i wspo-
mniea, m. in. dzéki poznanym ludziom, powraca do siebie, do domu.

Ksiazka bowiem jest rodzajem podgozlej uktad i dobdr téei na taki wia-
snie zamyst wskazaj Trzy zasadnicze egci to jakby etapy drogi, ktére
wspoétczesny cziowiekhomo viator, powinien podi¢, aby p dobrze przeh
Dzisiejsza rzeczywistosg jak se wydaje, przyszia, zmuséaas bela do ciagtej
zmiany, poszukiwania nowych propozycji i rozwan dla wlasnegozycia,
docierania do nieznanych miejsc (np. z powodu poszukiwania pracy), a przez to
spotykania innych ludzi i wchodzenia z nimi wzn@, czasami odmienne od
dotychczas znanych nam relacje. Czyzlimee jest, aby trudy tej wdrowki
zminimalizowa, a okresy postoju sensownie i z ptikkem wykorzysta? Mam
nadzieg, ze tak. O tym wihnie traktuje moja kaika.

Jej | rozdziat to jakby przygotowanie do drogi. Pytaniem, ktore nadati
minuje jest problem: Dlaczego wartodgzisiaj humanigt? Uwazny Czytelnik
spostrzee, ze nie formutug pytania w kategorii: czy warto bydzisiaj humani-
sta? Wtedy zapewne tfei rozdziatdw bylyby inne. Poza tym, narzucenie
obecnie jednej, pewnej postawy, prawdysdrgako jedynie stusznej i ostatecz-
nej, to zarbwno za malo, jak idol Potrzebne jest uzasadnienie, ktorediga
musi wypracowa samodzielnie w kontékie swojej historii, wkasnych do-
swiadczé i planowanej przyszi@. W moim przekonaniu pogljie decyzji
0 wyruszeniu w podrémusi wazat sie z przygciem postawy humanistycznej.
Egoizm, rywalizacja, niedostrzeganie Innych wokét siebie, ankagzy¢ sig
chwilowo lub zewntrznie z wygrana sukcesem, ale w digzej perspektywie
przynosz tylko porazke, osamotnienie i pustk
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W 1l rozdziale oscyluje gi wokét pytania: po co nam dialog z Innymi?
Przyjecie przez nas, na patku drogi, humanistycznej postawy otwdadbi za-
interesowania Drugimi, doprowadza do sytuacji/stanuviiczania Innasi.
Ludzie obogtni na to, co s wokét nich dzieje, skupieni tylko na sobie, z zasady
nie dostrzegajwielosci, roznorodnogi i bogactwaswiata. Sami skazajsie na
skostnienie i utomnos¢Natomiast ci, ktérzy dazgdo spotkania z nowoia,
odmiennogia, ktérzy poszukuj roznic, ale i podobigstw, maj szang na silne
i tworcze przeycia, a tym samym, na rozwdj. @ganie takiego stanu jest
mozliwe tylko w relacjach z Innymi, w podejmowaniu z nimi dialogu, przy
wzajemnym, partnerskim traktowaniu siebie.

W rozdziale Il zawarto propozycje wyboru ntisosci odnajdywania sie-
bie w g:stwinie wyzwa i trudéw wspéitczesnas. ,W poszukiwaniu togamogi
kulturowej” to myl, ktora spaja ten fragment kgki. Jednoczénie naleatoby
ja traktowa jako kulminac§ catej podrdy — wedrowiec wraca do domu. Jednak
w dzisiejszej rzeczywistoi dom ten wcale nie musi byam, slid nasz bohater
wyruszyt. Dolkd wiec dociera? Czy do siebie?

W relacjach z Innymi, w pokonywaniu przecivog w przezywaniu rado-
sci, w oghdaniu ,drugich” z wtasnej perspektywy, a siebie poprzez ich do-
swiadczenia, cziowiek zdobywa wieglp sobie samym. Zadaje pytanie: ,Kim
jestem?”, szczegolnie na tle Innych. W odpowiedzi buduje charaktegystyk
i okresla swiat wokét siebie w wymiarze dzisiejszym i przesztym, szuka
powoddéw i uzasadnieswojego rozumowania, dziatania, reagowania na sytu-
acje, przeywania, okazywania dulz nieokazywania uczuéZwraca st ku
wiasnej kulturze, tradycji, korzeniom. One z kolei rozwijaky isirwaty dziki
kolejnym pokoleniom — ludziom, ktérzy przez wiekyli w najbardziej dla
siebie naturalnych strukturach, tzn. w rodzinach.sDaby odnal& swa, tak
czesto zagubiongozsamosé¢ a nastpnie dobrze z niej korzystatrzeba odbu-
dowa® niezbglna dla niej przestrae — wiasnie rodzing Rodzina i togamosé
kulturowa idaw parzezyciodajnie s¢ uzupetniaj. Jeli wspotczesny cztowiek
uswiadomi sobie ¢ prawd, to niezalenie od tego, dald dotrze, odnajdzie si
W nowej rzeczywistasi. Stworzy swoj swiat, swoOj dom, bdzie
,U siebie”, a z ludimi, ktérzy bga go otaczd, chaby catkowicie odmiennymi,
stworzy wspolnat.

Formutupc pytania o ksztalt i charakter edukacji europejskiej, a tym samym
i polskiej, poszukujc dla nich optymalnych drég realizacji, zastanawiangy si
jak pedagogicznie dziata aby ksztalcenie mieszkedw naszego kontynentu
byto dla nich samych i dla kondycji Europy pozytywne, tj. korzystne i dobre.
Wizja silnego ekonomicznie, intelektualnie, naukowo i kulturowo ,starego
kontynentu” jest jednoczeie celem, do ktérego szczegoélnieg@va cztonkow-
skie Unii Europejskiej dazd ktéry pragnaosihgnaé. Wspélnota prébuje wza-
jemnie st wzmacnig budupc swdj potencjat na dobrze przygotowanych do
zycia (w tym — do uczestniczenia w kulturze) i do pracy obywatelach. Oni
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z kolei — silni, gdyzswiadomi siebie i swoich narodowych i zarazem europej-
skich korzeni — bda, jak st wydaje, mogli budowatrwate mgdzykulturowe
zwiazki.

Wspoétczesne wyzwania globalne to nie truadmogktopoty, a czasami tak
szanse, ktore pojawigpic gdzies daleko od nas. To przeciwnie —takeuropej-
skie sprawy. Nasz kontynent jest@da (dla niektdérych najwaniejsz) swiato-
wej ludzkiej wspdlnoty. W tej sytuacji edukacja europejska oraz rozwijanie
poczucia, a nawet silnego, jednoznacznego przekonania o aakawispdlnej
odpowiedzialnéci za swiat, za siebie i innych jego mieszfia@w, powinny si
pofaczy¢. Zatem mgdzykulturowy wymiar edukacji bazgej na wartogiach
i dorobku humanizmu, promagej partnerski dialog, ktéry zaktada otwartosé
w tym poszanowanie dla odmiengokulturowych wyraajacych s¢ w modi-
wosciach umacniania réwych pozioméw swojej taamogi, wydaje st ko-
niecznadrogh wychowania cztowieka XXI w.

Szlachetna, gdra i dojrzata duma z tego, kimegest, stanowi szaasna
budowanie globalnegéwiata, w ktérym dla wszystkich znajdzieg giniejsce.
W ktorym kada kultura, niczym kolorowe szkietko w mozaicedhe niezbg-
nym i rbwnie wartoéiowym elementem. Bogactwo w wietisludzkich do-
konax (np. tworacych spucizng kulturowa cywilizacji pozaeuropejskich) oraz
przysztych pomystéw i ich realizacji powinno syézcztowiekowi. Naleatoby
sig ,tylko” na nie otworzy, tzn. chcié je poznawé, uznawa i w konsekwencji
dzieli¢ sie nimi z innymi.

Jesli Europa miataby zachowdub, jak widz to niektérzy, ponownie uzy-
ska przodupce miejsce na arenie gdizykontynentalnej, to powinna natych-
miast podi¢ dziatania na rzecz przywrdcenia umtepsci rzeczywistej
wspotpracy midzy ludzmi oraz zmniejszania niebezpieasén globalnych.
Owe niebezpieczstwa maj zazwyczaj swoje lokalne odmianydiaprzybie-
raja post@ konkretnych przypadkéw calobwego zagrgenia. TrudnoSi
globalne nalgatoby zatem zaczaéozwiazywat w najblizszym otoczeniu, na
wilasnym terenie. Wychowanie swiadomgaci, ze to, co globalne jest tylko
z pozoru dalekie, gdytak naprawdgest juz nasze, wspllne, a gd rownie
wazne iistotne, zmienitoby, o czym jestem przekonana, postawy ludzkie
wobec innych ludzi, do samych siebie, dodowiska zaréwno kulturowego,
spotecznego, przyrodniczego, jak i technologicznegozliMosé wspdlinego
budowania, tworzenia, naprawy szkod, wspolnego Zgrzania momentow
trudnych, ale i chwil radosnych, spokojnych, a &kzniostych i uroczystych,
nadajcych sens takiej dziataldo, wydap sie jednym z kluczowych celéw
humanistycznej edukacji wspoéiczesnego cztowieka. Jest to jeden z tych
kierunkéw ludzkiej aktywnéci, o ktéry warto walczydoczywicie srodkami
pokojowymi, wykorzystujc edukag dla budowania bezpiecznej i pogodnej
przyszigci.
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Laos — Musique pour le khene/Lam Saravabeora, Radio France 1978

Sacred Guitar & Violin Music of Modern Azte&thnic Folkways Records, USA 1977

Seychelles 1. Danses et Romances de I'Ancienne France (Kamtole des lles Sey®helias)
Paris 1985

Seychelles 2. Musiques oubliées ,des llé3tora, Paris 1985

Piyty CD:

Baloutchistan — Musiques d’extase et de gueri€ora, Radio France 1992

Kenia & Tanzania — Witchcraft & Ritual MusiElektra Entertaiment, USA 1991

Zimbabwe — the Ndebele Peqgplecklin Musikhaus, Zurich, Szwajcaria 1991



,2Humanism — Dialog — Identity. European Education
on the Background of Global Challenges”

(Summary)

Chapter 1. A Creation of Human Behaviour of a Contemporary Man
with the Support of the World Cultural Heritage

A Condition of Moral Education in the Perspective of Tomorrow’s Education and
Peceutology. The problems presented in the opening part of the book are treated as an extended
introduction and at the same time as an invitation to read following fragments of the publication.
The main problem already stated in the title of the part refers to head questions of a contemporary
education: What is the axiological background of today’'s school? What is the relation between
school standards and the education depending mainly on local priorities? What is the morality of
aman at the turn of millenniums? Does our social life run according to clear rules, or on the
contrary — does everything become just a relative interpretation of facts, which are optional/free to
choose? Who is right, what is worth to rely on, how to educate future generations?

The reflection about the shape, character and different perspective of moral education ac-
cording to universal values embraces the period of a decade from the end of XX c. up to the
beginning of XXI c. Summaries of four articles which were presented in the UNESCQO’s magazine
International Review of Education make the core part of the contents. The articles have been
chosen and put together in a way to stress the global perspective of the problems. It is a common
and universal tendency that the moral education is becoming weaker. On the contrary, much more
stronger become economical thinking and acting, related with the production of many goods.

In such situation, a XXI c. challenge is to build a common future — basing on wisdom, hon-
esty and an acceptance of cultural differences, treated as advantages, not disadvantages that ought
to be dismissed. That is why a huge responsibility lies on teachers now. Questions concerning
teachers’ occupation and personality are another global aims which should be quickly undertaken
and hopefully solved.

A Creative Contact with Art as One of Prime Conditions of a XXI c. Man’s Education.

A contemporary man, a subject of consideration, is often influenced by reality, which he has

earlier created by himself. In his world everything seems to be estimated, calculated, exposed on
sale, even the man himself. Unfortunately, a profit does not create a reality, nor friendly, nor safe,
does not guarantee a better future too.

In opposition to brutality of life and its’ atomization an idea of long-life education is more
strongly heard each day. A man becomes a main object of direct interest of permanent education.
Especially important is the possibility of supplying him with fertile elements, ideas, contents
which may develop his motivations, emotions and skills. The development of each person is
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understood as an undergoing process towards good changes. That is why a contemporary man
should choose the way of life enabling him to preserve and cultivate human attitude towards
himself, other people and other living creatures. So caligdantile people should perceive in
humane education a chance to get back and collect their humanity as a whole.

Aesthetic education is the way all the people should permanently pave. The idea is not only
understood as an education through direct contact with objects of art but through receiving and
creating art as well.

Music is such a field of art which especially fits to such challenges and activities. It is able to
move such spheres of human sensitivity which are absolutely indispensable to build common and
global future. So, music education, though in many aspects problematic and simply difficult,
emerges as important educational need.

Multicultural Ideas in Music — a Teacher of Music and Challenges of Humanistic Edu-
cation. Contemporary humanistic education aspires to be multilateral and possibly holistic man’s
education. Main spheres of each person which seriously need help, reinforcement and enrichment
are the emotional and motivational ones. Today those spheres become weaker. Such situation
influences the ways of searching new areas of cognition, which might be the source of stimulating
and creative experiences.

Multicultural education, and precisely — multicultural music education is a proposition of
enlarging the circle of aesthetic experiences and going out of previous, “domestic” artistic
inspirations and tastes. Getting acquaintance with ethnic music of the world enables students to
learn about new possibilities of expression in music and shows vaster cultural background. Precise,
ambitious and inspiring presentation of world music is a tough task. Nevertheless it is worth
undertaking, because as the results of the research work made amongst Polish and English youth
showed, the interest about ethno music is getting higher.

In such situation it is obvious that a teacher of music should be properly prepared (in the-
matic and methodological range). Personal engagement and even passion should also characterize
him. Learning about various kinds of ethnic music, about different tonal systems, unknown
musical instrument, their sounds and sometimes hard to understand harmony is in its sense a way
to establish relations and build bridges with different people, societies and nations. The humane
education shall bring us closer to other people. In that process ethnical music may act as
a promising help.

Cultural Phenomenon of Flamenco and Its Reception in Polandrhoughts forming the
title of this part are one of possible and suggested exemplifications of the idea discussed in the
previous text. The world of flamenco music and culture intrigues and attracts people from other
cultures. This time it is watched and experienced by the author herself, representing Polish culture.
The contact with the authentic flamenco in its natural environment gains the form of unusual
experience which stays then for long in one’s heart, ears and memory. That is why the fascinating
world of flamenco is worth learning about through the prism of historical development, and forms
and types of music, dance and songs.

Looking for the evidence of reception of flamenco in Poland is another interesting problem.
A vast library searching brings out documents which can be divided according to the time of the
beginning of their existence. The period of Il World War makes a clear division. Most evidences
about the growing interest or even a need to contact with an art of flamenco can be found at
present times. Festivals, school of flamenco dance, recordings, books proof our need to make
contacts with distant and at the same time quite close culture.

As it has been observed, the reception of flamenco in Poland will grow up. It is possible that
the magic of flamenco comes from its multicultural inspirations (from India to Spanish Andalusia),
or from the authentic and full of passion transmission of emotions, needs, desires and situations we
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all feel or happen to be in. Finding the only one precise solution is not very important now.
Significant is the fact that in the face of flamenco nobody stays indifferent. Artistic movement and
aesthetic enchantment are especially valuable for humanistic education — and in that interpretation
— also pedagogically desired.

Europeans and the Others: Should We Be Tolerant at AllThe problem of interpersonal
and intercultural contacts, expressions of interest towards the Others and attempts to mutual
understanding, are important and necessary ways of coexistence in today’s social life. Media,
politicians and other people who we treat as authorities persuade us to accept the attitude of
tolerance, or on the contrary — call for “no tolerance at all’. Modern Europe declares the readiness
to open itself to others cultures. It is worth remembering that tolerance as an idea and practice is
nor new, nor clearly obvious. It rather floats between different hues of interpretation and practical
realizations.

The history of European contacts with societies of different continents has been mainly based
on imperial conquests. Military dominations, which eagerly marched into a cultural sphere of
native nations, started processes of depreciating and making each local culture weaker and less
important. Quoted sources show such characteristic relations of colonizers and post-colonizers to
the indigenous art. But amongst them one can find voices of admiration and enchantment for those
strange cultures too.

So, looking from the historical perspective we have a double interpretation of the notion of
tolerance. One — according to Voltaire, promotes respect for Others, second — demands from the
tolerating person the acceptance of things on which he cannot or does not want to agree. As
a consequence to both standpoints a rejection of tolerance is suggested. The openness to the
Others, hospitality and attempts to build mutual relations through dialog and negotiations seem to
be better attitudes toward other people than the idea of tolerance which is not enough clear and
fully acceptable.

Chapter 2. A Process of Implementation to Dialog
and to Practise/Experience the Difference
as a Task of a Modern Education

IT Teacher in Front of the Must of Common Contacts Between the Inhabitants of the
World. A present times’ IT teacher is unidentified as the one who is responsible for tutoring his
students in many ways. Thanks to new technological devices and communication possibilities
education has gained new didactic means and devices, like: computers, Internet and educational
programs. They may be a source and inspiration for discovering valuable and passionate
knowledge. But improper or thoughtless use of them may also cause unpleasant experiences,
pathological acting and be the source of falsehood and menace.

That is why the IT teacher is expected not only to be a professional in his subject and didac-
tic procedures, but to represent a wide humane attitude toward other people (in thinking, in
theory/postulates and in acting). He should have broad horizons to be able to undertake the role of
mediator and manage to explain students different facts, processes and situations which take place
somewhere in the world.

The IT teacher’s characteristic, based on Polish obligatory standards of teachers’ education,
explains stated ambitious expectations from each teacher. According to the humanistic vision of
the world, the cultures should come closer to each other. Obviously technology ought to help in
the process. But the positive exchange through mass-media between people of different races
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needs vast, multi-thematic and deep preparation. Contacts with the Others lie on the ability of
communication — understood as: 1) the ability of receiving and reading/decoding texts submerged
in the specific cultural context, and 2) the ability of creating and transmitting information prepared
to be understood by other people.

Those skills will be reachable if the IT teacher manage to develop in his students a critical
attitude toward the surrounding world (students themselves, other people and many events taking
place in different parts of our culturally mixed world). The acquired ability may be truly developed
only, if it is based on incorporated and used in practice, by teachers and students, humane
axiological system.

A Variety of Methods in Educating Students of Pedagogy in the Course of “Media in
Education”. Up till now, in pedagogical and sociological area of education, there has been said
a lot about the intercultural dialog and the need of openness toward the Others, in many forms and
manners. In the pedagogical daily practice we find a lot of meetings, conferences, students’ and
youth summer exchanges. But still there is a lack of daily fundamental intercultural work in such
a basic and educational environment as in a school itself (on every stage or grade). Thus each
attempt to develop intercultural skills should be noticed with particular attendance. Contemporary
possibilities of using different media in the educational process may inspire teachers to work, and
at the same time may make it easier to develop or tighten up such intercultural, mutual acquain-
tance. It will only be possible if students of pedagogical faculties are appropriately prepared to
their future work.

A good example of such practice is a 2-step project realized during the course of “Media in
Education” at the University of tégdPoland. The main students’ task was to prepare a hypothetic
carnival ball for pupils form elementary school, | — Il classes. Students were asked to use many
examples of music form different parts and cultures of the world. Such challenge must have been
accompanied with many appropriate and adequate to each situation teaching and learning methods.

Thus a time of fun and spontaneous activity may gain a chance to become an attractive and
educating practice at the very beginning. Also such proposition seems to be a proper way to realize
postulates of intercultural education, media education and a need to a free and easy use of didactic
methods.

A Fairy-Tale as a Mean of Introducing Children into a Chosen World Culture. If the
idea of getting mutual acquaintance is to be realized, it must take a real shape or form. This time
a fairy-tale — that strong (because submerged in tradition) source, is suggested to be used.

Such narrative forms exist in culture of each society. They indicate its strength, importance
and value. So, if we want to learn more about other people, and understand why do they act or
react in a specific way or interpret facts differently form us, it would be worth looking closer into
their fairy-tales. It is well know that traditional stories are important and effective methods of
educating next generation of the members of each society.

To prove such way of thinking 3 fairy-tales (a Polish one, an European one and a Brazilian
one as a third) have been presented. According to the contents and the analysis of each of them it
was possible to define sommiversal elements of that artistic form. At the same time some
elements responsible for the variety of each story were shown. Those elements build a unique
cultural context — so they constituteal elements of a fairy-tale.

Realizing the existence of differences (what is usually easier) and similarities (which may
demand more effort) between us and the Others helps to initiate and continue creative relations.
The ability of looking for similar and different spheres in cultures (the latter especially important
because differences enrich our life experiences) should be taught and systematically developed.
Thus that is the next important educational task which may be practically realized as in the
presented attempt.
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Suggested Ways of Learning about Musical World Cultures in General EducatioriThe
need of educating students in the spirit of building a common and safe future should be realized in
a contemporary school in many ways. Those various activities should be accompanied with the
conviction that things we ought to value are not the products of high-technology coming from
advanced civilizations but arise from the depth of cultural heritage. Valuable development of
socio-cultural dimension needs the past. The past should be respected and treated as a paragon. It
preserves socially acceptable values, which should still influence our life. Using the possibilities
and the strength of ethnical music, a proposition of a travel through continents and reaching such
places which are for some reasons particular has been shown. Those places are less known and lay
far from popular touristic trails. On the other hand they offer the strength of tradition and the spirit
of the far past.

Each of 7 examples constitutes 7 complete lesson propositions. Each of them may be used as
a separate activity/task/project or may be treated as an inspiration for further students’ work. Such
meetings with distant cultures are multilaterally and interdisciplinary constructed as to be used at
different educational levels and various types of subjects, and thus to serve as an inspiration for
many lesson topics and problems.

All of them possess an axiological message. They show people in different but well known
life situations (work, illness, feast). They express joy and problems which the inhabitants of our
planet experience each day. Thus, those ethno music propositions might be treated as socio- and
pedagogically interesting comparative material. In addition they are a source of indigenous music
itself. If needed one can find adequate notes — music samples, which may suggest their various use
in the educational process.

Bahrain — Primeval Music of Pearl Divers of the Persian Gulf and Today’s Need for
Developing Attitudes for Dialogue.According to the famous UNESCO report by J. Delorse
LLearning: the Treasure Within” (1996) and itd Billar ,Learning to Live Together” we have to
pick up and carry a constant effort to learn how to live together. The most sophisticated way, and
at the same time, the goal of contemporary education, is to realize a self-learning and self-creating
processes.

Thus, the chapter invites a reader to certain attempt which should become his practical and
individual experience. Bahrain and its musical culture is to be met. Bahrain is a tiny country
which lies in the central part of the Persian Gulf, close to the Saudi Arabia seashore. Its unusual,
primeval music is based on a characteristic, historically explained, socio-cultural context. It
leads us to strong experiences (moves us emotionally) and to deep reflection (inspires our
rational thinking). In the music of Bahrain of symbolic and mystic character, and at the same
time, totally practical, we can find the primeval culture that comes from 6000 years BC. In the
face of such history we can’t stay indifferent. The history, tradition, values and norms, and its
unbreakable present-day existence, plunged in an unusual music of Bahrain give us the special
feeling of unification with all what is primeval and sourceable, with ours (people’s) common
and basic roots.

In such circumstances the dialogue starts independently, naturally, is a must. What are the
similarities and differences of our today’s life and of that one from the remote past? What
attitudes should we learn or recall to fertile our society? These are only some samples of
questions form a long list of them. Personal dialogue between two cultures (the Bahrain’s and
the reader’s) should remind about world’s cultural abundance. It's also worth repeating that
differences between us, humans, go together with similarities. When we learn more about the
Others we surprisingly discover how close we can be to them — to those from the past and to
those from the presence.
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Chapter 3. Building the Cultural Identity of Poles in the Face
of Changes and Menaces of the Contemporary World

A Comeback to the Native Folklore as an Answer to the Nameless Existence in the
Global/Mass Culture. A contemporary human being is a subject of that part of the book. His
existence and social functioning becomes more and more alone and unhappy. Contemporaneity
regulated by the rules of mass culture convinces a man (who represents some features, called by J.
Ortega y Gassehass-man features) that such a solitary existence is right. A man should interpret
those offered conditions of living as a state of independence, self-reliance and freedom. But in
spite of those elevated confirmations a contemporary global man leads an empty existence feeling
no sense in his activity, embitterment and fear. That is the reason why some people become
obstinate, stubborn, full of hatred, aggression, fall into madness of rivalry. Others may have
moments of depression, doubts, feelings that they have lost their lives.

In human history philosophers used to explain loneliness in different, even opposite ways
(once as a positive, creative human state, then as something mean and simply sad). But today most
often, even subconsciously we treat solitude as a pejorative situation.

A comeback to the foundations of native culture and taking steps to preserve the national
identity may be a proper solution to such non comfortable condition.

Folklore and Polish national dances are good examples to find a right way to live on in our
tough world. Literature and historical sources prove the specialty and a unique place of dances in
our culture. Today, the same conviction show young people who dance in folkloristic groups. They
gain a lot of profits, like: the dance itself, a movement, and a joy of being together and feeling
same and authentic emotions.

The Culture of Family Life of Sarmatian Poland as a Valuable Suggestion for Contem-
porary Poles.One of the most important challenges of contemporary global education character-
izes the question: “How to prepare our children to the future, if we know nothing about it?” It
seems that ideas and ways of education occurring up to now do not fulfill its task any longer. The
main reason is identified with a rapidly changing reality. The change does not mean a technologi-
cal progress. Fears and difficulties refer rather to changes in social life and relations between
people (what on the contrary start to be treated as something normal, admitted, even as a correct
and right behaviour). It is clearly seen that they influence emotional components of human
attitudes. They also refer to motives of our decisions.

The process of socialization starts to be a dominative tendency in our life. Even schools and
families are socialized, what means that a society (esp. that local one) has a great influence (and
demands for more) on contemporary activities, perspectives and the future shape of those
institutions. But as we know, contemporary societies carry and develop features of a mass society
what indicates that results of such socialization may be dubious. In front of such menace some
emergency solutions and prompt actions should be undertaken. The suggestion is to find help in
cultural heritage. In Poland we have a noble culture submerged in strong tradition of family life.
Old-Polish culture has manifested itself in many aspects and nuances of socio-family life, like:
landed gentry customs, Sarmatian openness and patriotism. Strong Polish culture with its solid and
trustworthy family/dynasty has been forming our identity throughout the ages. Even in the tough
times for Poland, nearly hopeless, it did not let us die. That is why today, in the times of domina-
tion of primitive mass culture, we are obliged to use good, over-timed Polish patterns and improve
our family and school life.

Virtual University Student as an Example of a Type of a Global ManThe object of con-
sideration concerns the state of present times and conditions of a man living in it now. Dominating
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sources of information and communication create a new reality. It is built with characteristic and
precisely chosen elements which are presented as appropriate and the only right ones. All that is
worth of our attention, even excitement, must be new (young, fresh, desired) and because of that —
better than a previous one (which is old, improper, nor needed). Novelty, thinking in service
categories and acting according to market and economic values (often brutal and soulless) are the
contemporary rails on which a global world races.

Lately its inhabitants have been given a new institution — a virtual university. Should it be
treated as an opposition to a traditional, esteemed educational institution or rather as its supple-
ment and an act of updating? It is still hard to say. But it is rather easy to admit that the virtual
university aims its offer to a certain type of a student. You may call hstudant-client. That
client not only buys goods presented to be sold (in that case: knowledge, or rather some chosen
information), but has some features of character which brought him to such virtual place/space. In
mass culture virtual university student is always presented from the best side. He/she looks
interesting, smiles, is keen on working, eager to learn, equipped with a laptop and looks anxious to
do things in a team of other virtual learners.

Is that a real, true situation? Should we follow it? Maybe for virtual space it is perfect, but
fortunately we still live in a real reality.

Creating an Identity of Contemporary Pole through the Contact with a Remote Cul-
ture. A culture of inhabitants of Seychelles Islands has been chosen to be that remote example.
Those islands are scattered somewhere far on warm waters of the Indian Ocean. But, as it turns
out, the distance (especially in the cultural dimension) is not so big. Seychellois forms of social
life and art, also music, are mainly understandable and close to our aesthetic interpretations and
taste. Serene islanders’ life and a pride of a unique character of their country are very positive
elements, differing Seychelles Islands from many other countries which have surrendered under
the pressure of dominating tendency to global unification.

That unification becomes a source of many social problems. It has already led to common
identity crisis. The lack or deformation of identity interpreted as a pathological state, stimulates
representatives of many science and humane disciplines to search effective ways to solve it.
Identity is a form of self-definition, self-identity and is clearly and naturally bond with individual
and social/national needs and expectations. Is it possible to awake old identity and activate it in the
situation of the lack of tangible threat or fear? It seems that a chance to the revival of rebuilding an
effective identity sticks in intercultural/multicultural education.

When we open to the Others we give ourselves a chance to look at us from the other side,
form the opposite perspective. We can, like in a precise mirror and better light, see ourselves in
a new, sometimes totally unexpected way. In the global monotony such chance to multilateral and
holistic self-cognition must not be ignored.

Globalised World and a Family Life — Challenges for the XXI c. EducationRealities of
today's world which present a state of social disorder force a lonely individual to fight for his
existence. A man without a family backup falls into extremes. His actions, needs, reactions are
hard to predict. Reconstruction of family and cultural identity gives a chance and fires a flame of
hope for a comeback of a dignified contemporary life. In addition, only people with strong identity
can be opened to the Others, because such identity helps a man to build his free, sure and calm
social relations.

Wise and responsible defining someone’s identity needs interactions with other people. To
learn who we really are, we must know and have the ability to characterize ourselves on the
background of those people, other social groups and cultures. The dialog with them helps to create
honest relations. If we feel close to our interlocutors (often to those near in distance) we speak
about interpersonal communication. If, on the contrary, we find ourselves far in distance
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(especially mental, psychological, we find other people as strangers) — than we cadrtof-
tural dialog.

The dialog basing on partnership needs a deep preparation. That is why a knowledge about
our roots, history, tradition and culture must often be re-gained or uncovered. Today's humane cry
for dialog and tendency for opening to the Others give a chance and encourage each individual to
an active, creative and developing existence, instead of passive drifting on abysses of relative
values of mass culture.

So the presented idea ought to be introduced and extended in educational processes. Young
Poles who will build their own families in the future should be conscious about their individual
and group identity. Feeling the pride of Polish cultural identity is one of the key elements enabling
the existence of good, true and happy families. Living in such a family may also be important in
developing a generous attitude towards oneself, other members of the family and further — all of
the other people in the global perspective.





