ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS
KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 28, 2021

https://doi.org/10.18778/0860-6587.28.24
E

C/OP
) i} Memee“;'ii:\s%e 2019
Iwona Patucka-Czerniak

https://orcid.org/0000-0002-6037-7729

POTRZEBY, MOZLIWOSCI I KONTEKSTY
WPROWADZENIA DO NAUCZANIA JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO TRESCI ZWIAZANYCH
7Z. PRAWAMI CZLOWIEKA

Stowa kluczowe: nauczanie jgzyka polskiego jako obcego, prawa i wolnosci cztowieka, dia-
log migdzykulturowy

Streszczenie. Artykul omawia wprowadzenie tematyki zwiazanej z prawami czlowieka do
cyklu ksztalcenia jezykowego cudzoziemcow na zajgciach jezyka polskiego jako obcego. Prezen-
towane refleksje bazuja na wynikach projektéw realizowanych na Uniwersytecie Zielonogorskim
w latach 2017-2020. Odbiorcami tych dzialan sa gtéwnie dorosli cudzoziemcy, ktorzy z duzym
entuzjazmem i obopolng korzys$cia przyjmuja poszerzenie tresci nauczania o zagadnienia z praw
czlowieka. Rozmowa na te tematy zawsze wiaze si¢ z ujawnianiem przyjetej przez stuchaczy (Swia-
domie lub nie) ideologii, filozofii spotecznej. Aktywizuje stuchaczy i pozwala plynnie przej$¢ od
nauczania slownictwa i struktur gramatycznych do wzglednie naturalnej komunikacji. Wydaje si¢
korzystne poszerzenie stownictwa tematycznego i r6l komunikacyjnych o te formy, ktore uczytyby
zachowan komunikacyjnych potrzebnych cudzoziemcom w rozmaitych sytuacjach, w ktérych moze
dochodzi¢ do famania ich praw. Wprowadzenie elementow wiedzy z zakresu praw cztowieka do na-
uczania jgzyka polskiego moze stwarza¢ szeroka i funkcjonalna podstawe do dialogu migdzykultu-
rowego, ktory ma duzy wptyw na motywacj¢ do nauki, ksztaltuje postawe aktywnosci i otwartosci,
a takze wzbogaca interakcje.

Wiedza o prawach cztowieka dla cudzoziemcow uczacych si¢ jezyka pol-
skiego ze wzgledu na potrzeby podstawowe, w tym zapewnienia sobie i rodzinie
bezpiecznego miejsca pobytu, godnych warunkow pracy i rozwoju, jest szczegol-
nie istotna. Zainteresowanie obcg kultura pozostaje przeciez w $cistym zwigzku
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z poszanowaniem prawa czlowieka do poczucia i wyrazania wlasnej tozsamosci
narodowej, kulturowej, jezykowej (por. Stecigg 2014). Wprowadzenie tej tema-
tyki do zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego w formie odrgbnych warsztatow
wzbogaca oferte¢ dydaktyczng i stwarza dodatkowe mozliwosci wspotdziatania
w grupie. Mozliwe jest rowniez wilaczenie elementow wiedzy o prawach cztowie-
ka w standardowy kurs jezyka polskiego dla cudzoziemcow, zarowno na pozio-
mie poczatkujacym, jak i na bardziej zaawansowanym.

Poruszane zagadnienie wigze si¢ bezposrednio z projektami realizowanymi na
Uniwersytecie Zielonogorskim, adresowanymi do cudzoziemcow przebywajacych
w Polsce, w czasie ktdrych oprocz nauczania jezyka polskiego i1 integracji realizo-
wane byly zajecia z praw cztowieka. Dotyczy to czterech inicjatyw, finansowanych
ze zrodet zewnetrznych, adresowanych do osob dorostych, ktore miaty miejsce w la-
tach 2017,2018 12019-2021. Wszystkie one powstaty we wspotpracy z Zielonogor-
skim Towarzystwem Edukacyjnym ,,Civilitas”, od lat zajmujacym si¢ przeciwdzia-
faniem wykluczeniu spolecznemu oraz rozpowszechnianiem wiedzy na temat praw
cztowieka. Warsztaty z praw czlowieka w ramach tych projektow zostaly zrealizo-
wane dotad dla 259 os6b, w tym 184 w ramach ostatniego projektu unijnego.

Pierwsze trzy projekty: Jezyk oknem na swiat, Z komunikacjq ku integracji oraz
Dwa kroki do integracji: kultura i jezyk z lat 2017 1 2018 byly odpowiedzig na
rosngce potrzeby cudzoziemskiej spotecznosci lokalnej o poziomie jezykowym bli-
skim zaawansowanego. W cykl rozmaitych zaje¢ dydaktycznych i integracyjnych
byty wplatane tre$ci zwigzane z prawami cztowieka, odbywaly sie tez krotkie szko-
lenia i pogadanki na ten temat. Okazato si¢ szybko, Ze podstawowg motywacja cu-
dzoziemcow do uczestnictwa w projektach nie byto poglebianie wiedzy o prawach
czlowieka, ale nauka jgzyka polskiego. Dopiero po wzigciu udziatu w zajeciach
o0 tematyce zwigzanej z prawami cztowieka stuchacze stwierdzali, Ze tresci te sg nie-
zwykle interesujace oraz chetnie kontynuowaliby nauke w czasie tego typu spotkan.
Dawali temu wyraz w rozmowach oraz pisemnych ewaluacjach przeprowadzanych
na koniec projektow. Potrzeba poglebienia wiedzy o prawach cztowieka nie jest
przez cudzoziemcow zglaszana zanim nie uswiadomia sobie znaczenia tych tresci
dla zrozumienia $§wiata, ktory ich otacza. Wyraznie za$ byto widoczne rozbudzenie
ciekawosci 1 aktywizacja spoteczna po tego typu zajeciach.

Na bazie tych pierwszych doswiadczen zostat przygotowany projekt unijny,
ktory rozpoczat sie w 2019 roku. Jest on znacznie bardziej rozbudowany i rozcia-
gniety w czasie. Zaproponowane za posrednictwem Narodowego Centrum Ba-
dan i Rozwoju zadanie pt. Stucham, rozumiem, dziatam. Poszerzanie kompetencji
Jjezvkowych cudzoziemcow w celu zapobiegania alienacji spoleczno—zawodowe;'
jest wspotfinansowane z Funduszy Europejskich. Jego podstawowym zatozeniem

! Projekt w ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj 2014-2020, O$ Priory-
tetowa III Szkolnictwo wyzsze dla gospodarki i rozwoju, Dziatanie 3.1 Kompetencje w szkolnictwie
wyzszym, beneficjent: Uniwersytet Zielonogorski, partner: Zielonogorskie Towarzystwo Edukacyj-
ne ,,Civilitas”.
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stato si¢ przeszkolenie 165 cudzoziemcow w zakresie jezyka polskiego na roz-
nych poziomach kompetencji jezykowej, poszerzenie ich wiedzy prawnej oraz
ich aktywizacja spoteczna®. Nieprzypadkowo szes¢dziesieciogodzinnemu kurso-
wi jezyka polskiego towarzysza osmiogodzinne warsztaty z praw cztowieka. Na
tych zajgciach, prowadzonych przez edukatora ZTE ,,Civilitas”, stuchacze pozna-
ja prawa i wolnosci czlowieka, w tym prawa dziecka, rozmawiajg na temat praw
i obowigzkow cudzoziemcow w Polsce, wymieniaja si¢ doswiadczeniami oraz
omawiaja sposob zachowania w sytuacji zagrozenia. Ogdélnym efektem projektu
jest podwyzszenie kompetencji zawodowych i komunikacyjnych cudzoziemcow,
wzrost wiedzy o prawach czlowieka, a takze posrednio — wypracowanie materia-
tow dydaktycznych, z ktérych bedzie mozna korzysta¢ po zakonczeniu projektu.
Dziataniu przyswieca og6lny cel aktywizacji cudzoziemcow i rozbudzenia zain-
teresowania naukg jezyka polskiego, stworzenia bezpiecznego miejsca, w ktorym
mozna wyrazi¢ siebie i moéwi¢ o swoim do$wiadczeniu zyciowym. Pojedynczy
udziat w projekcie trwa jednak za krotko, by cudzoziemiec opanowat dany po-
ziom jezyka czy przyswoil wigkszy zakres wiedzy o prawach cztowieka. Podej-
$cie do nauczania zatem w czasie tych zaje¢ ma charakter odmienny od stan-
dardowego, jest mocno spersonalizowane, zalezy od zidentyfikowanych potrzeb
stuchaczy i indywidualnej koncepcji nauczyciela.

Same warsztaty z praw cztowieka odbywaja si¢ w pieciu grupach rocznie,
dla stuchaczy zréznicowanych wiekiem, krajem pochodzenia, zaawansowaniem
w jezyku polskim, zwykle pod koniec kursu jezyka polskiego dla cudzoziemcow.
Dziatanie w czasie tych zaje¢ nie tyle koncentruje si¢ na nauce jezyka polskiego,
ile na przekazywaniu wiedzy i wymianie informacji oraz pogladéw, zwigzanych
z prawami cztowieka Choc¢ specjalisci z praw cztowieka nie sa glottodydakty-
kami, wspolpracuja z nauczycielami prowadzacymi kursy w celu wypracowania
optymalnej formy zajec¢. Szczegdlnym wyzwaniem staje si¢ tu przekazanie spe-
cjalistycznej wiedzy, niekiedy wymagajacej znajomosci tresci z zakresu prawa,
osobom o r6znym wyksztatceniu i rozmaitych kompetencjach komunikatywnych.
Efektem dziatlania nie ma by¢ przygotowanie cudzoziemcow do studiowania
prawa ani czytania tekstow w jezyku naukowym czy prawniczym (zob. Grzelak
2010). Warsztaty maja pobudza¢ do refleksji, inspirowaé do dyskusji oraz wska-
zywac¢ podobienstwa i roznice w podejsciu do rozmaitych, aktualnych probleméw
zwigzanych z przestrzeganiem praw czlowieka.

Nauka jezyka polskiego, w sposdb konieczny obecna na tych warsztatach?,
jest Scisle zwigzana z konkretnymi zadaniami stawianymi przed stuchaczami.
Aktywizuja oni juz posiadang wiedze na temat praw cztowieka, poszerzaja ja
w dyskusji, samodzielnie lub w grupie rozwigzuja stawiane przed nimi problemy,

2 Ostatecznie do projektu przystapito 206 cudzoziemcdw, a 173 ukonczylto szkolenie.
3 Warsztaty, prowadzone w jezyku polskim, wprowadzaja bowiem nowa leksyke i frazeologi¢
oraz pozwalaja na trenowanie dyskusji oraz uczg strategii negocjacyjnych w komunikacji.
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poznaja odmienne poglady, uswiadamiajg sobie réznice kulturowe. Jezyk shuzagcy
komunikacji jest posrednikiem do realizacji celu, zatem jego uczenie si¢ zbliza si¢
wyraznie do koncepcji CLIL (Content and Language Integrated Learning) (por.
Rzeszutko-Iwan 2016). Na wspomnianych warsztatach, niezaleznie od poziomu
grupy, wytwarza si¢ przestrzen do dialogu miedzykulturowego, a takze ksztatto-
wana jest postawa otwartosci i tolerancji. Korzysci ptynace z osiaggnigcia tego po-
ziomu komunikacji wewnatrz grupy sg nieocenione. Jak pisze Tadeusz Paleczny,

,Dialog migdzykulturowy zachodzi, po pierwsze, w pewnej wspodlnej dla
wszystkich kultur sktadowych przestrzeni. Przestrzen dialogu z zasady prowa-
dzi do uniwersalizacji postaw, zachowan i tozsamosci uczestnikow. Jest to z jed-
nej strony suma kultur zbiorowosci sktadowych, jak ich iloczyn. Z jednej strony
przestrzen dialogu wyznacza granice kulturowe, definiuje 1 podtrzymuje kryteria
odrebnosci, z drugiej tworzy kontekst transkulturowej, transgranicznej sfery war-
tosci 1 znaczen, ktory jest wspdlny dla wszystkich uczestnikow dialogu” (Palecz-
ny 2016, s. 80).

W praktyce po zajeciach z praw cztowieka nastepuje zwykle duzy progres
w integracji spolecznej 0sdb w nich uczestniczacych, zmienia si¢ nastawienie do
nauki jezyka polskiego, wzrasta poziom aktywnosci na zajeciach z jezyka pol-
skiego 1 wzajemne zrozumienie. Stabsze osoby otrzymuja wigksze wsparcie gru-
py, a tematyka rozmow si¢ poglebia. Rozwigzuja si¢ niekiedy swoiste problemy
1 wyzwania, zwigzane z odmiennos$cia kulturowa, wazne zar6wno dla nauczycie-
la, jak i dla stluchaczy. Niezaleznie od poziomu grupy przekaz wiedzy i doswiad-
czenia splata si¢ z naukg wyrazania tych tresci w jezyku polskim, a poznawanie
nowej leksyki i struktur gramatycznych jest traktowane utylitarnie, jako narzedzie
do realizacji wigkszego celu. Jednakze przygotowanie tych warsztatow wymaga
zindywidualizowanego podejscia do poszczegdlnych grup.

Podstawowym uwarunkowaniem tych zajec jest specyfika odbiorcy. W pro-
jektach biorg udziatl cudzoziemcy, osoby doroste, pochodzace w duzej mierze
z krajow stowianskojezycznych, w tym w okoto 70% z Ukrainy, ale i z Biatorusi
oraz Rosji. Wérod niestowianskojezycznych stuchaczy znalezli si¢ reprezentanci
r6éznych nacji, postugujacy si¢ m.in. jezykami: arabskim, hindi, japonskim, fili-
pinskim, angielskim, suahili. W projekcie Stucham, rozumiem, dziatam... sa oni
dzieleni na grupy ze wzgledu na deklarowany i weryfikowany poziom jezyka,
w zespoly wzglednie odpowiadajace standardowemu okreslaniu poziomow za-
awansowania w jezyku. Poza tym warsztaty z praw cztowieka odbywaja si¢ pod
koniec kursu, zatem najwazniejsza wydaje si¢ informacja od nauczyciela jezyka
polskiego, ktory jest w stanie wskaza¢ mozliwosci i potrzeby stuchaczy.

O ile na poziomie zaawansowanym nauczyciel raczej dokonuje wyboru i ma
wiele mozliwosci realizowania szerokiego spektrum tematow zwigzanych z pra-
wami cztowieka, a takze korzysta z tekstow autentycznych, wywiadow, filmow,
piosenek, tekstow prawnych i prawniczych, o tyle zajgcia na poziomie podstawo-
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wym Al i A2 wymagaja szczegolnego przygotowania i refleksji nad mozliwym
zakresem tematycznym i metodg. Okazuje si¢ jednak, ze w przypadku osob do-
rostych, przebywajacych w obcym kraju, szczegoélnie dotkliwe jest zablokowa-
nie mozliwosci wyrazania wlasnych uczué, potrzeb i pogladoéw, a w ich miejsce
wprowadzenie komunikacji minimalistycznej. Dlatego mimo ze tematyka zajeé
moze si¢ wydawac zbyt trudna, zwlaszcza na poziomie Al, korzystne jest jej do-
stosowanie do mozliwos$ci stuchaczy, m.in. poprzez uproszczenie tresci. W cza-
sie warsztatow wigkszy nacisk ktadzie si¢ na budowanie w stuchaczach poczucia
wlasnej warto$ci, godnos$ci, m.in. poprzez wypowiedzi na tematy dotyczace ich
ojczyzn, jezykoéw i wlasnych doswiadczen. W miare potrzeb, gldwnie na poczat-
kujacym poziomie, nauczyciel pozwala na swobodna wymiane informacji we
wszystkich znanych przez stuchaczy jezykach.

Osoby te wielokrotnie podkreslaja, ze w praktyce codziennej korzystaja z wie-
lu utatwien wynikajacych z przeksztalcen technologicznych srodkow przekazu,
z form dziatania, w ktorych kontakt stowny jest ograniczony. Zyja w $rodowisku,
ktére nie wymusza poznania jezyka polskiego, cho¢ zdaja sobie sprawe z tego, ze
nauczenie si¢ jezyka to podstawowe dziatanie umozliwiajace stabilizacjg pobytu
w Polsce i zwykle konieczne dla polepszenia standardu zycia. Przy do$¢ powszech-
nej znajomosci jezyka angielskiego radza sobie na poziomie podstawowej komu-
nikacji, wystarczajacej do zaspokojenia fundamentalnych potrzeb. Zdarzaja si¢
stuchacze, ktorzy deklaruja, ze w Polsce zyja i pracuja od kilku lat, a mimo to na-
uke jezyka polskiego rozpoczynaja na poziomie podstawowym lub podstawowym
rozszerzonym. Do$¢ szybko sygnalizuja wowczas nie tylko potrzebe nauczenia si¢
komunikowania w sytuacjach codziennego zycia, ale przede wszystkim wyrazenia
siebie, swoich fascynacji, pogladow i przezyc¢. Stad szczegdlny potencjat kryje si¢
w tematyce praw cztowieka, wlaczanej do zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego na
wszystkich poziomach jego nauczania. Wydaje sie, ze potrzeba ta wynika z dwoch
czynnikoéw: wieku stuchaczy (dominuja osoby w wieku od 25 do 40 lat) oraz diu-
gosci ich pobytu w Polsce (zwykle od pot roku do 2 — 3 lat, ale zdarzaja si¢ rowniez
osoby przebywajace tu od lat 10). Inne zmienne: poziom wyksztatcenia oraz profil
zawodowy, stan majagtkowy i sytuacja spoteczna, sg roézne, co dokumentujg dekla-
racje zgtoszeniowe shuchaczy oraz co ujawnia si¢ w ich wypowiedziach w trakcie
zajec.

Swoistg potrzeba jest zapewnienie odpowiednio wyszkolonej w tym zakre-
sie kadry nauczycielskiej. Dlatego projekty wspiera Zielonogorskie Towarzystwo
Edukacyjne ,,Civilitas”, ktore na rzecz upowszechniania wiedzy o prawach czto-
wieka dziala juz od lat 90. XX wieku. Oficjalny poczatek tej instytucji pozyt-
ku publicznego datuje si¢ na marzec 1997 roku. Wtedy to z inicjatywy zielono-
gorskiej grupy absolwentow Helsinskiej Szkoty Praw Czlowieka w Warszawie,
realizujacej rozmaite projekty edukacyjne o prawach czlowieka, zostato zare-
jestrowane stowarzyszenie. Od ponad 20 lat przez t¢ instytucj¢ sa prowadzone
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szkolenia, warsztaty, wymiany, festiwale i konkursy, ktéore maja na celu m.in.
upowszechnianie wiedzy o prawach cztowieka, wymiane do§wiadczen oraz prak-
tyczng dziatalno$¢ na rzecz przeciwdziatania wykluczeniu spotecznemu. Czton-
kowie stowarzyszenia nie tylko przeszli odpowiednie szkolenia w tym zakresie,
ale stale poszerzaja warsztat metodyczny i wspotpracujg z Osrodkiem Doskona-
lenia Nauczycieli. Oni to wlasnie zaproponowali w 2017 roku podjecie inicjatyw
majacych na celu wspieranie cudzoziemcow w nauce jezyka polskiego 1 integracji
spotecznej. Dziatania te skoncentrowane byly na organizowaniu szkolen oraz po-
zyskiwaniu $rodkéw na bezptatne nauczanie cudzoziemcow. Dzieki tej wspot-
pracy kursy jezyka polskiego jako obcego zostaly poszerzone o szkolenia z praw
czlowieka, realizowane przez wyspecjalizowang kadreg.

Ideatem bytoby, oczywiscie, zeby nauczyciel jezyka polskiego jako obce-
g0, reprezentujacy instytucje panstwowa, rowniez posiadat poglebiong wiedze
o prawach czlowieka. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego, wynikajace
z systemowego zaspokajania potrzeb spolecznych, wiaze si¢ przeciez z rozu-
mieniem idei godnosci, réwnos$ci, wolnosci, bezpieczenstwa, prawa do ochrony
prawnej i spotecznej, edukacji. Tradycja mysli filozoficznej oraz dzieje kultury
europejskiej sprawiaja, ze idee te s3 w szerokich kregach spotecznych rozumia-
ne i w duzej mierze akceptowane. Jednak wprowadzanie do edukacji informacji
o prawach czlowieka jest nadal dla systemu polskiej oswiaty wyzwaniem (por.
Domagata, Florczak 2018).

Mowi sie co prawda o pewnym globalnym zasobie wiedzy, ponadregional-
nym swoistym standardzie. Nie bez znaczenia jest fakt, ze fundament wspoltcze-
snego rozumienia praw czlowieka tworzg dwa dokumenty: Karta Narodow Zjed-
noczonych z 1945 roku oraz Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka, uchwalona
przez Zgromadzenie Ogoélne ONZ w 1948 roku. Od tego czasu wiele panstw
przyjeto te wytyczne oraz wprowadzato je we wlasne systemy prawne, a liczba
1 znaczenie organizacji mi¢dzynarodowych, stojacych na strazy tego prawa, sta-
le rosta (Rzeplinski 1992). W przestrzeni migdzynarodowej wypracowywane sa
wspolne standardy funkcjonowania spoteczenstw, co przektada si¢ na regulacje
rozmaitych sektoréw zycia spotecznego. Miedzy innymi nastgpuje upowszech-
nianie wiedzy o prawach czlowieka i modelowanie postaw spotecznych przez
system edukacji. Ptynie stad glottodydaktyczna korzy$¢ — cudzoziemscy stucha-
cze wspomnianych wyzej warsztatow zwykle posiadaja wiedzg¢ o prawach czto-
wieka, cho¢ o r6znym stopniu zaawansowania i utrwalenia. Na prowadzonych
zajeciach niezwykle zaskakujace bywa podawanie podstaw teoretycznych przez
stuchaczy z Ukrainy, Indii czy Algierii, niekiedy w ich rodzimym j¢zyku lub je-
zyku posredniku. Oczywiscie, najwicksze zainteresowanie prawami czlowieka
wyrazaja cztonkowie spoleczenstw, ktore sa w fazie silnych przeksztalcen, a bli-
ska ich historia obfituje w do$wiadczenia zwigzane z tamaniem praw cztowieka
(por. Piechowiak 1999).
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Tematyka zwigzana z prawami cztowieka na zajeciach z jezyka polskiego
jako obcego w ksztalceniu osob dorostych spetnia swoiste kryterium aktualno-
Sci poruszanych tresci, a wiec aktywizuje duzg grupe uczestnikow do wyrazania
wlasnych pogladdw i przedstawiania wtasnych do§wiadczen. Buduje tym samym
plaszczyzne porozumienia, cho¢ zostawia tez duze pole do negocjacji znaczen
i hierarchii wartosci. Powszechnos¢ tych tresci w wielu systemach edukacyjnych
korzystnie wptywa na integrowanie wiedzy przyswojonej wczesniej, w jezyku
znanym uczestnikom, z tresciami wyrazonymi w jezyku nabywanym. Koniecz-
no$¢ upowszechniania tej wiedzy wynika réwniez ze specyfiki funkcjonowania
prawa polskiego, czyli z wyjasniania znaczenia rozwigzan prawnych, wynikaja-
cych np. z prawa do ochrony zycia, prawa do informacji. Na przyktad zaska-
kujace dla wigkszosci stowianskich stuchaczy kurséw jezyka polskiego dla cu-
dzoziemcow 1 warsztatow z praw cztowieka na Uniwersytecie Zielonogorskim
bylo stwierdzenie, ze dziecko do 8 roku zycia w Polsce nie moze pozostawac bez
opieki dorostego lub ze w procedurze sktadania dokumentoéw na pobyt w Polsce
cudzoziemcowi przystuguja okreslone prawa. Charakterystyczne okazywato sie
przejecie inicjatywy w dyskusji przez uczestnikow warsztatow, dos¢ swobodne
zmienianie pol tematycznych oraz pozostawanie w kregu zagadnien kulturalno-
-historycznych (por. Zarzycka 2019). Zakorzenienie w pojeciu praw cztowieka
takich zagadnien jak np. ochrona §rodowiska, dostep do informacji, zwyczaje
religijne, symbole narodowe nie jest trudne, a nadaje im glebszy wymiar. Jedno-
czesnie trzeba zaznaczy¢, ze tematy dotykajace wartosci zwigzanych z prawami
cztowieka (godnosci i wolnosci, rownosci, tolerancji i sprawiedliwosci), ich hie-
rarchii oraz prawnych rozwiazan stuzacych ich ochronie budza niekiedy skrajne
emocje, wynikajace z osobistego do§wiadczenia stuchaczy.

Mozna realizowa¢ warsztaty z praw cztowieka jako osobne zaj¢cia, mozna
tez wprowadzac te tresci w cykl dydaktyczny jezyka polskiego jako obcego. Nie
zawsze bowiem mozliwe, a nawet korzystne jest wyodrgbnienie tresci zwigza-
nych z prawami czlowieka. Warto zatem przyjrze¢ sig¢, ktore tresci zawarte w pro-
gramach nauczania jezyka polskiego jako obcego (Programy nauczania... 2011)
wigzg si¢ z zagadnieniami pozostajacymi w kregu tematycznym praw cztowieka.
Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego juz od poziomu Al zaktadaja
stworzenie stuchaczom mozliwosci poznawania samego siebie w kontakcie z oso-
bami pochodzacymi z réznych krajow, kultur i jezykow. W procesie ksztatce-
nia ma by¢ rozwijana kompetencja interkulturowa, pozwalajaca na dostrzeganie
podobienstw i réznic kulturowych. To dazenie wpisuje si¢ w ogolnie rozumiang
wolno$¢ wyrazania pogladow, prawo do niedyskryminacji spotecznej ze wzgle-
du na przekonania, wyznanie czy wyglad. Na poziomie A1 w pierwszej chwili
najtrudniej wskazac realizacje tematyki zwigzanej z prawami cztowieka. Jednak-
ze szybko okazuje sig¢, ze w kategorii prawa do wilasnej tozsamos$ci miesci si¢
umiejetnos$¢ przedstawiania si¢, okreslania pochodzenia, jezyka, przynaleznosci
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wyznaniowej. Tozsamo$¢ jest pojeciem ztozonym, ale o fundamentalnym znacze-
niu dla jednostki ludzkie;j. Jerzy Nikitorowicz definiuje jg jako:

tworczy wysitek podmiotu, tagodzacy napigcia i sprzecznosci pomigdzy stalymi, odzie-
dziczonymi elementami, wynikajacymi z zakotwiczenia spotecznego w rodzinie i spo-
tecznosci lokalnej, identyfikacji z osobami i grupami, symbolami i warto$ciami rdzen-
nymi a elementami zmiennymi, nabywanymi, wynikajacymi z uczestnictwa w kulturze
i strukturach spotecznych oraz z przyswojonych norm, wartosci i zachowan.

(Nikitorowicz 2004, s. 46)

W programach nauczania jezyka polskiego jako obcego, w zalecanych tre-
$ciach dla poziomu A1: funkcjach informacyjnych i mediacyjnych, mieszczg si¢
tresci zwigzane z pytaniem o informacje, a jednym z gtownych praw cztowieka
jest prawo do dostepu do informacji. W funkcjach dziatania za§ miesci si¢ prosba,
zgoda czy odmowa spetnienia prosby badz zadania. Samo za$ wyrazanie potrzeb,
upodoban i zyczen pozwala okresla¢ granice tolerancji. W proponowanych na tym
poziomie rolach komunikacyjnych znajduje si¢ relacja lekarz — pacjent. Wigze
si¢ ona z prawem kazdego cztowieka do ochrony zdrowia, m.in. poprzez dostgp
do opieki medycznej i podmiotowe traktowanie kazdego pacjenta. Na kolejnych
poziomach nauczania proponowane tresci socjokulturowe, realioznawcze i histo-
ryczne daje si¢ tatwo potaczy¢ z osobistymi oraz politycznymi prawami i wol-
no$ciami cztowieka, z elementami wiedzy o prawach gospodarczych, socjalnych
1 kulturalnych. Wigkszo$¢ typowych tematow do dyskusji taczy sie w warstwie
glebokiej z tematyka praw czlowieka. Na przyktad standardowy temat o zwy-
czajach swigtecznych daje asumpt do refleksji nad prawem do wolnosci mysli,
sumienia i wyznania. Omawianie sposobdw spgdzania wolnego czasu wiaze si¢
czesto z prawem do swobodnego poruszania si¢, przemieszczania si¢ (w tym do
podrozy, turystyki). Tematy zwiazane z edukacja tacza si¢ bezposrednio z prawem
do edukacji. W ksztaltowaniu umiejetnosci tworzenia wypowiedzi argumentacyj-
nej na zadany temat mozliwos$¢ poglebienia refleksji w oparciu o tematyke praw
cztowieka pozwala na pelniejsze wyrazenie wtasnych pogladow.

Jest tez wiele mozliwosci taczenia tresci gramatycznych i wprowadzania no-
wej leksyki z zagadnieniami z zakresu praw czlowieka. Przyktadem niech bedzie
tylko jedno zagadnienie: prawo do wtlasnej tozsamosci, identyfikacji. Jednym
z pierwszych tematéw powigzanych z nauczaniem j¢zyka polskiego i prawami
cztowieka jest przedstawianie si¢ i zapoznawanie si¢ z innymi. Temat, w ktorym
cudzoziemiec uczy si¢ poprawnie przedstawia¢, w podrgcznikach do nauczania
jezyka polskiego jako obcego jest umiejscawiany zwykle na samym poczatku
edukacji, a uwaga stuchaczy skupia si¢ na podstawowych formach (auto)pre-
zentacji. W kazdej prowadzonej w ramach projektow grupie, niezaleznie od po-
ziomu, zapoznawanie si¢ ze stuchaczami, (auto)prezentacja stanowita pierwszy
element spotkania. Przy tej okazji w kazdej grupie pojawiaty si¢ liczne proble-
my, wynikajace z wymawiania obco brzmiacych nazw, mylenia imienia z nazwi-
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skiem, rozmaitych strategii identyfikowania rozmowcow. Te ostatenie wyrazaty
si¢ w nadawaniu sluchaczom przez otoczenie czy przybieraniu przez nich sa-
mych nowego imienia czy przydomka, zwykle bliskiego kulturze, z ktora chce
by¢ identyfikowany. Ta sytuacja bezposrednio wigze si¢ z prawem do zachowa-
nia wlasnego imienia i nazwiska, z prawem do wlasnej tozsamos$ci. Poprawna
identyfikacja imienia i nazwiska jest wazna nie tylko z prostych przyczyn ad-
ministracyjnych, ale tez ze wzgledu na poczucie wlasnej tozsamosci. Rownie
istotne wydaje si¢ wyjasnianie przyczyn pomylek, niekiedy silnie zwigzanych
z réznicami kulturowymi.

Kontynuujac ten watek na pozniejszych zajeciach lub w grupach bardziej
zaawansowanych, nauczyciel moze wprowadzi¢ pojecie odmiany rzeczowni-
ka przez przypadki na podstawie odmiany imion (rzadziej nazwisk) stuchaczy.
Ten element wzbudza zawsze duzo entuzjazmu w grupie, zwlaszcza gdy tylko
cze$¢ nazw wlasnych daje si¢ dopasowaé do systemu polskiej odmiany. Korzysci
sa dwie: $wiadomos$¢ jezykowa zwigksza sig, a przynajmniej poszerzeniu ulega
zasob wiedzy gramatycznej, poniewaz cudzoziemiec dowiaduje sig, ze polskie
rzeczowniki odmieniajg si¢ przez przypadki lub przypomina sobie deklinacje rze-
czownika. Ponadto wprowadzana jest wiedza z zakresu komunikacji praktycznej,
zakorzeniona w rozumieniu kultury, gdyz stuchacz ma okazj¢ zapoznac si¢ ze
wzorem odmiany wlasnego imienia lub imienia i nazwiska oraz typowymi sytu-
acjami, w ktorych moze si¢ spotkac z tymi formami. Ten drugi cel wydaje si¢ waz-
niejszy dla spotecznego funkcjonowania uczestnikow. Oczywiscie, zakres grama-
tycznego zagadnienia deklinacji rzeczownika za kazdym razem dostosowywany
byt do potrzeb i mozliwosci stuchaczy. Przy okazji okazywalo sie, ze wotacz,
forma zwykle nauczana na pozniejszych lekcjach, jest bardzo potrzebny wihasnie
na poczatku komunikacji. Na zajeciach projektowych zdarzato si¢ réwniez przy
okazji (auto)prezentacji rozmawianie o konwencji i semantyce oraz stereotypach.
Wigzalo si¢ to z sytuacjami, gdy obce imi¢ me¢skie bylo zakonczone koncowka
—a 1 w polskim systemie gramatycznym odmieniato si¢ zgodnie z paradygmatem
nazw rodzaju zenskiego. Identyfikacja wzorca odmiany rodzita problemy natury
kulturowej. Poprawna identyfikacja ptci okazata si¢ dla stuchaczy niezwykle waz-
na, poniewaz poznanie wspomnianego faktu stawato si¢ powodem do przeksztat-
cania brzmienia nazwy wtasnej. W bardziej zaawansowanych grupach przy okazji
tematu przedstawiania si¢ i zwracania si¢ do innych wyjasniane byto zjawisko
uzywania zdrobnien, spieszczen i zgrubien nazw wilasnych (formy i funkcji).

Doswiadczenie projektowe na Uniwersytecie Zielonogérskim prowadzi do
whniosku, iz dorosli shuchacze z duzym entuzjazmem i obopolng korzyscig przyj-
muja poszerzenie tresci nauczania o zagadnienia z praw cztowieka. Chetnie kon-
frontuja wlasne poglady i doswiadczenia z przezyciami kolegdéw w grupie oraz
dyskutuja na temat bardzo stereotypowych przedstawien nacji i 16l spotecznych,
w tym réwniez obecnych w materiatach dydaktycznych. Rozmowa na tematy
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zwigzane z prawami czlowieka zawsze wigze si¢ z ujawnianiem przyjetej przez
stuchaczy ($wiadomie lub nie) ideologii, filozofii spotecznej. Po pierwsze wigc
wydaje si¢ korzystne poszerzenie stownictwa tematycznego i r6l komunikacyj-
nych o te formy, ktére uczytyby zachowan komunikacyjnych potrzebnych cu-
dzoziemcom w rozmaitych sytuacjach, w ktorych moze dochodzi¢ do tamania
ich praw. Po drugie, wprowadzenie elementow wiedzy z zakresu praw cztowieka
do nauczania jezyka polskiego moze stwarzac¢ szerokg i funkcjonalng podstawe
do dialogu migdzykulturowego, ktory ma duzy wptyw na motywacje¢ do nauki,
ksztaltuje postawy aktywnosci i otwarto$ci, a takze wzbogaca interakcje.
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NEEDS, POSSIBILITIES AND CONTEXTS OF INTRODUCTION OF CONTENT
RELATED TO HUMAN RIGHTS TO THE TEACHING OF POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE
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Abstract. The article discusses the introduction of subjects related to human rights to the lan-
guage training cycle of foreigners studying Polish as a foreign language. The presented reflections
are based on the results of projects implemented at the University of Zielona Gora in the period of
2017-2020. The recipients of these activities are mainly adult foreigners who, with great enthusiasm
and mutual benefit, accept the extension of teaching content to include human rights issues. Talking
on these topics is always associated with revealing the ideology and social philosophy adopted by
the listeners (consciously or not). It activates listeners and allows for seamlessly transition from te-
aching vocabulary and grammar structures to relatively natural communication. It seems beneficial
to expand the thematic vocabulary and communication roles by those forms that would teach the
communication behaviours needed by foreigners in various situations in which their rights may be
violated. The introduction of elements of human rights knowledge to teaching Polish language can
create a broad and functional basis for intercultural dialogue, which has a great impact on learning
motivation, shapes attitudes of activity and openness, and enriches interaction.



