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Streszczenie. W artykule szczegolowo zanalizowane zostaly — z perspektywy podejscia mig-
dzykulturowego do nauczania jgzykow obcych — dwie ksiazki autorstwa cudzoziemcow poswigcone
kulturze polskiej: Berlin-Warszawa-Express. Pocigg do Polski (2013) Steffena Mollera i Jestem
Kazu. Japonczyk w Polsce (2017) Kazutaki Sasakiego. Autorka uzasadnia, dlaczego tego rodzaju
teksty stanowig znakomity materiat do rozwijania kompetencji migdzykulturowej na zajgciach jezy-
ka polskiego jako obcego, ktorej definicj¢ i metody ksztaltowania przypomina w artykule. Podkre-
$la, Ze ksiazki obcokrajowcodw stwarzaja na lekcji mozliwo$¢ poznawania nie tylko kultury polskie;j,
ale takze kultur reprezentowanych przez autorow tych publikacji, a ponadto pozwalaja uczacym
si¢ na naturalne wypowiedzi na temat swoich rodzimych kultur w konteks$cie porownan z kulturg
polska. Artykulowi towarzysza autorskie propozycje ¢wiczen ukierunkowanych na dialog migdzy-
kulturowy w procesie nauczania polszczyzny, ktore oparte zostaty na wybranych fragmentach oma-
wianych ksiazek.

1. KOMPETENCJA MIEDZYKULTUROWA

Lekcje jezykow obcych zdaja si¢ szczegolnie predestynowane do tego, zeby
uwrazliwia¢ na réznice kulturowe oraz uczy¢ efektywnej i bezkonfliktowej komu-
nikacji z przedstawicielami odrgbnych kultur. Wszak poznawanie jezyka i kultury,
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ktorej jest on nos$nikiem, stanowi nieroztaczny proces. W dydaktyce jezykow ob-
cych odpowiedzig na wyzwania wspotczesnosci jest podejscie miedzykulturowe.
Jego gltowny cel stanowi ,,uwarunkowane kulturowo pogtebianie zdolnosci komu-
nikowania si¢” (Gebal 2019, s. 199). Magdalena Biatek dokonata przegladu licz-
nych definicji dwoch kluczowych pojg¢ odnoszacych si¢ do ksztalcenia miedzy-
kulturowego w edukacji jezykowej, a mianowicie kompetencji migdzykulturowe;j
1 komunikacji migdzykulturowej. Doszta do wniosku, Ze te terminy sg ze sobg $cisle
skorelowane i wzajemnie si¢ warunkujg. Kompetencja migdzykulturowa jest bo-
wiem niezbgdna do aktywnego uczestniczenia w komunikacji miedzykulturowej
(Biatek 2009, s. 38).

Wielu badaczy przedstawito wiasng propozycje definicji kompetencji mig-
dzykulturowej. Nie sposob przywotac ich wszystkich, trzeba jednak przypomnie¢
koncepcje Michaela Byrama, wykorzystywang najczgéciej na gruncie glottody-
daktyki. Beata Karpinska-Musiat zauwaza, ze to wlasnie na t¢ definicje powotuje
sie¢ wickszo$¢ autorow prowadzacych badania nad dialogiem miedzykulturowym
w kontekscie nauczania jezykow obcych, zarowno w Polsce, jak i za granica (Kar-
pinska-Musiat 2015, s. 104). Byram ukut pojecie migdzykulturowej kompetencji
komunikacyjnej. W ujeciu tego badacza kompetencja migdzykulturowa, na ktora
sktadajg si¢ postawy, wiedza, umiejetnosci oraz krytyczna swiadomos¢ kulturo-
wa, wspotwystepuje z kompetencja jezykowa, socjolingwistyczng i dyskursyw-
ng — tworza one tgcznie miedzykulturowa kompetencje komunikacyjna (Byram
1997). Kompetencja miedzykulturowa stanowi wiec integralng cze$¢ kompeten-
cji komunikacyjnej. Poszczegolne komponenty tej ztozonej kompetencji zostaty
szczegotowo opisane przez autora, a nastepnie zreferowane i uzupetnione przez
kontynuatorow jego mysli. Wiedzy o kulturze rodzimej i o poznawanej kultu-
rze innego spoleczenstwa towarzyszy¢ powinna postawa otwartosci i ciekawo-
$ci wobec innych kultur, jak rowniez gotowo$¢ do powstrzymywania si¢ od ich
warto$ciowania. Natomiast przez umiej¢tnosci Byram rozumie zdolnos¢ do in-
terpretacji, czyli wyjasniania przejawow kultury obcej 1 porownywania jej z wla-
sng, a takze umiejetno$¢ zdobywania wiedzy o kulturze i zastosowania jej w kon-
kretnej sytuacji komunikacyjnej. Wreszcie krytyczna §wiadomos¢ kulturowa jest
tozsama ze zdawaniem sobie sprawy z wilasnych przekonan i z wplywu réznic
kulturowych na porozumienie (Bandura 2007, s. 57-62). Podsumowujac ustalenia
Byrama, Ewa Bandura definiuje kompetencje migdzykulturowg jako ,,znajomos¢
podobienstw i roznic migdzy stylami zycia i pogladami charakterystycznymi dla
r6znych kultur oraz umiejetnos¢ zastosowania tej znajomosci w praktycznej ko-
munikacji” (Bandura 2007, s. 57).

W podejsciu miedzykulturowym odchodzi si¢ od monokulturowego modelu
realizacji zaje¢ jezykowych na rzecz kulturowego dwuglosu, a nawet wieloglosu.
W $wietle postulatu rozwijania kompetencji migdzykulturowej stato si¢ bowiem
jasne, ze tresci kulturowe na lektoracie nie moga si¢ ogranicza¢ do prezentacji
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kultury jezyka docelowego. Na zajeciach nalezy stworzy¢ przestrzen do tego,
zeby shuchacze mogli mowi¢ w jezyku obcym réwniez o swojej rodzimej kul-
turze i poréwnywac ja z tg, o ktoérej si¢ ucza, a takze odkrywac zwyczaje oraz
tradycje kolezanek i kolegéw z innych krajow, o ile nauka odbywa si¢ w grupie
wielonarodowosciowej. Przemystaw Gebal podkresla, ze ,,pojawienie si¢ podej-
$cia miedzykulturowego w zasadniczy sposob zmienito stosunek dydaktyki kul-
tury do uczacego si¢” (Ggbal 2019, s. 199), poniewaz kultura, z ktéra utozsamia
si¢ podmiot nauczania, zostala zaktywizowana dydaktycznie i stata si¢ waznym
punktem odniesienia na lekcji. Natomiast faktograficzne i prezentacyjne ujecie
tresci kulturowych ustgpito miejsca ¢wiczeniom ukierunkowanym na obserwacje,
refleksje, porownywanie, interpretowanie i stawianie hipotez na temat réznic czy
nieporozumien kulturowych.

2. JAK ROZWIJAC KOMPETENCJE MIEDZYKULTUROWA?

Istnieje wiele technik majacych na celu rozwijanie kompetencji migdzykul-
turowej na lekcjach jezyka obcego. Wigkszos¢ z nich ilustruje podejscie kogni-
tywne. Do najczesciej stosowanych materiatow stuzacych do ksztattowania tej
kompetencji zalicza si¢ teksty, filmy, wyktady i dyskusje na temat wybranych
aspektéw danej kultury lub réznic kulturowych, wskazywanie zwigzkéw miedzy
kulturg a jezykiem, np. za pomocg idiomow i przystow, czy rozne formy dygre-
sji kulturowych (Bandura 2007, s. 47-50; Wilczynska i in. 2019, s. 623—-639).
Wigkszos$¢ uczacych si¢ bardziej angazuja zadania realizujace zatozenia podej-
$cia dziataniowego, np. minidramy polegajace na odgrywaniu scenek typowych
dla danej kultury albo projekty grupowe. Popularne sg roéwniez gry, tj. Albatros
czy Bafa Bafa, ktore wymagaja od uczestnikow obserwacji, interpretacji i nego-
cjacji (Spychata-Wawrzyniak 2016, s. 84-85). Wykorzystuje si¢ takze ¢wiczenia
znane z treningdw miedzykulturowych, tj. asymilatory kulturowe i incydenty
krytyczne. Integralng czg¢scig obu tych typoéw zadan jest opis nieporozumienia
komunikacyjnego na tle réznic kulturowych. W przypadku asymilatora kulturo-
wego zadaniem uczacych si¢ jest wybor wlasciwej interpretacji zdarzenia sposréd
podanych opcji, za$ po zapoznaniu si¢ z incydentem krytycznym uczestnicy tre-
ningu muszg si¢ zastanowic, jak mozna bytoby unikna¢ tego konfliktu. Mamy do
dyspozycji wiele podrecznikéw z propozycjami podobnych ¢wiczen. Siggnigcie
po takie rozwigzania metodyczne, wykorzystywane m.in. w zarzadzaniu, moze
pomoéc nauczycielom w przygotowaniu efektywnych zaje¢ rozwijajacych kompe-
tencje miedzykulturowa (Kossakowska-Pisarek 2016, s. 61). Wydaje si¢ jednak,
ze takie techniki sa nadal rzadko stosowane przez lektoréw jezykow obcych. War-
to przypomnie¢, ze cenng pomoca dla nauczycieli poszukujacych inspiracji, jak
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integrowac edukacje migdzykulturowa z innymi celami zajg¢ jezykowych, jest
publikacja Autobiografia spotkan miedzykulturowych, opracowana przez Byrama
1 jego wspotpracownikow.

Przydatne w kontekscie poszukiwan optymalnej metody wlaczania do lekcji
tresci miedzykulturowych sg ustalenia Marty Torenc, ktora zaproponowata czy-
telna klasyfikacje aktywnosci stuzacych ksztatceniu kompetentnych uczestnikow
komunikacji migdzykulturowej. Wyroznita cztery typy zadan: stwarzajace warun-
ki do obserwacji, wymagajace interpretacji, bedace bodzcem do dziatania oraz
stawiajgce uczacych si¢ przed koniecznos$cig eksplikacji i oceny (Torenc 2007,
s. 132-137). Wskazata takze zasady, ktérymi nalezy si¢ kierowac przy konstru-
owaniu takich ¢wiczen. Wsroéd wielu wymienionych szczegdlnie wazny wydaje
si¢ imperatyw aktywnos$ci, czyli angazowania uczniow w proces dydaktyczny.
Jako rownie istotna jawi si¢ zasada autopoznania, tj. odwolywania si¢ do do-
$wiadczen uczacych si¢ 1 umozliwiania im poglebionej refleksji o samym sobie
dzieki kontaktowi z inno$cig kulturowa. Warto mie¢ tez zawsze na uwadze zasade
roznorodnosci, ktora przypomina, ze kazdy uczen inaczej postrzega dany materiat
na zajgciach, a jego odbior jest uzalezniony m.in. od wiedzy, przekonan i kontak-
tow migdzykulturowych. Wreszcie, kluczowa jest zasada autentycznos$ci, ktora
powinna umozliwi¢ ,,konfrontacj¢ wtasnego dzialania jezykowego oraz teorii su-
biektywnych lezacych u jego podstaw z jezykowym i1 pozaj¢zykowym dzialaniem
innych (Torenc 2007, s. 143).

3. TEKSTY CUDZOZIEMCOW O POLSCE JAKO MATERIAL
NA ZAJECIA

W $wietle przytoczonych regut mozna twierdzi¢, ze znakomitg propozycje na
zajecia jezyka polskiego jako obcego, ukierunkowane na rozwijanie kompetencji
mi¢dzykulturowej, stanowig wypowiedzi cudzoziemcoéw o Polsce i Polakach. Sg
to bowiem teksty autentyczne oparte na konkretnych przezyciach realnych oséb,
ktore zetknety si¢ z innoscig kulturowa. Autorzy dzielg si¢ swoimi do§wiadcze-
niami z dluzszego pobytu w obcym kraju i z kontaktéw z przedstawicielami od-
miennej kultury. Oczywiscie w konteks$cie nauczania polszczyzny najistotniejszy
jest fakt, ze w przypadku takich publikacji to Polacy uosabiaja innos¢, a dialog
mi¢dzykulturowy przedstawiony jest nie z perspektywy polskiej, jak to si¢ zwykle
odbywa na lektoracie, ale z punktu widzenia obcokrajowcow, ktorzy odkrywaja
Polske, jej mieszkancow i ich zwyczaje. Wybor takiego tekstu wydaje si¢ posu-
nigciem w pelni zgodnym z zatozeniami podejscia migdzykulturowego. Mozna
nawet zaryzykowac twierdzenie, ze jest modelowa realizacja postulatu rozwijania
kompetencji miedzykulturowej. Z jednej strony jak najbardziej umozliwia pre-
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zentacje ro6znych aspektéw kultury polskiej, z drugiej zas wymusza zdystansowa-
nie si¢ od niej i spojrzenie na nig w sposob nowy i odkrywcezy, bo oczami przed-
stawicieli innych kultur. Dzigki temu uczacy si¢ beda mogli poznawaé kulture
polska nie tak, jak chciatby im ja zaprezentowac nauczyciel-Polak, ktory si¢ z nig
identyfikuje, ale tak, jak ja widzg obcokrajowcy. Cudzoziemcy nie tylko maja
do niej wigkszy dystans i dostrzegaja znaczace szczegéty, ktore niekiedy umy-
kaja Polakom, ale tez opisuja ja przez pryzmat rodzimej kultury, co automatycz-
nie wprowadza na zajgcia tresci kulturowe dotyczace innych krajow. W tekstach
przybyszy z zagranicy piszacych o Polsce nieuniknione sg bowiem poréwnania,
odniesienia i odwotania do wtasnej kultury, tak jak w przypadku kazdego spotka-
nia miedzykulturowego.

Taki material moze by¢ pozytywnym zaskoczeniem dla uczestnikow zajec.
Po pierwsze, jest to niestandardowy i nieoczekiwany sposdb inicjacji rozmowy
o kulturze polskiej. Typowy scenariusz takiej lekcji obejmuje opis wybrane-
go watku polskiej kultury, po ktérego oméwieniu nastepuje proba skierowania
dyskusji na tory podobienstw i réznic w innych kulturach. W przypadku tekstu
o Polsce autorstwa cudzoziemca perspektywa miedzykulturowa jest od poczatku
naturalnie obecna. Po drugie, taka propozycja metodyczna pozwala skutecznie
unikng¢ niebezpieczenstwa polonocentryzmu, co wiecej — dopuszcza ewentual-
ng krytyke kultury polskiej w wypowiedziach obcokrajowcow. Warto odwotac
sie w tym konteks$cie do socjologii i filozofii. Przypomnijmy stowa Georga Sim-
mla o obiektywizmie i wolnosci wtasciwych opiniom przybyszy o obcych im
spotecznosciach. Niemiecki socjolog stwierdzil, ze cudzoziemiec ,,obserwuje
sytuacj¢ bardziej bezstronnie, ocenia ja, stosujac bardziej ogdlne i obiektywne
kryteria, w swym dziataniu pozostaje nieskr¢gpowany przyzwyczajeniem, naboz-
nym szacunkiem ani tradycjg” (Simmel 1975, s. 507). Zygmunt Bauman takze
podkreslat niezaleznos$¢ i odkrywczo$¢ sadow Obcego, ktory ,,nie§wiadom jest
miejscowych zwyczajow — i1 z tego powodu staje si¢ tym cztowiekiem, ktory
kwestionuje wszystko nieomal, co z punktu widzenia grupy, do ktorej wkracza,
nie ulega kwestii” (Bauman 2000, s. 21). Po trzecie, zabieg ten wyraznie sygna-
lizuje che¢¢ uwzglednienia na zajgciach spostrzezen i opinii cudzoziemcow, jest
zaproszeniem do dzielenia si¢ swoimi doswiadczeniami w odkrywaniu kultury
polskiej. Jej charakterystyki w wykonaniu obcokrajowcow maja duzy potencjat,
jezeli chodzi o aktywizacje uczacych si¢. Wszak kazdy cudzoziemiec, ktory
miat kontakt z Polakami i/lub byt w Polsce, ma o tym co$ do powiedzenia, a au-
tentyczne teksty na ten temat napisane przez osoby, z ktérymi moze si¢ utoz-
samia¢, maja szans¢ go osmieli¢ i zacheci¢ do wlasnych wypowiedzi. Daja tez
uczacym si¢ mozliwos$¢ skonfrontowania swoich obserwacji i przemyslen o Pol-
sce 1jej mieszkancach z tym, co zauwazyli inni obcokrajowcy. Oczywiscie takie
materialy sklaniajg takze do $wiadomej refleksji o rodzimej kulturze i do zasta-
nowienia si¢ nad pewnymi ogdélnymi mechanizmami rzadzacymi kontaktami
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mie¢dzykulturowymi. Dialog miedzykulturowy nieuchronnie zmusza do prze-
myslen o ,,tozsamos$ci wlasnej i tej nowej, nabywanej w komunikacji miedzy-
kulturowej” (Zydek-Bednarczuk 2015, s. 21).

Publikowanych jest coraz wigecej wypowiedzi cudzoziemcoOw na temat Pola-
koéw 1 kultury polskiej. W niniejszym artykule analizie z perspektywy podejscia
miedzykulturowego poddane zostang dwie wydane przed kilku laty ksigzki autor-
stwa cudzoziemcow, bedacych przedstawicielami réznych krajow i pokolen. Obie
publikacje poswigcone sg kulturze polskiej widzianej oczyma przybysza z za-
granicy oraz dialogowi migdzykulturowemu, a sg to: Berlin-Warszawa-Express.
Pocigg do Polski (2013) Steffena Mollera i1 Jestem Kazu. Japonczyk w Polsce
(2017) Kazutaki Sasakiego. Na podstawie fragmentow tych ksiazek zostang takze
zaproponowane ¢wiczenia na zaje¢cia jezyka polskiego jako obcego, majace na
celu rozwijanie kompetencji migdzykulturowej. Niektore sposrod nich nawigzuja
bezposrednio do opisanych technik wykorzystywanych w treningach migdzykul-
turowych.

4. NIEMIECKI PRZEWODNIK PO POLAKACH

Po posiadaczu tak bogatego portfolio spotkan migdzykulturowych jak Steffen
Moller — poliglota i cztowiek, ktory ma w swojej biografii liczne pobyty za gra-
nica — mozna si¢ spodziewac szczegolnej wrazliwosci i refleksyjnosci odnosnie
do réznic kulturowych. Swiadectwem niemal profesjonalnej znajomosci zasad
komunikacji miedzykulturowej jest jego publikacja Berlin-Warszawa-Express.
Pocigg do Polski (2013). Pomyst na formute ksiazki autor zaczerpnat ze swojego
doswiadczenia podroznego korzystajacego czesto z linii kolejowej taczacej nie-
mieckg i polska stolice. Podczas kilkugodzinnej podrézy pociagiem z Berlina do
Warszawy Moller opowiada o Polsce i Polakach, a pretekstem do tych opowiesci
jest wszystko to, co widzi 1 styszy w czasie jazdy: mijane po drodze stacje i kra-
jobrazy, wyglad, rozmowy i zachowanie wspotpasazeréw czy menu w wagonie
restauracyjnym. Jest to wigc co$ na ksztalt fabularyzowanego przewodnika. Opis
wydarzen rozgrywajacych si¢ w ciagu kilku godzin na trasie Berlin—Warszawa
wzbogacony jest licznymi dygresjami o kulturze polskiej i niemieckiej oraz ko-
mentarzami i anegdotami na temat réznic i nieporozumien kulturowych miedzy
Polakami a Niemcami. Opis oferty wagonu restauracyjnego Wars stanowi pretekst
do przytoczenia legendy o legendarnych zalozycielach Warszawy, a widok posa-
gu Chrystusa Kréla na stacji w Swiebodzinie sklania autora do podjecia watku
religijno$ci Polakow. Koncepcja ksigzki okazuje si¢ nosna, bo pozwala poruszy¢
w naturalnym kontekscie wiele aspektow kultury polskiej, m. in. geografie, histo-
rig, gospodarke, polityke, §wiegta i zwyczaje, popkulture czy mentalno$¢ Polakow.
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Kolejne odcinki podrozy wyznaczajg tytuly rozdziatow ksigzki oraz dyktujg ich
tematyke. Rozdziaty podzielone zostaty za$ na wiele sekcji tematycznych. Warto
przytoczy¢ kilka tytutow, poniewaz odzwierciedlajg one ré6znorodno$¢ zagadnien
podjetych przez Mollera oraz jego ambicje stworzenia mozliwie wyczerpujacego
kompendium wiedzy o r6znicach kulturowych miedzy Niemcami a Polakami: 4p-
felschorle kontra bawarka; Fakty o Polakach w Niemczech; Mieszkaniowy szaft,
Ostrzegaj, a nie pouczaj; Kultura kioskowa; Emocje w Niemczech; Wioz kapcie!,
Boze Narodzenie po polsku; System opieki zdrowotnej. Jak widaé, rozpigtosc te-
matyczna jest rzeczywiscie duza, jednak wyraznie dominujg te sfery kultury, kto-
re Waldemar Pfeiffer okreslit w swojej znanej klasyfikacji mianem krajoznawstwa
i socjoznawstwa (Pfeiffer 2001, s. 157-159).

Maoller czgsto nawigzuje do mocno zakorzenionych w obu kulturach stereo-
typow narodowosciowych, ktore wypaczajg obraz Polakow 1 Niemcoéw w oczach
sgsiadow, a przede wszystkim utrudniaja im wzajemne poznanie si¢ i rzeczywisty
dialog. Demaskuje nieprawdziwos¢ lub nieaktualno$¢ wielu takich obiegowych
wyobrazen. Autor wykazuje m.in. nieadekwatnos$¢ przekonania, ze juz na pierw-
szy rzut oka mozna rozpoznac, kto jest Polakiem, a kto Niemcem. Przyznaje si¢,
ze lubi zgadywac podczas podrozy, ktory z pasazerow czekajacych na dworcu jest
jego rodakiem, a ktory — obywatelem Polski. Przypomina, Ze jeszcze pod koniec
XX wieku bylo to proste, bo obie nacje zdradzaty typowe stroje, fryzury czy ak-
cesoria, tj. sumiasty was i torby w kratke w przypadku Polakéw oraz szare ubrania
i plecaki jako rekwizyty Niemcoéw. Kwituje jednak te dywagacje stwierdzeniem,
ze w XXI wieku taka blyskawiczna i nieomylna identyfikacja nie jest juz moz-
liwa, bo ludzie po obu stronach granicy noszg si¢ teraz w zasadzie identycznie.

Moller zauwaza, ze przynalezno$¢ do danej kultury narodowej czy raczej
wychowanie w tej kulturze zdradzaja gtdownie mowa ciata, mimika i najprost-
sze gesty, ktorych nawet sobie na co dzien nie u§wiadamiamy. Zeby udowodnié
prawdziwos$¢ tej tezy, inscenizuje w swojej ksigzce zabawna scen¢ w wagonie
restauracyjnym Wars. Jej uczestnikami sg niemiecki biznesmen, doktor Harald
Schwechtersheimer, oraz mtode polsko-niemieckie malzenstwo, Dorota i Tomek.
Dorota jest wprawdzie z pochodzenia Polka, ale dorastala w Niemczech. Dlatego
tez postuguje si¢ sztuccami inaczej niz jej maz, ktory wychowat si¢ w Polsce.
Pono¢ odmienny sposob trzymania noza i widelca stanowi jedyny sporny temat
w tym zgodnym zwiazku. Pan Schwechtersheimer u§wiadamia sobie t¢ réznice
dotyczaca savoir-vivre dopiero wtedy, gdy sam siega po widelec — ,,ze zdziwie-
niem zauwaza, ze w istocie trzyma go tak jak Dorota” (Moller 2013, s. 71).

Moller przywotuje wiele konkretnych sytuacji, ktore odpowiadaja definicji
nieporozumienia na tle kulturowym albo nawet incydentu krytycznego. Opowiada
m.in. o dyrektorze wroctawskiego muzeum, ktory przez kilka godzin z zaangazo-
waniem oprowadzat po swojej placowce grup¢ z Niemiec i nie potrafil ukry¢ iryta-
cji, gdy pod koniec wycieczki jeden z jej uczestnikow zwrécit mu uwage, ze ,,w sali
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barokowej oderwala si¢ poztacana listwa na $cianie” (Moller 2013, s. 64). Autor
tlumaczy, ze w zachowaniu zwiedzajacego nie nalezy si¢ doszukiwac ztosliwej pe-
danterii, lecz przeciwnie, trzeba je uznac za przejaw wdzigcznos$ci za czas poswig-
cony mu przez przewodnika. Podaje takze przyktad niefortunnej komunikacji, jaka
stala si¢ udzialem pewnej polsko-niemieckiej pary. Podczas kolacji w restauracji
Polka o$wiadczyla, Ze jest jej zimno, na co Niemiec odpowiedziat, ze nie odczuwa
chtodu. Jego towarzyszka nie tylko si¢ zdenerwowata, ale tez zarzucita mu brak do-
brego wychowania. Moller wyjasnia, Ze o ile Polacy nie maja watpliwosci, ze wy-
powiedz kobiety wyraznie sygnalizowata oczekiwanie jakiego$ dziatania ze strony
partnera, np. zaoferowania wlasnej marynarki jako okrycia, o tyle dla Niemcow
taki implicytny przekaz nie ma wcale wydzwigku performatywnego (Moller 2013,
s. 85). Ten incydent krytyczny ilustruje jedna z kluczowych charakterystyk kultu-
ry niemieckiej, jaka jest bezposrednia i dostowna komunikacja. Przypomnijmy, ze
specjalisci w zakresie komunikacji miedzykulturowej sytuuja Niemcy wsrod tzw.
kultur niskiego kontekstu, w ktorych ludzie wyrazajg swoje mysli wprost i oczeku-
ja rownie jasnych komunikatow od innych (Meyer 2014, s. 39).

Autor z duma podkresla, ze swiadomie peni role podwojnego ambasado-
ra — kultury polskiej i niemieckiej. W przewodniku wyraznie obecne sg takze
watki interkulturowe, a niektore jego fragmenty Moller wprost nazywa elemen-
tami treningu miedzykulturowego. O samym sobie pisze zartobliwie, ze zaczynat
jako gastarbeiter w Polsce, a obecnie wystepuje w roli konsultanta emigracyjnego
w Niemczech — tytut Gastarbeiter — Emigration Consultant nosi pierwszy rozdziat
jego ksiagzki. Natomiast pod koniec przewodnika znajdziemy sekcj¢ tematyczng
zatytutowana po prostu Interkulturowy dialog. Pojgcie to zostalo jednak przewrot-
nie uzyte w dwoch znaczeniach — nie tylko na poziomie meta jako okreslenie ko-
munikacji i mediacji miedzy réoznymi kulturami, ale takze catkiem dostownie jako
prozaiczna rozmowa miedzy przedstawicielami dwoch nacji. Moller zauwaza, jak
istotna jest umiej¢tno$¢ naturalnej konwersacji z reprezentantami innej kultury.
Podkresla, ze wymaga to orientacji w tematach uwazanych w danym kraju za bez-
pieczne, bo niekontrowersyjne, a przy tym zajmujace dla wielu osob. Zdradza, ze
w Niemczech czgstym tematem niezobowigzujacych rozméw towarzyskich jest
pitka nozna. Za typowy polski small talk uwaza natomiast pogawedki o zbieraniu
grzybow. Zeby usprawni¢ polsko-niemieckie konwersacje, swoim czytelnikom
z obu krajow proponuje co$ w rodzaju zartobliwego pomocnika konwersacyjne-
go, w ktorym w dwoch kolumnach zestawia najwazniejsze informacje i pojgcia
zwigzane z futbolem i z grzybobraniem (Moller 2013, s. 213-216).

Wreszcie pod koniec ksigzki Moller udowadnia, ze opanowat sztuke trudng
pono¢ dla Niemcow, a wtasciwg Polakom — zdolno$¢ implicytnego formutowa-
nia przekazu. Okazuje sig, ze epizodyczna posta¢ milczacego wspotpasazera,
o ktorym autor wspominat niekiedy w przewodniku, jest bardzo istotna dla inter-
kulturowej misji jego publikacji. Wsrod podréznych w wagonie Wars byt mtody
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Azjata, ktorego wzial za Japonczyka. Dopiero pod koniec podrozy Moller do-
wiaduje si¢, ze przybysz z Dalekiego Wschodu jest Chinczykiem. W rozmowie
z nim Niemiec pozwala sobie na niefrasobliwe wygloszenie opinii, ze ,,Japon-
czykow generalnie tatwo pomyli¢ z Chinczykami” (Moéller 2013, s. 225), co wy-
wotuje gwattowny sprzeciw jego rozmowcy. ,,Alez skad! Niemcy i Polacy — tak,
sg bardzo podobni! Ale Chinczycy i Japonczycy sg zupetie r6zni” (Moller 2013,
s. 225), oponuje Mingliang. Skoro Europejczyk jest w stanie pomyli¢ przedsta-
wicieli dwoch zupelnie odmiennych kultur azjatyckich, nie dziwi tez fakt, ze
z perspektywy mieszkanca Azji Wschodniej réznice miedzy Polakami a Niem-
cami nie sg tak oczywiste, jak wydaje si¢ ludziom na Starym Kontynencie. Tak
wlasnie autor uzmystawia czytelnikom wzglednos$¢ rzekomo znaczacych rdznic
mig¢dzy narodami z obu stron Odry i podkresla to, co je taczy i powinno zbliza¢
jako dwie sgsiednie nacje europejskie.

5. JAPONSKA INSTRUKCJA OBSEUGI POLSKI

Dziennik Kazutaki Sasakiego zatytulowany Jestem Kazu. Japonczyk w Pol-
sce ukazatl sig w 2017 r. Autor po raz pierwszy znalazt si¢ nad Wista jako dziewiet-
nastolatek w 2011 r. podczas swojej kilkumiesi¢cznej podrozy po $wiecie. Trafit
do Polski, a konkretnie do Poznania, przez przypadek. Bedac istng tabula rasa
w dziedzinie wiedzy o Polsce, Sasaki nie miat zadnych wyobrazen czy uprzedzen
co do tego kraju. Dzigki temu odkrywat jego kultur¢ spontanicznie — chtonat pol-
sk rzeczywisto$¢ podczas spacerow po miescie i przypadkowych rozméw. Swo-
je wspomnienia z pobytu w Poznaniu opisat w pierwszej czgsci ksiazki pod wy-
mownym tytutlem Na glebokq wode. Juz w Poznaniu Kazu nauczyt si¢ pierwszych
stow po polsku dzigki pogawgdkom z ludzmi spotykanymi w hostelach i barach.
Po powrocie do Japonii utrzymywat znajomosci z Polakami przez Internet. Po
czterech latach ponownie wybrat si¢ do kraju Chopina. Tym razem sp¢dzit w nim
kilka miesigcy. Zatrzymywat si¢ zwykle w domach swoich polskich znajomych,
co pozwolito mu dobrze pozna¢ zycie codzienne i relacje migdzyludzkie w Pol-
sce. Ten dtuzszy akt swojej polskiej przygody opisat w kolejnych czesciach ksigz-
ki pt. Ten drugi raz i Sushi master. Trzeba zaznaczy¢, ze w przeciwienstwie do
Mollera cechowata go nikta §wiadomosc¢ roznic kulturowych, a jego umiejetnosci
w zakresie komunikacji mi¢dzykulturowej opieraty si¢ wylacznie na intuicji, nie
zawsze zresztg trafnej. Dlatego w publikacji Jestem Kazu. Japonczyk w Polsce
nie znajdziemy metarefleksji o dialogu migdzykulturowym, natomiast przeczyta-
my wiele autentycznych przyktadéw nieporozumien kulturowych.

Takie nieskazone obiegowymi opiniami obserwacje polskich realiow moga
by¢ zaskakujace dla Polakow. Charakteryzujac przestrzen miejska w Poznaniu,
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Japonczyk napisal m.in. ,,Przy okazji, wiecie, co najczgéciej widziatem na ulicy
w Polsce? Ulotki? Puste butelki? Biedronki? Nie. ,,KEBAB” (Sasaki 2017, s. 58).
Niektore opisy polskich zwyczajéw i tradycji, jakie znajdziemy w ksiazce, mogg si¢
wyda¢ polskim czytelnikom zbyt uproszczone i powierzchowne. Z obserwacji lu-
dzi w kosciele cudzoziemiec wyniost przekonanie, Ze podczas ceremonii religijnej
w Polsce nalezy ,.klecze¢ i zegnac si¢” (Sasaki 2017, s. 62). Autor zapisywat po pro-
stu to, co widzial, ale cz¢sto nie rozumiat szczegotéw 1 niuanséw sytuacji, ktorych
byt swiadkiem. Jego dziennik mozna traktowac jako autentyczny dokument kon-
taktu z inng kultura, swoistg autobiografi¢ miedzykulturowego spotkania z Polska.

Egzotyczna okazata si¢ dla Kazu polska rzeczywisto$¢ w swoim najbardziej
fizycznym i namacalnym wydaniu. Zobaczyt tu po raz pierwszy wiele rzeczy,
sprzetow 1 urzadzen, ktorych przeznaczenia nie znat i ktorych nie potrafit nazwacé
nawet w rodzimym jezyku. Dekoracyjny kieliszek do jajka przez dtugi czas uzna-
watl za ozdobe religijng i to wlasnie ten intrygujacy przedmiot byt jedng z pamig-
tek, ktére ku zdziwieniu Polakow zdecydowat si¢ przywiez¢ do Japonii. Drugim
nietypowym suwenirem z Polski byt plastikowy czerwony kwadracik stuzacy do
zaznaczania aktualnej daty na kalendarzu $ciennym. Kazu niejednokrotnie prze-
konat si¢ tez, ze nawet wykonanie prostych codziennych czynno$ci moze stano-
wi¢ wyzwanie dla cudzoziemca. Byt bezradny np. wobec polskiej pralki. Nie ro-
zumiat, co oznaczajg liczby wokdt pokretta maszyny, 1 nie wiedziat, ktéra z wielu
dostepnych opcji powinien wybrac, a to dlatego, ze w jego kraju zawsze pierze
sie w zimnej wodzie, wigc na japonskich pralkach nie ma zadnych oznaczen do-
tyczacych temperatury (Sasaki 2017, s. 85). Natomiast kaloryfer przez dtuzszy
czas stanowit dla niego tajemniczy przedmiot, ktorego przeznaczenia nie mogh
si¢ domysli¢ i ktory nazywat , biatg metalowg skrzynka” (Sasaki 2017, s. 79). Ja-
ponczyk nie umial tez wiaczy¢ kuchenki, bo nigdy nie miat do czynienia z palni-
kami gazowymi, a koniecznos$¢ ugotowania ryzu w garnku byta niespodzianka dla
przybysza z kraju, w ktorym kazdy ma w domu specjalne urzadzenie do tego celu.
Tak wigc w ksigzce na pierwszy plan wysuwajg si¢ wyraznie kulturowe odkrycia
cudzoziemca z dziedziny polskiego realioznawstwa.

Jako smakosz Kazu byl szczegdlnie zainteresowany polska kuchnig i otwarty
na nowe odkrycia smakowe. Stat si¢ amatorem jajecznicy, zapiekanek i piero-
gow ruskich. Ale juz pierogi z truskawkami jako ciepte danie gtowne na stodko
okazaty si¢ wyzwaniem dla jego kulinarnej wyobrazni. Rownie zaskakujace byty
dla Kazu wersje potraw z jego rodzimej kuchni serwowane w japonskich restau-
racjach w Polsce. Mial np. okazje przekonac si¢ o istnieniu rodzajow sushi, o kto-
rych nigdy wczesniej nie styszat. Docenial inwencje nadwislanskich kucharzy, ale
wyraznie podkreslat, ze w jego ojczyznie takie ekstrawagancje nie spotkatyby sie
z aplauzem. ,,[...] Dla §wiata japonskiego sushi ser, szczypiorek i awokado byliby
[bytyby] najezdzcami” (Sasaki 2017, s. 211). Dodawanie majonezu do sushi albo
smazenie go w tempurze rowniez zakrawalo na herezje. Niektore uzywane w Pol-
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sce produkty spozywcze byly dla Japonczyka na tyle egzotyczne, ze nie wiedzial,
jak sie je jada. Kasza przez dlugi czas wydawata mu si¢ niejadalna, bo zamiast
ja ugotowac, probowat ja zjes¢ na surowo. Niespodziankg dla Japonczyka okazat
si¢ tez asortyment sklepu rybnego, w ktorym mozna kupi¢ tylko $ledzie i tososie.
Swoje rozczarowanie szybko zrownowazyl jednak refleksja natury interkulturo-
wej — wyobrazit sobie Polakow poszukujacych w japonskim sklepie spozywczym
konkretnego gatunku jablek czy sera i musial przyznal, ze nie mieliby w czym
wybiera¢ (Sasaki 2017, s. 129).

Kazu niejednokrotnie doznatl szoku kulturowego, czyli emocjonalnej reakcji
na pobyt w innym otoczeniu kulturowym (Chutnik 2007, s. 49-50). Niekiedy sta-
nowit on do$wiadczenie fizyczne, bo wigzat si¢ z przekraczaniem przez Polakow
granic, ktore w Japonii sg nienaruszalne, a dotyczg przestrzeni osobistej i dotyku.
Mozna sobie wyobrazi¢, ze nieoczekiwane cmokniecie w policzek przez niezna-
jomego mezczyzne w barze moglo stanowi¢ dla chtopaka duzy dyskomfort i stres.
Jak wigkszo$¢ Azjatow Japonczycy zaliczani sa bowiem do przedstawicieli kul-
tur powsciagliwych, a wigc takich, w ktorych ludzie zachowuja znaczny dystans
przestrzenny i w ogole si¢ nie dotykaja w przestrzeni publicznej (Glondys, Bed-
narczyk 2020, s. 97-99). Kazu skomentowat jednak cate zaj$cie z humorem: ,,To
byt mdj pierwszy pocatunek w Polsce, w barze... ale romantycznie! Szczgsécie
W nieszczesciu nie pocatowat mnie w usta” (Sasaki 2017, s. 51). Szokiem kultu-
rowym okazala si¢ tez tak prozaiczna czynno$¢ jak wzigcie prysznica w polskim
domu. Przede wszystkim Japonczyk zastanawiat si¢, gdzie zostata ukryta kabina
prysznicowa, bo nie przyszto mu do glowy, ze t¢ funkcje moze pemic¢ niczym
nieosloni¢ta wanna, nad ktorag w dodatku suszyty si¢ ubrania. Nie spodziewat sie,
ze wielu Polakow jest zmuszonych do istnej ekwilibrystyki podczas codziennego
mycia, tak by nie zala¢ wodg tazienki. Autor spuentowal swoje doswiadczenie
polskim przystowiem: ,,Kiedy wejdziesz miedzy wrony, musisz krakac jak i one”
(Sasaki 2017, s. 88), dajac wyraz swojej gotowosci do przystosowania si¢ do pol-
skich realiow i zwyczajow.

Podobnie jak Moller, Sasaki czgsto przemieszczat si¢ po Polsce pociggami.
Dla niego réwniez podrézowanie na poktadzie PKP byto okazja do licznych za-
skakujacych odkry¢ w dziedzinie polskiej kultury. Okazalo si¢, ze nawet symbole
obrazkowe sygnalizujace nakazy i zakazy — ktore z zalozenia majg przeciez by¢
uniwersalne — moga wprawi¢ cudzoziemca w konsternacje. Kazu bardzo zdziwit
ujety w czerwone kotko rysunek przedstawiajacy puszke i butelke na tle okna po-
ciggu. Gdyby chlopak odczytatl ten symbol tak, jak nalezaloby go zinterpretowaé
w Japonii, musiatby go zrozumie¢ nie jako zakaz, ale jako oficjalng zache¢te do
wyrzucania $mieci przez okno pociagu, bo ,,w Japonii czerwony okrag = moz-
na” (Sasaki 2017, s. 90). Japonczyk nie potrafit rowniez ukry¢ zdumienia, gdy
wspotpasazerka, z ktorg nie zamienit ani stowa, pozegnata si¢ z nim gromkim ,,do
widzenia!”, opuszczajac przedzial.
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Kazu miat tez okazje si¢ przekonaé, ze w Polsce funkcjonuje wiele stereoty-
pow 1 skojarzen zwigzanych z Japonia. Wprawdzie na poczatku wigkszo$¢ Pola-
kéw uznawata go za Chinczyka, ale gdy dowiadywali sig, ze oto stoi przed nimi
przybysz z Kraju Kwitnacej Wisni, w ich umystach natychmiast uruchamiat sie
ciag skojarzen zwigzanych z Japonig. Dominowaty wsrod nich watki kulinarne
oraz wybiodrcza wiedza o dawnej i wspotczesnej kulturze japonskiej, zaczerpnicta
zapewne z filmow Kurosawy i z reklam samochodow. Kiedy, poszukujac pracy
w zawodzie kucharza, Kazu przychodzit na rozmowy kwalifikacyjne do japon-
skich restauracji w Polsce, od progu byt brany przez obstuge za sushi mastera.
Nazwisko Sasaki tak wielu Polakom kojarzyto si¢ z nazwa popularnej japon-
skiej marki samochodowej, ze Japonczyk — zmgczony cigglymi przeinaczeniami
swojego patronimu — sam zaczat si¢ w koncu przedstawia¢ jako Suzuki. Poznani
w barach czy na imprezach Polacy chetnie nawigzywali z nim rozmowe. Kazu
podat przyktad takiego dialogu:

— Oh, you Japanese! TOYOTA! I love TOYOTA! I have TOYOTA! [...]
— So you samurai? Ha, ha. [...]
— Och, Japonczyku! Lubig¢ karate!! — Tu pokazal, co umie. — Aczooooooooh!!!

(Sasaki, 2017, s. 51)

Zaskoczeniem dla autora byto rowniez odkrycie peryfrastycznej i poetyc-
kiej nazwy, ktorg Polacy zwykli okresla¢ jego ojczyzng: ,,Nie wiedziatem, ze
Polacy nazywaja Japoni¢ Krajem Kwitngcej Wisni — przeciez te drzewa kwit-
ng tylko przez jeden tydzien w roku!” (Sasaki 2017, s. 132) Mtody podroznik
uswiadomit wigc sobie, ze dluzszy pobyt za granica pozwala spojrze¢ na wlasny
kraj nie tylko z dystansu, ale tez z perspektywy cudzoziemcow, co bywa bardzo
odkrywcze.

6. CWICZENIA NA PODSTAWIE ANALIZOWANYCH TEKSTOW

Wybrane fragmenty przedstawionych tu ksigzek moga stanowi¢ zrédto
licznych ¢wiczen majacych na celu rozwijanie kompetencji migdzykulturowe;.
Wiele doswiadczen i sytuacji opisanych przez Mdllera i Sasakiego mozna za-
prezentowac na lekcji jako studia przypadku wymagajace przeanalizowania pod
katem réznic czy nieporozumien kulturowych. Analiza ta moze przybra¢ forme
dyskusji na forum grupy czy pracy w mniejszych zespotach badz tandemach,
a takze wypowiedzi pisemnej w ramach pracy indywidualnej. Aktywnosci stu-
dentow sprzyjac beda szczegotowe pytania, ktdre z jednej strony zogniskuja ich
uwage na waznych aspektach danego epizodu w kontaktach interkulturowych,
z drugiej za$ zachecg ich do poszukiwania podobnych zdarzen we wtasnej au-
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tobiografii spotkan migdzykulturowych i do poddania ich poglebionej refleks;i.
Takie ¢wiczenia niewatpliwie skutkujg zwigkszaniem $wiadomosci wystgpowa-
nia réznic kulturowych miedzy przedstawicielami réznych krajéw i unaoczniaja,
ze odmiennos$¢ na tle kulturowym nie ogranicza si¢ do innych $wiat, tradycji
i kulinariow, ale przejawia si¢ tez w sferach znacznie mniej namacalnych, a wiec
trudniej uchwytnych, a przy tym fundamentalnych dla kazdej kultury — cho¢-
by takich jak warto$ci, normy zachowania czy relacje migdzyludzkie. Zapro-
ponowane pytania pomys$lane sg w taki sposob, by demaskowaé wszechobec-
ny etnocentryzm oraz uzmysltawia¢ studentom, ze ich oczekiwania wobec innej
kultury, a takze jej oceny sa podyktowane nieuswiadomionym czesto, a jakze
iluzorycznym przekonaniem, ze to ich rodzima kultura wyznacza standardy tego,
co ,,normalne”. Sktaniajg bowiem do spojrzenia na wtasng kultur¢ z dystansu,
do proby jej scharakteryzowania i do zastanowienia si¢ nad tym, jak moga ja
postrzega¢ cudzoziemcy. Zaproponowane zadania udowadniaja, ze to, co wy-
daje si¢ oczywiste i naturalne w Polsce, moze dziwic¢ , a nawet szokowa¢ ludzi
z innych krajow. Cwiczenia te uwrazliwiaja rowniez na wielo$é¢ kulturowych
perspektyw oraz zachecajg do zastapienia odruchu warto§ciowania innych kultur
uwazng obserwacja i analitycznym namystem nad tym, co nieznane i zaskakuja-
ce. Zwracaja tez uwage na szkodliwe i zwykle nieprawdziwe uogdlnienia w po-
staci stereotypow, ktore negatywnie rzutujg na naszg percepcj¢ danej kultury. Na
konkretnych przyktadach ukazuja, ze proba zrozumienia innej kultury jest klu-
czowa w komunikacji z jej reprezentantami. Ksztattuja wigc postawe tolerancji,
otwarto$ci, ciekawosci innych kultur oraz szacunku wobec nich. Przygotowuja
takze do — jakze waznej i niezbednej we wspdtczesnym swiecie — roli mediatora
interkulturowego, a wiec osoby mogacej umozliwi¢ badz usprawni¢ komuni-
kacje ludzi, ktérzy nie majg kompetencji miedzykulturowej koniecznej do uda-
nego dialogu z rozmdéwcea z innego kraju. Reasumujac, mozna stwierdzié, ze
zaproponowane aktywnosci ilustrujg teze¢ mowiaca, ze ,,podstawg kompetentnej
(poprawnej i skutecznej) konwersacji miedzykulturowej jest poczucie rownosci
konwersujacych stron oraz obustronne poszanowanie odmiennosci” (Zarzycka
2000, s. 71).

Wreszcie trzeba zauwazy¢, ze wszystkie te ¢wiczenia rozwijaja jednocze-
$nie sprawnos$ci jezykowe, a mianowicie czytanie ze zrozumieniem, mowienie
1 pisanie, a takze poszerzaja zasob stownictwa, zwlaszcza w takich zakresach
semantycznych, jak: podréze, kulinaria, przedmioty codziennego uzytku badz
przymiotniki stuzace do opisu wygladu i emocji ludzi. Natomiast interpretowanie
opisanych sytuacji, przyjmowanie réznych perspektyw w ocenie danego zdarze-
nia, wyjasnianie reakcji i motywacji uczestnikow dialogu migdzykulturowego,
ktorych to dziatan wymagaja wszystkie przedstawione aktywnosci, to typowe
przyktady mediacji. Dzialania mediacyjne, ktérych roli w nauczaniu jezyka ob-
cego poswigca sie obecnie wiele uwagi (Kucharczyk 2020, s. 5-14), sa w tych
¢wiczeniach konieczne i wystepuja w naturalnym, niewymuszonym kontekscie.
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Oto kilka propozycji ¢wiczen odnoszacych si¢ bezposrednio do omowionych
fragmentow ksigzek:

I. Przeczytaj ponizszy fragment i odpowiedz na pytania.

Kazu, Japonia:

Kiedy stonce zaszto, wybratem si¢ do baru z moimi biznesmenami [...] Jak zwykle mu-
siatem ttumaczy¢ si¢ z tego, dlaczego jestem w Polsce. Dali mi wodke, chociaz nic na ten
temat nie mowilem ani tym bardziej nie prositem. Uczyli mnie czego$, krzyzowalismy
rece, a oni raz po raz zapewniali mnie radosnie:

— Yeah, we are frieeeends!

— Yeah!

98]

(Sasaki 2017, s. 69)

Jaki rytuat rozpowszechniony w polskiej kulturze opisuje Kazu? Jak si¢
nazywa, na czym polega i co oznacza?

Jak sadzisz, jak Japonczyk czut si¢ w tej sytuacji? Dlaczego tak uwazasz?
Jak ty czutabys si¢ / czutbys$ sie w takiej sytuacji? Dlaczego?

Czy w twojej kulturze jest podobny zwyczaj? Jak zwykle zachowuja si¢
ludzie w takiej sytuacji?

II. Pytania inspirowane fragmentami tekstow Mollera i Sasakiego — do dys-
kusji w parach, w wigkszych zespotach lub na forum grupy.

1.

Steffen pisze, ze w Niemczech czgstym tematem niezobowigzujacych
rozmow towarzyskich typu small talk jest pitka nozna, natomiast w Pol-
sce — zbieranie grzybow. O czym zwykle rozmawiaja ludzie w Twoim
kraju, jezeli chcg wybra¢ bezpieczny temat, na ktory wigkszos¢ osob
bedzie miata co§ do powiedzenia? Czy sadzisz, ze jest to temat, ktory
sprawdzilby si¢ w kazdej kulturze?

Steffen czgsto przyglada si¢ pasazerom na dworcu i stara si¢ rozpoznac
wsrod podréznych swoich rodakow. Czy sadzisz, ze, przygladajac si¢ du-
zej grupie, domyslitaby$/domyslitbys sie od razu, kto pochodzi z twoje-
go kraju? Co uwazasz za cechy charakterystyczne dla swoich krajanow
(np. ubior, akcesoria, mowa ciata, wyraz twarzy)? Czy zdarzyto ci si¢
pomyli¢ podczas takiej zabawy w zgadywanie narodowosci? Jesli tak,
jak myslisz, dlaczego?

Steffen zauwaza, ze Polacy i Niemcy inaczej postuguja si¢ sztuc¢cami.
Czy podczas pobytu za granicg dostrzegtas/dostrzegles tego typu réznice
dotyczace prozaicznych codziennych czynnos$ci? Na czym polegaty? Jak
si¢ czutas/czutes, kiedy je odkrytas/odkrytes?

Kazu mial problem z obstuga pralki w Polsce, bo w Japonii te urzadzenia
wygladaja inaczej; nie wiedziat tez, co to jest kaloryfer, bo w jego kra-
ju w domach sg klimatyzatory. Czy zdarzylo ci si¢, ze podczas pobytu
za granicg nie wiedziatas/wiedziates, do czego stuzy lub jak dziata ja-
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kas maszyna? Opowiedz o swoim doswiadczeniu. Czy sadzisz, ze jakie$
sprzety w twoim kraju moga nastrgczac trudnosci cudzoziemcom? Jakie
i dlaczego?

5. Kazu opowiada, ze w rozmowie z nim wielu Polakow wypowiadato sto-
wa, ktore stereotypowo kojarzyty im si¢ z Japonia, np. toyota, samuraj,
sushi, karate, ninja. Czy masz podobne do$wiadczenia w kontaktach
z cudzoziemcami? Jak si¢ wtedy czulas/czutes? Czy wiesz, jaki jest za
granicg stereotyp twojego kraju i jego mieszkancow? Czy uwazasz, ze
odpowiada prawdzie?

6. Kazu nie wiedzial, jak si¢ je kasze gryczang, dziwily go takie dania jak
pierogi z truskawkami. Jak myslisz, jakie produkty i potrawy z twojego
kraju moga zaskoczy¢ cudzoziemcow? Jakie dania innych kuchni oka-
zaty sie dla ciebie szczegdlnie egzotyczne 1 dlaczego? Czy zdarzyto ci
si¢, ze danie typowe dla kuchni twojego kraju wygladato i smakowato
zupelnie inaczej za granica?

7. Kazu przezyt szok kulturowy, kiedy nieznajoma osoba pocatowata go
w policzek na powitanie. Czy zdarzyla ci si¢ sytuacja w kontaktach
z cudzoziemcami, kiedy poczutas/poczutes zaklopotanie, skrepowanie
czy zazenowanie? Opowiedz o tym zdarzeniu. Czego dowiedziatas/do-
wiedziale$ si¢ dzicki niemu o innej i 0 swojej kulturze?

8. Kazu przywotuje znane polskie przystowie ,,Kiedy wejdziesz miedzy
wrony, musisz kraka¢ jak i one”. Jak rozumiesz to powiedzenie? Zga-
dzasz si¢ z tym twierdzeniem? Czy kiedy podrézujesz do innego kraju,
starasz si¢ zachowywac tak jak jego mieszkancy? Czy oczekujesz takiej
postawy od cudzoziemcow odwiedzajacych twoj kraj?

III. Steffen i Kazu dokonuja wielu waznych obserwacji kulturowych pod-
czas podrozy pociagiem. Sprobuj krotko scharakteryzowaé wiasng kulturg przez
pryzmat tego konkretnego kontekstu, jakim jest jazda koleja, z mys$la o cudzo-
ziemcach. Wez pod uwage takie aspekty, jak: punktualnos¢, symbole i oznaczenia,
wystrdj pociagu i organizacja przestrzeni na pokladzie, postawa konduktora i za-
chowanie pasazerow (np.: Czy inicjujg rozmowe z innymi podréznymi? Czy jedza
w przedziale? Czy w czasie podrozy czgsto opuszczajg przypisane miejsce?) Za-
pisz te informacje w formie wskazdwek albo instrukcji dla podroéznego z zagranicy.

7. PODSUMOWANIE

Publikacje Mollera i Sasakiego mogg stanowi¢ kanwe licznych ¢wiczen roz-
wijajacych kompetencje miedzykulturowa na lekcji jezyka polskiego jako obce-
go. Na kartach ich ksigzek toczy si¢ bowiem nieustanny dialog miedzykulturowy.



90 Justyna Zych

Znajdziemy tam wiele przyktadow nieporozumien i konfliktéw na tle kulturo-
wym, na ktérych podstawie mozna skonstruowacé typy zadan popularne w trenin-
gach interkulturowych, tj. asymilatory kulturowe. Liczne fragmenty tych tekstow
mozna tez przeksztatci¢ na aktywnosci stymulujace obserwacje roznic kulturo-
wych oraz refleksj¢ nad rodzima kulturg i nad mechanizmami funkcjonowania
stereotypow. Autentyczne wypowiedzi Niemca i Japonczyka o doswiadczeniach
w Polsce i o ich percepcji polskiej kultury maja duzy potencjal, by zachecic ucza-
cych si¢ do aktywnego udziatu w zajeciach i sktoni¢ ich do dzielenia si¢ wlasnymi
przezyciami zwigzanymi z poznawaniem Polski i zwyczajow jej mieszkancow.
Niezrgczna sytuacja towarzyska, trudno$ci z zalatwieniem jakiej$ sprawy czy
niewlasciwa interpretacja zachowania rozmowcy — takie i tym podobne epizody
sg przeciez udzialem kazdego Obcego, ktory wkracza do odmiennej kultury nie-
uchronnie sformatowany przez te, w ktorej si¢ wychowat, czy tez przez nig zapro-
gramowany, jak okreslitby to Geert Hofstede (Hofstede 1 in. 2011). Niewatpliwie
takie sytuacje przydarzyly si¢ rowniez niejednemu cudzoziemcowi w Polsce, ale
przeciez przedstawiciela kazdej kultury co innego dziwi, $mieszy czy szokuje
w tradycjach i postawach Polakow. Nawet jesli punktem wyjscia omawianych
ksigzek jest porownanie kultury polskiej z kulturg niemiecka lub japonska, w toku
lekcji, zwlaszcza w grupie migdzynarodowej, naturalnie dojdzie do poszerzenia
perspektywy tej kulturowej konfrontacji — kultura polska zostanie zestawiona
z kulturami reprezentowanymi przez uczestnikow zajec. Stwarza to na lekcji nie-
oceniong mozliwo$¢ odkrywania wielu roznych kultur, a taka ekspozycja na wie-
lo§¢ wartosci, norm zachowania i punktow widzenia nie tylko poszerza wiedze
o $§wiecie i nie pozwala zasklepi¢ si¢ w ciasnych ramach wiasnej kultury, ale tez
sprzyja ksztaltowaniu krytycznej $wiadomosci kulturowej 1 postawy tolerancji,
a wiec kluczowych komponentéw kompetencji miedzykulturowej (Byram 1997;
Aleksandrowicz-Pedich 2005; Bialek 2009; Boski 2010; Gebal 2019; Myczko
2005; Wilczynska 2005). Ksigzki Mollera i Sasakiego sg zatem niezwykle inspi-
rujacym i pomocnym materialem dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego
poszukujacych oryginalnych pomystow na rozwijanie kompetencji miedzykultu-
rowej na zajgciach.
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DEVELOPING INTERCULTURAL COMPETENCE THROUGH BOOKS
ON POLAND WRITTEN BY FOREIGNERS
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lish as a foreign language, books on Poland by foreigners

Abstract. In the present article, two books on Polish culture written by foreigners are analysed
in detail from the point of view of the intercultural approach to teaching foreign languages, namely
Berlin-Warszawa-Express. Pocigg do Polski (2013) by Steffen Moller and Jestem Kazu. Japonczyk
w Polsce (2017) by Kazutaki Sasaki. The author explains why this kind of text constitutes relevant
material to develop intercultural competence during classes of Polish as a foreign language. The
definition and methods of shaping intercultural competence are recalled in the article. The author
emphasizes that books by foreigners create an opportunity to discover not only Polish culture, but
also the cultures represented by the authors of the texts discussed. Moreover, they enable students to
talk naturally about their own respective cultures in the context of comparisons with Polish culture.
The article contains proposals of exercises aimed at promoting intercultural dialogue in the process
of teaching Polish as a foreign language, which are based on chosen fragments of the analysed
books.



