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Stowa kluczowe: poziom srednio zaawansowany, specyfika, wymagania jezykowe, analiza
wypowiedzi uczacych si¢ na B2

Streszczenie. Tekst ukazuje specyfike B2 jako poziomu ilosciowo i jako$ciowo roéznigcego
si¢ znacznie od nizszego $redniego, tj. B1. Analiz¢ zapiséw wymagan zawartych w dokumentach
europejskich 1 polskich poprzedza przypomnienie nomenklatury i opisow wczesniej stosowanych
w odniesieniu do tego stopnia bieglosci. Autorki zwracaja uwage na obnizanie/si¢ wymagan na B2,
co w konsekwencji niebezpiecznie zbliza go w nieuprawniony sposob do B1, cho¢, jak z opisow
wynika, powinien wyraznie cigzy¢ ku C1. W koncowej czesci, w ramach rekonansu badawczego,
analizie ilo§ciowo-jakosciowej poddano kilkanascie prac egzaminacyjnych z B2, ktora wykazata, iz
jedynie po cze¢$ci spetniaja one kryteria poziomu.
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1. WPROWADZENIE

B2 jest specyficznym etapem procesu ksztatcenia jezykowego, gdyz nie sta-
nowi typowej kontynuacji nauki, poglebiania wiedzy czy doskonalenia umiejet-
nosci z poziomu B1. O ile z Al na A2 czy z Cl na C2 przechodzi si¢ w miar¢
tagodnie, o tyle z B1 na B2 przeskakuje si¢ w do$¢ radykalny sposob, gdyz po-
ziom $redni ogolny stawia uczgcym si¢ specyficzne wymagania pod wzgledem
kwantytatywnym oraz kwalitatywnym. Ci, ktorzy chcg im sprostac¢, musza w zde-
cydowanie szerszym zakresie poznawac jezyk w jego funkcji kognitywnej, dzigki
czemu zyskuja mozliwo$¢ magazynowania rezultatow konceptualizacji roznego
rodzaju do$wiadczen oraz przemyslen (Kiklewicz 2008, s. 21). Na B2 ponadto
istotnego znaczenia nabiera jakos$¢ (tj. plynnos¢ i poprawnos¢) oraz fortunnosé
realizowanych dziatan jezykowych, a nie jedynie ich skuteczno$¢ (tj. adekwat-
nos$¢ kontekstowa).

W naszym artykule podejmiemy probe ukazania swoisto$ci B2. Unaocznimy
takze fakt, iz oczekiwania w stosunku do poznajacych polszczyzng na tym pozio-
mie ostatnimi laty grawituja ku B1 zamiast ku C1. Po przegladzie dokumentow
kluczowych dla organizacji, ukierunkowania i ewaluacji procesu ksztalcenia, do-
konaty$my analizy wybranych arkuszy egzaminacyjnych w celu udokumentowa-
nia zauwazonego przez nas trendu.

2.0D STUDY CERTYFICATE (WG WSKAZAN RADY EUROPY)
PRZEZ VANTAGE LEVEL (WG WSKAZAN ESOKJ) DO POZIOMU
SREDNIEGO OGOLNEGO (WG WYTYCZNYCH SWE)

Poziom B — przed upowszechnieniem si¢ nazewnictwa z Europejskiego sys-
temu opisu ksztatcenia jezykowego (dalej: ESOKJ 2003) — najczesciej okreslany
byl mianem $redniego. W literaturze anglosaskiej wydzielano w jego ramach kil-
ka subpozioméw: sredni wstepny (pre-intermediate), nizszy (lower intermediate),
$redni (intermediate) i Sredni wyzszy (upper intermediate). Nie byly one opisane
w kategoriach umiejetnosci jezykowych, wiec przy opracowywaniu testow pla-
sujacych, stuzacych przydzielaniu uczacych si¢ do grup, kierowano si¢ intuicjg
nabyta podczas dtugoletnich doswiadczen dydaktycznych. Poziom $redni, stano-
wigcy pomost miedzy podstawowym a zaawansowanym, byt wowczas bardzo
pojemny (co uwidoczniato si¢ m.in. w powyzej przytoczonym rozwini¢tym na-
zewnictwie), czego konsekwencja stato si¢ duze zré6znicowanie stopnia znajomo-
sci jezyka przez ,,$rednio zaawansowanych”. W kontekscie rodzimym zwracata
na to uwage Dabrowska, piszac, ze $rednio zaawansowany, to ,,*Srednio znajacy
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dany jezyk’, np. jezyk polski. Ale co to znaczy srednio? (...) w odniesieniu do
znajomosci jezyka obcego — [jest to] znajomos¢ plasujaca si¢ migdzy brakiem
jego znajomosci a znajomoscig tegoz” (Dabrowska 1998, s. 143). A to przeciez
przestrzen do$¢ rozlegta.

Jeszcze w latach osiemdziesiagtych dzialania na rzecz uporzadkowania
i ujednolicenia nazw poziomow zaawansowania zainicjowata Rada Europy.
W opracowanej wowczas koncepcji, popularyzowanej na gruncie polskim przez
Martyniuka (1992), wydzielono osiem stopni biegtosci, przypisujac im ogdlng
charakterystyke uzupelniong o okreslenia ich wzajemnych relacji (zob. tabe-
la 1). Mowa tam byla o dwu poziomach $rednich: na pierwszym, wymagano
od uczacych si¢ znajomosci 3500-4000 slow oraz opanowania umiej¢tnosci
adekwatnego zachowania si¢ jezykowego w podstawowych sytuacjach komu-
nikacyjnych, udziatu w dyskusji, a takze rozumienia dtuzszych tekstow infor-
macyjnych (Martyniuk 1992, s. 163); na drugim za§ — znajomosci okoto 6000
stow (w tym 500-1000 stow specjalistycznych) oraz umiejetnosci rozumienia
i tworzenia tekstow specjalistycznych (ibid.). Koncepcja ta, mimo przejrzystosci
1 wyraznie nakre$lonych granic mi¢dzy poziomem $rednim I oraz II, nie spotka-
ta si¢ z aprobatg polskiego srodowiska glottodydaktycznego i w praktyce nie
byta uzywana lub stosowano ja krdtko jedynie w niektorych placoéwkach (zob.
Gaszynska-Magiera i in. 1999).

Tabela 1. Poziomy zaawansowania w ujeciu Rady Europy

STOPIEN NAZWA ANGIELSKA NAZWA POLSKA

I Communicative situations — ,,Survival” Sytuacje komunikacyjne
11 Introductory Level I —,,Introduction to Polish” | Wprowadzenie do j¢zyka

111 Introductory Level II — ,,Waystage” Poziom wstepny
v Elementary Level —,,TheThreshold” Poziom podstawowy/progowy
\ Intermediate Level I —, First Certificate” Poziom $redni [

VI Intermediate Level II —,,Study Certificate” Poziom $redni 11

Vi Advanced Level — ,,Proficiency” Poziom zaawansowany

VIII Fluency Level —, Native Speaker” Poziom bieglosci

Zrédto: Martyniuk 1992, s. 158

W ujeciu Komisji Ekspertow Ministerstwa Edukacji Narodowej (zob. Mar-
tyniuk 1992, s. 172) poziomy od I — IV stanowia stopien I, V — VI tworza sto-
pien II, a VII — stopien Il (‘native speaker’ w zestawieniu nie zostal uwzgled-
niony). Podzialu dokonano na podstawie planowanych tresci nauczania dla
danych etapow i spodziewanych na nich osiggnie¢, a takze z mysla o budowie
1 zawarto$ci egzaminow. Poziom Threshold, zauwazmy, zostal wowczas wlaczo-
ny do etapu podstawowego, a jego ukonczenie nie byto mozliwe bez intensywnej,
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wielogodzinnej nauki (zob. Lipinska 2000). Przekroczenie ‘progu’ w sposob natu-
ralny taczyto si¢ wiec z zakonczeniem pierwszej fazy procesu ksztatcenia, bedac
swego rodzaju przepustka do poziomu Sredniego.

W doktadnym opisie spodziewanych umiejetnosci od uczacych sie na stopniu
VI (Intermediate Level Il — Study Certificate), odpowiedniku dzisiejszego B2,
wymagano opanowania:

— zasad wymowy i ortografii;

— umieje¢tnosci zapisywania tekstow 1 ich glosnego odczytywania;

— umiejetnosci adekwatnego zachowania jezykowego w podstawowych sy-
tuacjach komunikacyjnych;

— podstawowej wiedzy o strukturze jezyka i/lub umiejetnosci jej intuicyjne-
g0 zastosowania,

— umiej¢tnosci notowania wyktadu i sporzadzania notatek;

— umiegjetnosci kompozycji wypowiedzi pisemnych na tematy specjali-
styczne,

— umiejetnosci rozumienia dtuzszych tekstow specjalistycznych;

— umiejetnosci udziatu w dyskusji na tematy specjalistyczne;

— umieje¢tnosci formulowania dhuzszej wypowiedzi ustnej na tematy specja-
listyczne;

— stownictwa ogolnego w zakresie ok. 6000 stow oraz stownictwa specjali-
stycznego w zakresie ok. 500-1000 stow.

(Martyniuk 1992, s. 164)

W opisie poziomu V (‘First Certificate’), pojawiaja si¢ tylko cztery pierwsze
punkty. Nie oczekiwano wigc wtedy od uczacych si¢ opanowania umiejetnosci
tworzenia wypowiedzi na tematy ‘zawodowe’, gdyz wymaga to znajomosci jezy-
ka specjalistycznego, ksztattowanej dopiero na poziomie VI.

Nieco pdzniej — na potrzeby testowania bieglosci jezykowej — uporzadko-
wania w obrgbie stopni zaawansowania dokonato Stowarzyszenie ALTE, wyrdz-
niajac pie¢ poziomdéw (zob. tabela 2'). W nowej koncepcji zachowano pojecia
poziomu Sredniego nizszego 1 wyzszego, oznaczajac je cyframi, odpowiednio
2 i 3. Nazwe pierwsza dodatkowo opatrzono przydawka progowy (Threshold),
do drugiej za$ dodano wyrazenie niezalezny uzytkownik. W propozycji ALTE
scalono wigc w jedno dwa zupelnie r6zne poziomy z koncepcji Rady Europy,
tj. IV 1V, czyli progowy 1 sredni nizszy, pozostajac przy nazwie przypisanej do
poziomu IV. Czy pozostawienie okreslenia ‘nizszy’ dla poziomdéw potaczonych
moglo przynies¢ obnizenie wymagan? Nie jest to wykluczone.

!'Szerzej, takze w odniesieniu do innych jezykow, zob. Przewodnik po egzaminach... (2005, s. 15).
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Tabela 2. Poziomy ALTE

AL.TE NAZWA ANGIELSKA NAZWA POLSKA
poziom
0 Beginner (Breakthrough) Poziom poczatkujacy (Strategiczny)
1 Elementary (Waystage) Poziom wstepny (Wyjsciowy)
2 Lower Intermediate (Threshold) Poziom $redni nizszy (Progowy)
3 Upper Intermediate (Independent User) | Poziom $redni wyzszy
(Niezaleznego uzytkownika)
4 Advanced (Competent User) Poziom zaawansowany
(Kompetentnego uzytkownika)
5 Very Advanced (Good User) Poziom bardzo zaawansowany
(Bieglego uzytkownika)

Zrodto: opracowanie whasne, https://www.cambridgeenglish.org/images/28906-alte-can-do

-docment.pdf (dostep: 07.07.2021)

Autorami kolejnej koncepcji stopniowania bieglosci jezykowej oraz opisow
oczekiwanych na nich umiejetnosci sg tworcy ESOKJ (2003). W angielskiej wer-
sji tego dokumentu pozostano przy dwdch poziomach $rednich, a uczacych si¢ na
nich nazwano niezaleznymi uzytkownikami, pozostawiajac okreslenia threshold
= progowy przy Bl, a przy B2 vantage = wyzszy, uprzywilejowany (zob. tabela 3)
— obydwa nieobecne w polskiej wersji jezykowej. W rodzimej nomenklaturze przy-
jety sie za to (zob. ESOKIJ 2003; Programy nauczania ... 2011, 2016; Standardy
wymagan egzaminacyjnych* 2003, 2016) nazwy: poziom podstawowy, czyli Bl
i Sredni ogélny, czyli B2.

Tabela 3. Poziomy ESOKJ wraz z opisami

PSOK] | NAZWA ANGIELSKA NAZWA POLSKA
oziom
Al Basic User (Breakthrough) Uzytkownik | Poziom elementarny
A2 Basic User (Waystage) podstawowy | Poziom wstepny
B1 Independent User (Threshold) | yzytkownik | Poziom podstawowy
B2 Independent User (Vantage) niezalezny | Poziom éredni ogollny
Cl Proficient User (Effective ) .| Poziom efektywnej biegtosci
Operational Proficiency) ]l;zyt%l;ownlk jezykowej
ie
C2 Proficient User (Mastery) g Poziom zaawansowany

Zrodto — nazwy angielskie: ESOKJ 2003;
nazwy polskie: Standardy wymagan egzaminacyjnych 2003

2 SWE — dokument Panstwowej Komisji ds. Po§wiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako
Obcego odpowiedzialnej za przygotowanie i przeprowadzanie egzaminéw biegtosci z jezyka pol-
skiego jako nierodzimego.
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Stopnie biegtosci wyznaczone pierwotnie przez Rade Europy czy ALTE sg
obecnie rzadko przywotywane. Wigkszo$¢ instytucji oraz systemoéw edukacyj-
nych w Europie — w tym polskie — postuguje si¢ nomenklaturg z ESOKJ (2003).
Zdaniem Komorowskiej, liczba wyr6znionych tam poziomow jest niewystarcza-
jaca. Badaczka pisze: ,,Usytuowanie cato$ci nat¢zenia kompetencji od zera do
petnej biegtosci wyksztatconego rodzimego uzytkownika danego jezyka na sze-
$ciu poziomach oznacza ogromne odstepy miedzy poszczegdlnymi poziomami”
(Komorowska 2005, s. 49). Autorka zwraca tez uwagg na to, ze roznica dzielgca
B11iB2 ,jest ogromna i wymaga lat nauki”, tymczasem ‘odlegtos¢’ od A1 do A2
jest ,,naprawde niewielka” — podobnie jak to ma miejsce w przypadku pozioméw
C11C2 (kiedy czesto znajdujemy przy C2 adnotacje: ,,jak na C1”) (op. cit., s. 50).

Przemiany, jakie si¢ dokonaty, najlepiej ilustruje tabela 4°. Wida¢ w niej wy-
raznie (obszary pod$wietlone na szaro), ze migdzy obecnym B2, a nizszym Bl
w wyniku zmian i przeksztatcen powstata luka, ktora w istocie rzeczy stanowi
o specyfice poziomu $redniego ogoélnego.

3 Zob. tez Poszytek (2005).
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3. WYMAGANIA POZIOMU B2 W ZESTAWIENIU Z B1 1 C1

Wedlug ESOKJ (2003, s. 33)* osoby wiladajace jezykiem na poziomie
B1 powinny rozumie¢ znaczenia jedynie gtownych watkow przekazu zawar-
tego w prostych, standardowych tekstach, ktore dotycza znanych im spraw
1 zdarzen typowych dla bliskich uzytkownikowi sfer zwigzanych z rodzina,
czasem wolnym, szkota, praca itp. Powinny takze umie¢ (ustnie i pisemnie)
W prosty sposob opisa¢ zdarzenia, opowiedzie¢ o swoich doswiadczeniach,
nadziejach lub zamierzeniach i, jesli trzeba, krotko wyjasni¢ lub uzasadni¢
swoja opini¢. Poziomowi B2 (oraz nastgpnym — C1 i C2) przyporzadkowa-
ne za$ zostaty wskazniki bieglosci o ,,calkowicie nowej jako$ci w porowna-
niu z opisami wczesniejszymi” (op. cit. s. 41-44). Od uczacych si¢ wymaga
si¢ juz bowiem umiejetnosci szczegétowego rozumienia przekazu zawartego
w zlozonych tekstach poruszajacych zagadnienia konkretne, abstrakcyjne,
a nawet techniczne z zakresu ich specjalnosci oraz formutowania w mowie
i piS$mie przejrzystych i rozwinietych wypowiedzi na rozmaite tematy. W swo-
ich wypowiedziach uzytkownicy powinni takze potrafi¢ wyjasni¢ swoje sta-
nowisko, odpowiednio je argumentujac lub rozwazajac wady i zalety okreslo-
nych rozwiagzan. Oczekuje si¢ przy tym, ze beda umieli nie tylko planowac
swoje wypowiedzi, ale i kontrolowa¢ ich poprawno$¢. By uczacy si¢ mogli
sprosta¢ takim wymaganiom, muszg w zdecydowanie pelniejszym zakresie
zacza¢ poznawac jezyk w jego funkcji reprezentatywno-poznawczej, a nie
— jak na poziomach nizszych — gtdéwnie w komunikacyjnej. To za$ wiagze si¢
z opanowaniem bardzo duzej liczby nowych stow, na B2 trzeba ich bowiem
przyswoi¢ doglebniej dwa razy wiecej niz w ciagu calej dotychczasowej nauki
(zob. Seretny 2015b).

Odmienno$¢ poziomoéw Bl i B2 wida¢ bardzo wyraznie, jesli zestawimy
znajdujace si¢ w ESOKJ opisy konkretnych dziatan jezykowych / sprawno-
$ci, na przyktad pisania (zob. tabela 5)° i/lub czytania ze zrozumieniem (zob.
tabela 6)°. Sformutowaniom, ktére odnosza si¢ do B2, jest o wiele blizej do
tych charakteryzujacych C1 niz do deskryptorow B1 (co zaznaczono podkre-
Sleniami).

4 Sformutowania w niniejszym akapicie zostaty zaczerpnigte z tabeli Poziomy bieglosci jezy-
kowej: skala ogélna, ESOKJ (2003, s. 33, s. 42).

5 Zob. tez Lipinska (2015).

6 Zob. wigcej Seretny (2015a).
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Tabela 5. Wymagania w zakresie pisania dla poziomu B2 w poréwnaniu z Bl i C1

B1

B2

C1

OGOLNY OPIS UMIEJETNOSCI

Uczacy sie potrafi pisaé ja-

Uczacy sie potrafi pisaé kla-

Uczacy sie potrafi pisaé kla-

liniowego ciggu prostych, po-

jedynczych stwierdzen.

rowne, szczegotowe teksty

rowne i dobrze skonstruowa-

przytaczajac i oceniajac infor-

podkreslajac istotne kwestie,

rozwijajagc wyrazane poglady

macje i argumenty pochodzace

iuzasadniajgc je dodatkowymi

ielu zrodel.

argumentami oraz wiaSciwymi

przyktadami, formulujac przy

tym stosowne wnioski.

SAMOOCENA

Potrafi¢c pisa¢ proste teksty

maty. Potrafi¢ pisa¢ prywatne

listy, opisujac swoje przezycia

Potrafi¢ pisa¢  zrozumiate

_________________ Potrafie
napisa¢ rozprawke lub oprace-

wanie, przekazujac informacje

lub rozwazajgc argumenty za
Lprzeciw. Potrafi¢ pisa¢ listy,
Ikreslai e iaki

Potrafie wypowiadac

siq
w zrozumiatych i dobrze zbu-
dowanych tekstach,

szeroko przedstawiajac swoj

dosy¢

punkt widzenia. Potrafi¢ pisa¢

o ztozonych zagadnieniach

t isci
Rrawce ¢zy opracowaniu, pod-
Kreslaia kwestie. kis ]

0Z-

maja dla mnie dane wydarze-

Zrodto: ESOKJ 2003, s. 35, 65

W ogoélnym opisie umiej¢tnosci w zakresie stopnia skomplikowania (pod-
kresl. linig ciggly) produkowanego tekstu oraz jego tematyki (podkresl. linig prze-
rywana) roéznice nie sg duze, jednak w obszarze skutecznos$ci przekazu (podkresl.
podwojna linig) wida¢ je bardzo wyraznie. Samoocena pokazuje zwigzki mig-
dzy poziomami nieco bardziej szczegélowo. Wprawdzie stopien skomplikowania
(podkresl. linig ciagly) oraz tematyka (podkresl. linig przerywang) znéw zanadto
nie rdznicujg poziomow, ale jeszcze dobitniej podkresla si¢ znaczenie skuteczno-
$ci tworzonego przekazu (podkresl. podwdjng linia). Zostaty tu takze zasygnali-
zowane formy pisemne (podkresl. linig falistg), ktore z poziomu na poziom staja
si¢ coraz bardziej wymagajace oraz wzmianke o kompozycji tylko na C1 (pod-
kresl. pogrubiong linig ciagla), a na koniec (podkresl. drobna linig przerywang)
— tez tylko na tym poziomie — o stylu.
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Ogolnie rzecz biorac, na B1 uczacy si¢ ma konstruowac jedynie teksty bedace ciagiem
pojedynczych zdan, ktorych tematyka pozostaje w krggu spraw codziennych. Na B2
wymaga si¢ od niego opanowania umiej¢tnosci sformutowania wypowiedzi na dowol-
ny temat, ale pozostajacy w obszarze jego zainteresowan, bardziej skomplikowanych
(w tym — tekstu argumentacyjnego), ktora na C1 jest nastepnie rozwijana. Widoczna jest
gradacja trudnosci oraz blisko$¢ pozioméw B2 i Cl1.

Tabela 6. Wymagania w zakresie czytania dla poziomu B2 w poréwnaniu z Bl i C1

B1 B2 C1

OGOLNY OPIS UMIEJETNOSCI

Potrafi czyta¢ proste, konkret-
ne teksty na tematy zwigzane
z wlasng specjalnos$cia 1 zain-
teresowaniami, uzyskujac za-
dawalajacy stopien ich zrozu-
mienia.

Potrafi czyta¢ z duza doza
samodzielnosci, dostosowu-
jac styl i tempo czytania do
roznych tekstow 1 celow,
a takze wykorzystujac wy-
bidrczo odpowiednie zrodta.
Dysponuje duzym zasobem
stownictwa, lecz moze mieé
trudnosci ze zrozumieniem
rzadko uzywanych wyrazen
idiomatycznych.

Rozumie szczegdtowo dlugie
i skomplikowane teksty nie-
zaleznie od tego, czy dotycza
one jego specjalnosci, czy nie
pod warunkiem mozliwo$ci
ponownego przeczytania trud-
nych fragmentow.

SAMOOCENA

Rozumiem teksty sktadajace
si¢ glownie ze stow najczesciej
wystepujacych, dotyczace zy-
cia codziennego lub zawodo-
wego. Rozumiem opisy wyda-
rzen, uczué, pragnien zawarte
w prywatnej korespondencji.

Czytam ze zrozumieniem arty-
kuty i reportaze dotyczace pro-
blemoéw wspodlczesnego Swiata
w ktorych piszacy prezentuja
okreslone stanowiska i pogla-
dy. Rozumiem wspolczesng
prozg literacka.

Rozumiem dlugie i zlozone
teksty informacyjne i literac-
kie, dostrzegajac i doceniajac
ich zréznicowanie pod wzgle-
dem stylu. Rozumiem arty-
kuty specjalistyczne i dluzsze
instrukcje techniczne nawet te
niezwigzane z moja dziedzina.

Zrodto: ESOKJ 2003, s. 34, 70

Teksty, ktore w sposob zadowalajacy (a wigc jeszcze nie w pelni szczegélowy) ma ro-
zumie¢ uczacy si¢ na B, sktadaja si¢ z wyrazow czesto uzywanych; ich tematyka do-
tyczy zycia codziennego i zawodowego, a forma jest krotka i dos¢ prosta (opis, list,
e-mail). Uzytkownik jezyka na B2 natomiast, dzigki opanowaniu duzego zasobu stow-
nictwa, moze juz czyta¢ samodzielnie (tj. sporadycznie positkujac si¢ stownikiem) dtugie
i skomplikowane teksty informacyjne poruszajace problemy wspolczesnego Swiata, spe-
cjalistyczne oraz literackie. Moze jeszcze nie rozrozniaé ich stylistycznych waloréw (to
ma miejsce dopiero na C1), lecz nie powinien mie¢ ktopotow z ich rozumieniem.

Blizsze powiazania B1 z A2 oraz B2 z C1 ujawniajg si¢ tez w zapisach Pro-
gramow nauczania... (2011, 2016). Analiza tresci nauczania — na przyktad w za-
kresie gramatyki — pokazuje, ze o ile do B1 poszerzamy i pogiebiamy znajomos¢é
fleks;ji, o tyle od B2 w calej rozciagtosci nauczamy stowotworstwa, tj. zagadnien
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mniej systemowych i znacznie rozleglejszych, wymagajacych od uczacych si¢ nie
tylko opanowania zasad i stosowania ich w odniesieniu do stéw im znanych, lecz
rowniez przyswojenia setek nowych wyrazow. Podobnie niewprawnemu czytel-
nikowi tej pozycji moze niekiedy umkng¢ kwestia nieprzystawalnosci pozioméw
B (mimo ich wspdlnej nazwy) z powodu matej réznicy migdzy liczbg kregdéw
tematycznych na B1 (18) a B2 (19), a wigkszej migdzy B1 (18) a A2 (13). Widzie¢
ja wszakze nalezy w odniesieniu do oczekiwanego docelowego zasobu leksykal-
nego uczacych si¢. Na A2 to okoto 2000-2500 stéw, na B1 do 3500—4000, a na
B2 okoto 7500-8000. Oznacza to, ze cho¢ liczba tematéw na B1 i B2 jest po-
rownywalna, to ich realizacja jezykowa musi by¢ jakosciowo diametralnie rozna.
Z kolei rozziew miedzy B1 a B2 w pelni uwidocznia si¢ w liczbowym zestawie-
niu form pisemnych: na B1 przewidziano ich 14, na B2 — 22, a na C1 — 20 (zob.
Programy nauczania... 2011; 2016). Przeskok w obrgbie poziomu $redniego jest
wigc bardzo wyrazny, spotegowany dodatkowo wykazem zasad pisowni do opa-
nowania: na B1 przewidziano okolo 7 zagadnien, na B2 — ok. 15, na C1 — ok. 13
(niektére rozbudowane w stosunku do poprzedniego poziomu).

Niekompatybilnos¢ B1 i B2 jest takze dostrzegalna w wymaganiach egzami-
nacyjnych polskich testow certyfikatowych (zob. tabela 7) w odniesieniu do progu
procentowego, w czesci C — czasu trwania egzaminu, dtugosci tekstu do przeczy-
tania, rodzaju zadan sprawdzajacych jego zrozumienie, a w cze$ci D — wymaga-
nej dtugosci wypowiedzi, zr6znicowania form, a takze oczekiwanej jakosci same;j
produkcji jezykowe;.

Tabela 7. Egzamin certyfikatowy — wytyczne czesci C — czytanie ze zrozumieniem oraz D — pisanie

B1 B2 C1

CZYTANIE | PISANIE | CZYTANIE | PISANIE | CZYTANIE | PISANIE
Czas
przeznaczony i . . . X .
na wykonanie 45 min. 75 min. 60 min. 90 min. 60 min. 90 min.
zadania
Dlugos¢ tekstu* 200-250 200 250-350 300 350-500 400
Prog zaliczenia 50% p. 60% p. 60% p.

* Liczba wyrazéw do przeczytania/napisania

Zrodto: certyfikatpolski.pl

Wiasciwemu postrzeganiu B2 nie sprzyjaja rowniez nizsze niz kiedy$ wy-
magania na B1 na egzaminach bieglosci, w konsekwencji wigc na B2 moga trafi¢
osoby, ktore jeszcze nie powinny si¢ na nim znalez¢. Prawdopodobienstwo to
zwigksza fakt, iz obecnie wystarcza uzyskac¢ z testu tylko 50% punktow, by go
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zaliczy¢ (od 2004 do 2015 roku wielko$¢ ta wynosita 60%)’. Nie zapewnia to
dobrego startu na B2%. Ponadto, w zwigzku z tym, ze coraz wiecej 0osob chce
oficjalnie pos§wiadczaé swojg znajomos¢ polszczyzny, niemato prowadzacych sto-
suje zasad¢ nauczania ,,pod” egzamin certyfikatowy?, co jest oczywistym bledem
metodycznym. Na B1 ma to szczeg6lnie dotkliwie skutki, ze wzgledu wlasnie
na 6w nizszy wymagany prog zdawalnosci przy duzej roznicy dzielacej obydwa
poziomy B.

Warto zwrdci¢ uwage na to, ze w dostgpnych dla dzieci i mtodziezy egza-
minach na poziomach B1 i B2 warunkiem otrzymania oceny pozytywnej jest
uzyskanie minimum 50% punktow z catej czesci pisemnej, czyli wszystkich
pisemnych modutéw tacznie oraz 50% punktow z czgséci ustnej egzaminu.

Z jednej strony taczna ocena daje szans¢ na zdanie egzaminu przez mlodziez polonijna,
dla ktorej (jak pokazuje praktyka) umiejetnos$¢ pisania jest czesto umiejetnoscia deficy-
towa. Z drugiej jednak strony zdajacy moze nie zaliczy¢ modutu Pisanie lub otrzymac za
niego bardzo mato punktow, lecz i tak zda¢ w sumie cz¢$¢ pisemng testu ze wzgledu na
taczna pozytywna oceng z wszystkich modutow.

(Rabiej, Banach 2020, s. 454)

Przyjete rozwigzanie jest bardzo niepokojace szczegdlnie w odniesieniu do
B2, poniewaz egzamin ten mogg zadawac¢ uczniowie w przedziale wiekowym
14-17 lat, co oznacza, ze cze$¢ z nich to potencjalni studenci. Jesli otrzymu-
ja certyfikat, nie zaliczajac czesci D (pisania), to mimo pozytywnego efektu
psychologicznego, o ktérym wspominajg autorki, pozwalajacego ,,utwierdzi¢
w przekonaniu nie tylko zdajacych, ale takze ich rodzicow, iz — mimo wszel-
kich trudnosci i wyzwan, zwigzanych z zyciem na emigracji — jezyka polskiego
warto si¢ uczy¢, a jego znajomos¢ nalezy rozwijac¢ i podtrzymywac” (ibid.),
konsekwencje moga by¢ bardzo powazne. Osoby takie raczej nie poradza sobie
na polskich uczelniach!® lub studia okupig ogromnym wysitkiem, kompleksami
i frustracja.

"W propozycji Martyniuka (1992, s. 168) bylo to jeszcze wigcej, bo 70% — tak samo na kolej-
nym poziomie. Zaznaczmy, ze w pierwotnej propozycji w ‘Threshold’ w ogéle nie przewidywano
rozumienia ze stuchu, ktore pojawia si¢ dopiero w ‘First Certificate’ (op. cit. 168—169).

8 Podobnie jak 30% wynik z matury nie jest w istocie rzeczy wystarczajacy, by studiowac
w szkotach wyzszych.

? Na egzaminach ustnych, na przyktad, zdajacy — patrzac na fotografie, ktore majg opisaé
— sprawnie recytuja wyuczone formuly ‘po prawej stronie’, ‘w lewym gornym rogu’, ‘w tle’ itp.,
brzmigce dos¢ sztucznie (zwlaszcza w ustach cudzoziemcow). Jednak kiedy maja dokonaé takiej
operacji w innym kontekscie, bardziej naturalnym, gubia si¢ i wykonuja ja o wiele gorze;j.

10Czg$¢ z nich, wskutek reemigracji, moze nagle znalez¢ si¢ w szkotach w Polsce, gdzie row-
niez napotkaja wiele trudnosci.



Poziom B2 jako wezlowy etap w osigganiu bieglosci jezykowej 33

4. SPECYFIKA POZIOMU B2

Osiagnigcie przez uczacych si¢ pelnej biegtosci na poziomie B2 (zgodnie ze
wskazaniami zawartymi w ESOKJ, 2003 i Programach nauczania... 2011, 2016)
jest rownoznaczne z uzyskaniem przez nich samodzielno$ci jezykowej. Wymaga
to jednak od nich zdecydowane;j intensyfikacji dziatan oraz zmiany przyzwycza-
jen, a takze dotychczasowych sposobow uczenia si¢ na o wiele bardziej auto-
nomiczne (aspekt psychologiczny). W tej reorganizacji powinien im pomodc na-
uczyciel poprzez stawianie odpowiednio wysokich wymagan i ich konsekwentne
egzekwowanie (aspekt metodyczny).

Na czgsto wystepujacy brak zadowalajacego przyrostu umiej¢tnosci na B2
wplywa z pewnos$cig wiele czynnikéw. Tym, o charakterze indywidualnym (jak
np.: niedostatek zdolno$ci/zapatu do nauki, zniech¢cenie, zmniejszenie motywa-
cji, brak umiejetnosci podejmowania dzialan autonomicznych czy zadowolenie
z osiggnigtego poziomu) trudno przeciwdziata¢, natomiast te, o charakterze sys-
temowym i organizacyjnym, sprobujemy przedstawic¢ i poddac krotkiej analizie.

Wydaje sig, ze jedng z przyczyn mozliwego ‘zastoju’ na B2 moze by¢ korzy-
stanie na poziomach wczes$niejszych z podrecznikéw, ktore nie ksztattujg u ucza-
cych sie nawyku intensywnej, samodzielnej pracy ani do niej nie wdrazaja. Po-
moce wyposazone w zeszyty ¢wiczen daja uczestnikom poczucie, ze wystarczy
je wypetniac, by robi¢ postepy, co moze mie¢ miejsce na Al czy A2, na poziomie
srednim natomiast nie wystarcza. Ponadto uczniowie przyzwyczajeni do tego, ze
dotychczas w duzej czeéci uczyli sie przede wszystkim w klasie!!, a w domu mieli
gléwnie utrwala¢ i powtarza¢ material, takg strategi¢ stosuja tez i na poziomie
wyzszym. Dodajmy, ze wybor podrecznika nie zawsze jest powodowany rzeczy-
wistymi potrzebami uczacych si¢ czy preferencjami uczacych. Obecnie jest ich
sporo na rynku, wigc nie ma powodu si¢gania po ,,sprawdzony”, ten sam, tanszy
czy tatwy w uzyciu, tzn. niewymagajacy od nauczyciela przygotowania si¢ do
lekeji, a od jego podopiecznych — duzego naktadu pracy.

Zbyt niska bywa tez na tym poziomie intensywno$¢ ksztaltowania kompeten-
cji leksykalnej —uczacy musza, jak juz wspomniano, podwoi¢ zasobno$¢ swojego
stownika mentalnego (zob. Schmitt, Schmitt 2014). Leksyki, gtownego budulca
kazdej wypowiedzi, trzeba wigc naucza¢ eksplicytnie — nikt bowiem nie opanu-
je kilku tysiecy stow ‘przy okazji’ stuchania czy czytania (zob. Seretny 2015b),
a nastgpnie aktywizowac na zajeciach rozwijajacych sprawnosci jezykowe oraz
kompetencje gramatyczng (zob. Lipinska, Seretny 2013: 77-93). Nauczyciele po-
winni konsekwentnie egzekwowac opanowanie nowego stownictwa za pomoca

"' Na poziomach nizszych uczacym si¢ bardzo trudno jest samodzielnie nadrobi¢ nieobecnosci
na zajeciach, problem ten maleje wraz z wzrostem poziomu zaawansowania, gdyz w klasie ‘dzieje
si¢ mniej’, a raz omowiony temat najczesciej juz nie powraca.
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opartych na tekstach ¢wiczen (polegajacych, na przyktad, na przeformutowywa-
niu), a takze ocenia¢ jego uzycie w wypowiedziach uczacych sig, ktére na B2
powinny by¢ rozbudowane, precyzyjne, nasycone tre$cig. Tego zas nie sposéb
osiggnac¢ bez stosowania bardziej ztozonych struktur leksykalnych, formacji sto-
wotworczych, poprawnych kolokacji itp.

Na B2 uczacy si¢ powinni tez mie¢ jak najrozleglejszy kontakt z rozma-
itymi tekstami moéwionymi i pisanymi zarowno w czasie zajec, jak 1 poza nimi.
Czytanie/stuchanie intensywne jest okazja do poszerzania ich zasobu stowniko-
wego, ekstensywne za§ — umozliwia jego utrwalanie. Sprawia tez, ze dostep do
danych slownika mentalnego staje si¢ bardziej elastyczny, co z kolei pozwala
szybciej przywotywac potrzebne jednostki leksykalne w aktach komunikacji tak
ustnej, jak i pisemnej. Tej drugiej nalezy przyzna¢ wysoka pozycj¢, gdyz na
B2 trzeba opanowac¢ umiejetnos¢ pisania wielu nowych, ztozonych form wypo-
wiedzi, co w znacznym stopniu rozwija jezyk docelowy oraz spaja podsystemy
i sprawnosci. Proces ten nie dokonuje si¢ samoistnie, lecz wymaga intensyw-
nych i odpowiednio ukierunkowanych dziatan dydaktycznych (zob. Lipinska,
Dambska 2016). Na B2 komunikacja manualno-wzrokowa musi zatem zyskac
pierwszenstwo w porownaniu z stuchowo-ustng dominujacg na poziomach niz-
szych. Spelnienie powyzszych warunkow pozwala uczacym si¢ w pelni ‘po-
czu¢’ wymagania i specyfike tego poziomu.

W ogolnej opinii przez poziom B2 mozna ,,przej$¢” w ciagu jednego seme-
stru'?, tak samo jak przez poziom BI1. Nie ma badan, ktore by to potwierdzaty,
wiec wszystkie uwagi na ten temat sg czynione intuicyjnie, na podstawie niepo-
twierdzonych dowodow. W sugestiach Martyniuka (1992, s. 171) — na ponad de-
kadg przed wprowadzeniem egzamindw biegtosci z jezyka polskiego jako obcego,
a wigc przed systematyzacja i ujednoliceniem pozioméw — mowa jest o 300 godz.
nauki na ‘Threshold’, o 450 godz. na ‘First Certificate” 1 600 godz. na ‘Study
Certificate’. Fakt potaczenia pozioméw (‘First Certificate” + ‘Study Certificate’
= B2) nie oznacza wcale zmniejszenia naktadow pracy koniecznych do osiagnig-
cia stopnia zaawansowanego, unaocznia jedynie ich ogrom.

Podkreslmy tez, ze na B2 stosowanie podejscia komunikacyjnego wymaga
rozwagi, konieczna jest bowiem intensywna praca nad strukturami morfo-syntak-
tycznymi i leksykalnymi, ktorej nie stosuje si¢ au passant. Duzo wlasciwsze wy-
daje sie wiec polaczenie go z metoda kognitywna, w ktorej na plan pierwszy wysu-
wa si¢ samodzielno$¢ w tworzeniu wypowiedzi oraz aktywne eksperymentowanie
z jezykiem prowadzace do osiagnigcia pelnej swobody w postugiwaniu si¢ swia-
domie opanowanymi regutami. Pod koniec lat 90., a wigc w poczatkowym okresie
przebojowego wchodzenia w zycie podejscia komunikacyjnego, pewien scepty-
cyzm wobec niego (takze w odniesieniu do poziomow nizszych) zglaszat Mio-

12 Chodzi o nauke na intensywnym kursie (ok. 300 godz. dydaktycznych) w Instytucie Glotto-
dydaktyki Polonistycznej UJ.
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dunka (1998, s. 186). Autor podkreslat, ze skomplikowana struktura gramatyczna
jezyka polskiego, a w szczegdlnosci przypadki, uniemozliwiaja jego stosowanie
w nauczaniu poczatkujacych. Miato to swoje odbicie w opisach programow na-
uczania na kursach rocznych w Szkole Letniej UJ, gdzie informowano stuchaczy:

Od wielu lat jeste$my zwolennikami podejscia komunikacyjnego, co jednak nie wyklu-
cza nauczania gramatyki (z perspektywy funkcjonalnej lub kognitywnej). Efektywna
komunikacja w jezyku polskim jest bowiem niemozliwa bez solidnej znajomosci normy
gramatycznej. Podkreslamy potrzebg rownoczesnego rozwijania wszystkich sprawnosci
jezykowych, w tym pisania.

Szkota Letnia Kultury i Jezyka Polskiego ..., 1999, s. 10

Bezkrytyczne stosowanie podejscia komunikacyjnego w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego, przejawiajace si¢ marginalizowaniem znaczenia gramatyki,
koncentracja na interakcji w przewidywalnych sytuacjach, promowaniem wypo-
wiedzi ‘rozumialnych’, niekoniecznie poprawnych czy adekwatnych do poziomu
—moze przynosi¢ wigcej szkod niz pozytku. Skutkuje bowiem rosnacg akceptacja
bylejakosci dziatan jezykowych, ktorej na B2 nie sposob rownowazy¢ skuteczno-
$cig czy komunikacyjng no$noscia.

5.POZIOM B2 - ROZNORODNOSC UCZACYCH SIE

O specyfice B2 stanowi rowniez roznorodno$¢ uczacych sig, a raczej ich swo-
isto$¢. Czesto spotyka si¢ tu bowiem Stowian i osoby polskiego pochodzenia. Nie
wdajac sie¢ w szczegoty nadmienimy tylko, ze Stowianie wpadajg w ,,putapke ko-
munikatywnos$ci”, co skutkuje znacznym spowolnieniem internalizowania przez
nich tresci jezykowych ,,ze wzgledu na zbyt entuzjastyczng ocen¢ wtasnych kom-
petencji” (Ostromecka-Fraczak 2004, s. 31). W istocie rzeczy sga wigc na B2, cho¢
ich faktyczna znajomo$¢ jezyka wcale nie odpowiada wymaganiom tego stopnia
biegtosci. Spore luki (gramatyczne, leksykalne) z poziomoéw nizszych, samoza-
dowolenie wynikajgce z przekonania, ze wszystko brzmi i wyglada tak samo czy
brak nawyku regularnej pracy nad jezykiem czesto staja si¢ przyczyng niepowo-
dzen edukacyjnych stowianskojezycznych uczacych sie na rygorystycznym B2.

Na poziomie $rednio zaawansowanym uczg si¢ tez zazwyczaj osoby polskie-
go pochodzenia, ktore sg tam przydzielane z powodu biegtosci w komunikacji
stuchowo-ustnej przy stabo rozwinietych sprawnos$ciach czytania i pisania oraz/
albo kompetencji gramatycznej i leksykalnej mieszczacej si¢ czgsto migdzy po-
ziomem A2 a B1. Zderzenie ich wiedzy (jezykowej i metajezykowej) i umiejetno-
$ci z tymi, ktore posiadaja cudzoziemcy, jest szczegolnie klopotliwe na B2, gdyz
dzielace obie grupy roznice s3 wowczas najbardziej widoczne i najtrudniejsze do
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wyroéwnania (zob. Lipinska, Seretny 2019). Zniwelowa¢ mozna je jedynie stoso-
waniem specjalnych technik nauczania, wykorzystujac materiaty, ktorych przygo-
towanie wymaga sporego naktadu pracy (zob. Lipinska 2019).

Wsrdd uczacych sig na B2 jest wielu potencjalnych kandydatow na studia
w Polsce, ktorzy musza rozpoczaé¢ nauke jezyka specjalistycznego. Od osoby
przypisanej do poziomu $redniego ogolnego oczekuje sie, iz bedzie rozumiata
znaczenie glownych watkdéw przekazu zawartego w ztozonych tekstach na tematy
konkretne i abstrakcyjne, tacznie z rozumieniem dyskusji na tematy z zakresu jej
specjalnosci, wymagajace znajomosci terminologii (zob. ESOKJ 2003, s. 33)%.
Nie jest to mozliwe, gdy kompetencje z nizszych poziomdéw sg niepetne lub nie
w pelni rozwiniete.

B2 to takze etap nauki, w ktérym w pomocach dydaktycznych odchodzi si¢
od obecnosci J1 — szczegdlnie w postaci osobnych wersji jezykowych!. Ich obec-
no$¢, co podkreslat jeszcze w latach 90. Miodunka (1998, s. 186), zrozumiala
jest jedynie ,,w wypadku podrgcznikow przygotowywanych i wydanych za gra-
nica, jednak w wypadku pracy przygotowanej i wydanej w Polsce moze budzi¢
watpliwosci, wynikajace z faktu, ze studenci poczatkujacy winni na tyle poznad
polszczyzne, zeby moc korzysta¢ z podrecznika w catosci wydanego po polsku”.

6. REKONESANS BADAWCZY

W wyniku oddzialywania omoéwionych wczesniej czynnikow uczacym sig,
jak juz powiedziano, trudno osiagnac peina biegto$¢ na B2. By im nieco ‘ulzy¢’,
niepotrzebnie obniza si¢ wymagania egzaminacyjne, co zazwyczaj rzutuje na do-
bor materiatlow dydaktycznych, technik pracy i przebieg samego nauczania. Tym-
czasem waga i znaczenie poziomu sredniego ogoélnego nie powinny male¢, lecz
rosng¢, gdyz aby moc studiowaé w naszym kraju, obcokrajowcy musza posiadaé
certyfikat znajomosci polszczyzny na B2. Studiowanie nie oznacza jednak nauki
jezyka, lecz uzywanie go jako narzedzia w zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci,
krytycznym mysleniu, analizie przedmiotowej, tworzeniu tekstow akademickich
itd. Wymagania stawiane na egzaminach biegtosci nie moga wiec by¢ zanizane,
by potencjalni studenci, dla ktorych polszczyzna nie jest jezykiem pierwszym,
byli w stanie spetni¢ wszelkie warunki obowiazujace na naszych uczelniach,

13 Na weze$niejszych poziomach podobnych wzmianek brak.

14 Wykazaty to np. badania ankietowe, w ktorych pytano respondentow o celowo$¢ obecnosci
ttumaczen w podrecznikach. O ile na poziomie A1-A2 bylo sporo zwolennikéw takiego rozwia-
zania, o tyle na poziomach $rednich zdecydowana wigkszos¢ byta przeciw, a ci, ktorzy optowali
za, glownie mieli na mysli stownik na koncu podrecznika, ewentualnie stownik pod lekcja (zob.
Szelc-Mays 2016).
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obejmujace samodzielne przygotowanie pracy licencjackiej czy magisterskie;j.
Nalezy wigc rozwazy¢ raczej, jesli nie utrudnienie egzaminu bieglosci na B2, to
zwigkszenie wymaganego progu procentowego potrzebnego do jego zaliczenia,
a takze wprowadzenie jako podstawy zadan tekstow problemowych, analitycznych
oraz konsekwentne stosowanie bardziej restrykcyjnych zasad oceny wypowiedzi
ustnych i1 pisemnych za pomoca jasnych i zréoznicowanych kryteriow. Certyfikat
znajomosci jezyka na tym poziomie ma potwierdza¢ petna bieglos¢ uzytkownika
we wszystkich podejmowanych przez niego dzialaniach, wigc oczywista konse-
kwencja takich dziatan powinno by¢ podniesienie wymagan w stosunku do ucza-
cych si¢ na poziomie $rednim ogdlnym.

Ta refleksja wyptywa bezposrednio z rekonesansu przeprowadzonego przez
nas w celu zbadania stopnia opanowania polszczyzny przez nastolatkow z Chica-
g0, dla ktorych jest ona jezykiem odziedziczonym, funkcjonalnie drugim, a angiel-
ski — funkcjonalnie pierwszym. Jest to wiec grupa jednorodna narodowo$ciowo,
jezykowo i (prawie) wiekowo. Ekspertyzie poddano kilkanascie prac osob, ktore
zdawaty egzamin certyfikatowy na poziomie B2 i uzyskaty ocen¢ bardzo dobra
lub celujaca, co jednoznacznie $wiadczy o ,,rozpoczeciu” przez nich poziomu CI.

Testy biegtosci stuza obiektywnemu pomiarowi umiejetnosci jezykowych, sa
zatem oparte na konkretnych wymaganiach's, takich samych dla wszystkich zda-
jacych. Ich standaryzacja obejmuje rowniez jednolite kryteria oceny. Maja zasigg
swiatowy, wiec na ich przyktadzie najlepiej widac rysujace si¢ tendencje. Do ana-
lizy wybrano arkusze pochodzace z lat: 2006, 2014, 2019, czyli z poczatkowych
lat funkcjonowania systemu po$§wiadczania znajomosci polszczyzny, z okresu
srodkowego oraz z lat ostatnich. Miato to stuzy¢ lepszemu zobrazowaniu analizo-
wanych zjawisk. Z kazdego roku wybrano po 5 testow, a $cislej — ich fragmenty,
tj. czesci C (czytanie ze zrozumieniem) i D (pisanie). W przypadku komponentu
C analizowano dhugos¢ tekstow 1 stopien ich trudno$ci mierzony za pomoca apli-
kacji jasnopis.pl. W czgséci D weryfikacja objela kryterium ,,wykonanie zadania”,
a w szczego6lnosci element ,,forma” na podstawie wybranych przez zdajacych ta-
kich samych lub podobnych zestawoéw zadan. Badaniom ilosciowo-jakosciowym
poddano réwniez zasob wykorzystanego przez nich stownictwa.

6.1. KOMPONENT C - CZYTANIE

W analizie tekstow stanowigcych podstawe zadan sprawdzajacych umiejet-
nosci czytania ze zrozumieniem wykorzystano aplikacje jasnopis.pl, ktora operu-
je siedmiostopniowa skalg trudnosci (zob. tabela 8).

15'W Polsce wymagania takie sa zawarte w Standardach wymagan egzaminacyjnych (SWE),
zob. certyfikat.pl
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Tabela 8. Skala trudnosci tekstu programu jasnopis.pl

ORIENTACYJNE
POZIOM
- OPIS WYKSZTALCENIE
TRUDNOSCI
ODBIORCY
1 tekst dziecinnie tatwy klasy 1-3 szkoty podstawowej
2 tekst bardzo fatwy klasy 3—6 szkoty podstawowe;j
3 tekst tatwy, zrozumiaty dla przecigtnego Polaka klasy 7-8 szkoty podstawowe;j
tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty dla os6b liceum
4 z wyksztalceniem $rednim lub majacych duze
doswiadczenie zyciowe
5 tekst trudniejszy, zrozumiaty dla ludzi studia licencjackie/inzynierskie
wyksztatconych
6 tekst trudny w odbiorze dla przecigtnego Polaka studia magisterskie
tekst bardzo skomplikowany, fachowy, doktorat lub specjalizacja
7 ktorego zrozumienie moze wymagaé wiedzy w dziedzinie, ktorej dotyczy
specjalistycznej tekst

Zrédlo: opracowanie whasne na podst. jasnopis.pl

Teksty, ktore zastosowano w egzaminach certyfikatowych, czesto maja po-
ziom trudno$ci 3, nie stawiajg wigc uczacym si¢ zbyt wysokich wymagan jezy-
kowych czy poznawczych (zob. zestawienie 1 i 2). Nie r6znig si¢ obecnie zbytnio
od tych stosowanych na B1 (zob. zestawienie 3), ktore, co warto podkresli¢, byty
kiedy$ znacznie trudniejsze (zob. zestawienie 4).

Zestawienie 1. Tekst z testu certyfikatowego na poziom B2 z roku 2006

STATYSTYKI

Klasa trudnogci tekstu:

3/7

LEGENDA

Tekst tatwy, zrozumiaty dia przecigtnego
Polaka

rozwifl «

‘Aa Fragment wyraZnie trudniejszy od reszty tekstu
Aa Fragment trudniejszy od reszty tekstu

‘Aa Bardzo dtugie zdanie

Aa Trudne stowo wymagajace zmiany

Tekst po analizie FOG-Base: 11,0

Wymarzony dom ciotki Idy stat wéréd drzew na niewielkiej gérce. Co prawda ze wzgledu na swéj

wiek i stopier zniszczenia ledwo nadawat sie do
Ruinka, lecz miat tez zalete: byt potozony w idealnym punkcie widokowym. W dole, pomiedzy innymi
le$nymi wzgdrzami, Swiecito btekitne jezioro, wokét ktérego rosty zielone tra-wy.

tia | w petni zastugiwat na na-zywanie g

Cisza. Spokéj. zadnego wiatru. Mimo to spadta z nieba $liwka. Za chwile oderwat si¢ od gatazki 26ty
li$¢ i wolno sfrunat za nia. Wylgdowat na gtowie nieco tegiej nastolatki, ktéra ulo-kowata sig posréd
rosnacych dziko zié1 i traw, cheac utrwalié swa opalenizne.

To byta Nora, mtodsza z dwu cérek Patrycji i Floriana Gérskich. Dziewczyna o urodzie aniotka i
duzym uroku osobistym miata ostatnio pecha i meczyto ja zycie rodzinne. Wszyscy ja denerwowali. Z
tego powodu byta obecnie w mato przyjaznym nastroju, a jej mysli krazyty wo-két spraw raczej
niemitych. Zamiast, jak wigkszos€ jej réwiesnikéw, cieszy€ sig stoficem i Zyciem, Nora rozmyslata ze
smutkiem o tym, Ze lato wolnosci znéw sig skericzytol Tym razem byto to szczeg6inie bolesne, bo
przeszta do pierwszej klasy liceum ogélnoksztatcacego. Czuta, Ze stoi przed nowym wyzwaniem, i to
w dodatku catkiem sama, bo najlepsze kolezanki przeniosty sie do liceéw w Poznaniu, podczas gdy ja
rodzice woleli zatrzymac w szkole niedaleko domu.

Tak zamyslona, Nora nie zwrdcita najmniejszej uwagi na li$¢, ktéry cicho wyladowat na jej czole.
ZadZwieczat nowiutki smartfon Nory, leZacy na jej prawym kolanie. Dziewczyna na-tychmiast
ztapata telefon i odczytata wiadomosc.

Widz¢ Cig!
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Zestawienie 2. Tekst z testu certyfikatowego na poziom B2 z roku 2019

Klasa trudnosci tekstu:

/7

Tekst tatwy, zrozumiaty dla przecietnego
Polaka

rozwifi «

LEGENDA

‘Aa Fragment wyraznie trudniejszy od reszty tekstu
A2 Fragment trudniejszy od reszty tekstu

‘Aa Bardzo dtugie zdanie

Aa Trudne stowo wymagajace zmiany

Tekst po analizie

Sam Kopalifiski jest legenda. W czasach coraz wezszych specjalizacji trudno uwierzy, ze stowniki
zawierajace miliony haset opracowat jeden cztowiek.

Kopalifiski lubi otacza¢ sig woalem tajemnicy. Wiele 0séb fapie sie na tym, ze zna go od lat, a mimo to
niewiele o nimwie. W stosunkach towarzyskich utrzymuje bezpieczny dystans. Czas dla przyjaciét
miewa wieczorami, ale nie lubi trweni¢ go na rozmowy o niczym. Unika roz-gtosu, nie udziela
wywiadéw, nie pokazuje si¢ w telewizji. Na promocje swoich ksiazek zaprasza giéwnie znajomych.

Jego wieczory autorskie prowadzit kilka razy Andrzej Szczypiorski. Pisarz podkreslat, ze na
stownikach Kopalifiskiego wychowato sie kilka pokolex, Polakéw.

i mieszka z 2ong Ada nieopodal ulicy Koszykowe). Méwia o nim: geniusz, wy-jatkowy
cztowiek, przyjaZii z nim to zaszczyt (.

| Nie lubi wielkich obchodéw, jubileuszy. W tfumie trzyma sie
2z boku, a rozbtyska w matym, zaprzyjaznionym gronie.

Musi cenic kobiety, skoro po$wigcit im Encyklopedie drugiej ptci. Jest czuty na punkcie wiasnej
osoby. Przyjaciele méwia, ze towarzysko jest mity, ale bywa bardzo ztosliwy. Ostatnio podczas
data sig
e usprawiedliwita sig, e méwi bez fadu i sktadu, bo jest juz w
zaawansowanym wieku. Kopalifiski skwapliwie przytaknat.

spotkania promujacego Leksykon watkéw mitosnych w literaturze pewna pani wypo
dtugo i zawile. Na koniec kokiete

Leksykograf przyznaje, Ze jego najwiekszym marzeniem byta praca w radiu. Przez 19 lat miat swoja
audycje w polskim radiu. Prébowat tez swoich sit jako literat. Napisat sztuke Baska, wystawiona w
1954 roku w Teatrze Dramatycznym. Krytycy z Janem Kotem na czele, nie zosta-wili na autorze
suchej nitki. Nigdy wigcej nie opublikowat swojego utworu literackiego.

Zestawienie 3. Tekst z testu certyfikatowego na poziom B1 z roku 2017

Klasa trudno$ci tekstu:

/7

Tekst fatwy, zrozumiaty dla przecietnego
Polaka

rozwin ¢

LEGENDA

Aa Fragment wyraZnie trudniejszy od reszty tekstu
A= Fragment trudniejszy od reszty tekstu

Aa Bardzo dtugie zdanie

Aa Trudne stowo wymagajace zmiany

Tekst po analizie

,Swiat wedtug Kiepskich” to serial komediowy, ktéry od ponad 20 lat jest pokazywany w polskiej
telew

Pierwszy odcinek miat premierge w 1999 roku i obejrzato go 6,5 min widzéw. Byt to duzy
sukees, dlatego powstaty kolejne odcinki ,Kiepskich”, bo tak serial nazywany jest przez wielu
Pelakéw. Do dzisiaj mozna zobaczy€ penad 560 odcinkéw - jest to jeden z najdtuzej emitowanych
seriali komediowych w Polsce.

Serial pokazuje codzienne Zycie zwyktych ludzi, wykorzystuje prosty humor i zabawny jezyk -
prawdopodobnie dlatego cieszy sig tak duza popularnoscia wéréd Polakéw. Gtéwnym bohaterem
Jjest Ferdynand Kiepski, ktéry nie moze znaleZ¢ pracy, bo nie ma wyksztatcenia. Halina, czyli Zona
Ferdynanda, jest pielegniarka w szpitalu, natomiast sasiad sprzedaje bielizne na pobliskim targu.

Poczatkowo ,Swiat wedtug Kiepskich” byt nagrywany w jednej z kamienic, jednak ciagte chodzenie
aktoréw, rezyseréw i operatoréw po schodach przeszkadzato mi i :

przeniesc nagrania do studia. Miejsce jest nowe, ale pewne rekwizyty s3 obecne w serialu od
poczatku, na przyktad rézowy szlafrok Haliny mozna zobaczyc zaréwno w pierwszych odcinkach, jak
iw ostatnich.

Serial ciagle si¢ zmienia. Niektérzy bohaterowie odchodz, a w ich miejsce pojawiajq sie

inne postacie. Najnowsze odcinki mozna ogladaéjuz nie tylko wtelewizji, ale takze w internecie.
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Zestawienie 4. Tekst z probnego testu certyfikatowego na poziom Bl z roku 2000

Klasa trudnosci tekstu: Tekst po analizie
/ Dotychczas niewiele interesowatam sie losem innych ludzi. Dopiero niedawno zrozumiatam, jak
Tekst nieco trudniejszy, iaty di N N N L " 11 Pyl i
e,s niecotru me{m ,mm_m e wiele moge jeszeze zrobi€. Oczy otworzyta mi wizyta w domu starcéw. Z okazji Dnia Babci
0s6b zwyksztatceniem srednim lub

profesorka zebrata w szkole prezenty, postanowita zabawi¢ krétkim programem artystycznym
mieszkaricéw domu starcéw. Gram na skrzypcach, wigc zgtositam sig, ale kierowatam sig czystym
rozwifi « egoizmem. Cheiatam po prostu nie by¢ w szkole. Wesztam do szarej kamienicy. Malefikie siwe
babcie, zagtebione w duzych fotelach robity skarpetki na drutach. Potem byto nasze 20 minut. Byty

$piewy, tarice, recytowanie wierszy. | stanetam ja. Na Srodku, tuz przed staruszkami. Gratam
m prgady i Mozara Zekostam e Ulrzatam . Grata orz e NSRRI
duzych czy matych salach koncertowych nie sprawity mi nigdy takiej przyjemnosci, jak szczera

owacja tych cudownych ludzi, Pézniej prezenty, usciski i znéw to ich wspaniate wzruszenie.
Niektérzy nie mogli wstac ze swoich t6Zek. Stawatam przy kazdym z nich i gratam. Dla kazdego

majacych duze doswiadczenie zyciowe

Aa Fragment wyraznie trudniejszy od reszty tekstu

Aa Fragment trudniejszy od reszty tekstu inaczej. Na zakoficzenie i my zostali$my obdarowani malutkimi wetnianymi laleczkami, zrobionymi
Aa Bardzo dtugie zdanie specjalnie dla nas. Wszystko to trwato godzine. Przez te krétka chwile zrozumiatam, jak
Aa Trudne stowo wymagajace zmiany nieszczesliwy jest czlowiek samotny.

Jesli ‘posiadacze certyfikatu’ na B2 zaczng studiowac, bedg dos¢ bezradni,
gdyz wowczas przyjdzie si¢ im mierzy¢ ze znacznie trudniejszymi tekstami, moc-
no znominalizowanymi, nasyconymi wyrazami autosemantycznymi (zob. zesta-
wienie 5). Wida¢ wigc wyraznie, iz w testach certyfikatowych poziomowi B2 bli-
sko jest do B1, cho¢ nie powinno tak by¢.

Zestawienie 5. Fragment ,, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego”

Klasa trudno$ci tekstu: Tekst po analizie

7/7 E—

Znajomosé jak najszerszej warstwy leksyki staje sig szczegéinie wazna, gdy giéwnym celem nauki

Tekst bardzo skomplikewany, fachowy, bud

kidrego zrozumienie maze wymagaé gzyka obcego jest nie tyle ir ile
wiedzy specialistyczne] sprawne postugiwanie si¢ systemem jezykowym, czyli umiej tworzenia adel hdo
sytuacji u, ptynnych, spéjnych wypowiedzi, zgodnych z normami gramatycznymi i konwencjami

rozwir « spoteczno-kulturowymi.

Nauczanie jezykéw obcych przez diugle lata koncentrowato sig na strukturach gramatycznych i

konstrukcjach sktadniowych, nie za$ na ich wypetnieniu leksykalnym, dlatego teZ nauczanie
stownictwa pozostawato na marginesie zainteresowan dydaktykéw, a jego opanowanie byto raczej
efektem ubocznym jania gramatyki czy rozwoju hsp i jezyk h niz
‘Aa Fragment wyraznie trudniejszy od reszty tekstu i [+l - it ienita sig i wlatach
Aa Fragment trudniejszy od reszty tekstu siedemdziesiatych, kiedy nauczanie jezykéw obcych zaczelo skupiat sie na rozwijaniu kompetencji
Aa Bardzo diugie zdanie komunikacyjnej h si ianej jako umieje ¢ sk zdobywania i

przekazywania informacji ,w mowie i w pi$mie w sposéb poprawny | odpowiedni do danej sytuacji”

Aa Trudne stowo wymagajace zmian)
a Ve Y [ e e e e e i o b (0 e e e ]

bodaj ikacji, znacznie
lub niekiedy wrécz blokujac przekaz (zob. H. Komorowska, 1988: 75).

Zwracamy uwage¢ na kwesti¢ stopnia trudnosci tekstow w certyfikacji, gdyz
testy biegtosci jako egzaminy wysokiej stawki rzutujg na rzeczywistos¢ dydak-
tyczng (zjawisko efektu zwrotnego) (zob. Zawadowska-Kittel 2012). Obnizajac
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na egzaminach certyfikatowych wymagania w stosunku do zdajacych, mimowol-
nie sprawiamy, ze w konsekwencji zmniejszajg si¢ one takze w odniesieniu do
wszystkich uczacych si¢ na danym poziomie.

6.2. KOMPONENT D - PISANIE

W 14 zestawach wybranych zadan najczesciej powtarzaty si¢: rozprawka
(4), opowiadanie (4), zaproszenie (2), zyczenia (2), list motywacyjny (2), re-
klama (2), list (e-mail) (2)'°. Po dokonaniu analizy form pod katem ich zgodno-
$ci z wzorcem gatunkowym, okazalo sie, ze zadna z 10 wyselekcjonowanych
prac nie do konca spehiata jego wymogi — w duzej mierze z powodu braku
wyznacznikow metatekstowych oraz niejasnej lub niepoprawnej kompozycji,
a te kryteria kazdej formie nadaja ksztatt i Swiadcza o jej specyfice. W wy-
selekcjonowanym materiale tylko jedna wypowiedz nosi znamiona opowiada-
nia; reszta, pozbawiona metatekstyzmow, ma cechy eseju i/lub sprawozdania,
co w pewnym stopniu sugeruje tez ich kompozycja. Rozprawka u wszystkich
autorow przypomina bardziej esej lub opini¢. Do§¢ dobra kompozycja dwu prac
zdradza zamiar napisania rozprawki, w dwu innych pojawity si¢ §ladowe ilosci
wskaznikéw metatekstowych charakterystycznych dla niej!”. Lektura badanych
wypowiedzi bez znajomosci polecenia, pozbawiona informacji odnos$nie do ich
formy, raczej nie pozwolitaby czytelnikowi ich odgadna¢. Zyczenia ani zapro-
szenia rowniez nie okazaty si¢ w petni zgodne z wzorcami gatunkowymi (bra-
kuje w nich najczesciej daty, nagtowka i/lub podpisu'®). Poniewaz nie byto ad-
notacji egzaminatorow dotyczacych ‘tre$ci’ ani ‘dlugos$ci’ tekstu, nalezy sadzic,
ze wymogi ich dotyczace zostaly spelnione, co, jak wykazatly analizy ilosciowe
(zob. ponizej, p. 6.3.) — jednak nie miato miejsca.

Reasumujgc — pod wzgledem realizacji formy wybranej przez zdajacego,
a takze jej kompozycji wiekszos¢ wypowiedzi zastuguje na ocene nizsza niz
przyznang w rzeczywistosci (zob. tabela 9). Zdajacych potraktowano wigc nieco
ulgowo, tak, jakby byli na B1, a nie na wymagajacym B2 i w rezultacie uzyskali
wysokie oceny koncowe z catego egzaminu. Problematyczna jest takze punktacja

1% Inne (po 1 x), to: podanie, opis zwyczajow, opis krajobrazu, opis krajobrazu (zdjecia), opi-
nia, recenzja, sprawozdanie, e-mail — pozdrowienia, ogloszenie, zZyczenia, wypracowanie (sic!).

17 Rozprawka szkolna jest miniaturg rozprawy naukowej, powinna wigc by¢ wdrazana ze
szczegoblng troska na B2. Jest to z jednej strony znakomite ¢wiczenie jezykowe, z drugiej — zadanie
przygotowujace do pisania prac akademickich.

'8 Tylko w jednym przypadku zostato to odnotowane przez poprawiajacego. Zaakceptowane
zostaty rowniez zwroty ,,Droga Pani Aniu, Droga Pani!” w zyczeniach od ucznia dla nauczycielki,
czy ,,Drogi profesorze” — jedynie z adnotacja, ze brak stowa ,,Panie”. Pobtazliwo$¢ taka nie jest
potrzebna, to droga donikad.
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w zakresie ortografii, cho¢ okreslenie, za ile btedow (i o ile) obniza si¢ stopien
z pewnoscig nie jest proste!®. Warto moze wzigé¢ pod uwage ewentualnos¢ waze-
nia wynikow tego komponentu w niektorych sytuacjach, na pewno jednak trzeba
postawi¢ na konsekwencje w poprawie i ocenie, aby nie zaburza¢ obrazu faktycz-
nych umiejetnosci zadajacych.

Tabela 9. Punktacja w obrebie kryterium ,,wykonanie zadania” oraz w zakresie poprawnosci zapisu

MZ PW PW AS MG TR ES LK HW AT

wyk
{1 87,5% | 96,9% | 87,5% | 100% | 87,5% | 93,8% | 93,8% | 100% | 90% | 85%
zad.

ocena
za | 86,9% | 95% | 86,3% | 91,3% | 85% | 87,5% | 85,6% | 97,5% | 90% | 85%

pisanie

13/11 8/4 5/4 16/12 1/5 4/16 1/13 2/9 5/11 7/10
75% | 75% | 87,5% | 68,8% | 93,8% | 81,3% | 65,6% | 93,8%

ort./int.

poprawnos¢

jezykowa

Zrbdto: opracowanie wlasne

6.3. JAKOSCIOWO-ILOSCIOWA ANALIZA WYPOWIEDZI
ZDAJACYCH

Wyselekcjonowane prace pisemne zdajacych zostaly poddane analizie ilo-
sciowo-jakosciowej (zob. Seretny 2015c¢). Zbadano ich wskazniki: zr6znicowania
leksykalnego, gestosci leksykalnej, nominalno$ci (zob. tabela 10); opracowano
takze ich profil leksykalny (zob. tabela 11).

Uzyskane wyniki nie sg budujace. Niepokoja niskie wartosci wszystkich
wskaznikow: WZL (zréznicowania leksykalnego, WGL (gestosci leksykalnej)
oraz WN (nominalizacji) (zob. tabela 10). Pierwszy $wiadczy o duzej powtarzal-
nos$ci uzywanego stownictwa, drugi — o ich niewielkim nasyceniu wyrazami nio-
sacymi tres¢ (autosemantycznymi), trzeci za$ — o bliskos$ci struktur w nich uzytych
jezykowi mowionemu, w ktorym nad rzeczownikami zdecydowanie dominujg
czasowniki. Stopien pokrycia tekstéw wyrazami z kolejnych przedziatow
frekwencji (zob. tabela 10) takze moze budzi¢ zastrzezenia. W wiekszosci

' W egzaminach bieglosci z ostatnich lat obowiazkiem poprawiajacego jest nie tylko policzy¢
btedy ortograficzne oraz interpunkcyjne, lecz takze wpisa¢ ich liczb¢ do odpowiedniej rubryczki w ar-
kuszu egzaminacyjnym. Jest to pomocny wskaznik pordwnawczy, cho¢ chyba nie catkiem wykorzy-
stywany. Dla poréwnania — w egzaminie z jezyka polskiego dla lekarzy cudzoziemcow umieszczono
dyktando (z ptyty CD), gdzie doktadnie obliczono punktacje w zaleznosci od liczby popetnionych ble-
dow: wigcejniz 10bt. =0p.; 10bt. =1 p.; 7-9bt. =2 p.; 46 bt. =3 p.; 1-3 bt. =4 p.; bezblednie =5 p.
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prac wyraznie dominuje leksyka z pierwszego przedzialu frekwencji, w dwu
przypadkach stanowiac niemal 80% tekstu o charakterze tematycznym. Analiza
udziatu procentowego wyrazoéw z kolejnych przedzialéw czgstosci, ktory nie jest
w sumie bardzo zty, w zestawieniu jednakze ze wskaznikiem zréznicowania lek-
sykalnego i gestosci leksykalnej, wskazuje, ze zdajacy, nawet jesli znaja stowa,
nie umiejg si¢ nimi wprawnie postugiwac.

Tabela 10. Wskazniki ilosciowe

OSOBA | TEKST | SLOWNIK | W.AUTOSEM. | RZECZ. | CZAS. | WZL | WGL | WN
ES 297 167 154 72 55 0,56 | 0,51 1,30
HW 200 106 119 49 33 0,53 0,59 1,48
MG 272 169 152 65 57 0,61 0,55 1,14
AT 264 145 190 84 50 0,54 | 0,71 1,68
PWK 264 144 151 63 52 | 054 | 057 | 1,21
TR 344 197 212 90 62 0,57 0,61 1,45
PWI 190 132 109 53 30 0,69 | 0,57 1,76
LK 272 143 146 55 54 0,52 0,53 1,01
MZ 293 153 153 48 69 0,52 0,52 0,69
AS 235 161 149 65 52 0,68 | 0,63 1,25

TEKST - liczba wyrazow uzytych

SEOWNIK - liczba wyrazéw niepowtarzajacych si¢

W. AUTOSEM. — wyrazy autosemantyczne

RZECZ. — rzeczownik

CZAS. — czasownik

WZL — wskaznik zréznicowania leksykalnego

WGL — wskaznik gestosci leksykalnej

WN — wskaznik nominalizacji

Zrédlo: opracowanie whasne
Tabela 11. Profil leksykalny prac
OSOBA SEOWNIK PRZEDZIAL 1 | PRZEDZIAL 11 | PRZEDZIAL 111 INNE

ES 167 (100) 61% (20) 12,2% (12) 7,3%) (21) 19%
HW 106 (82) 77,35% (12) 11,32% (4) 3,77% (8) 7,54%
MG 169 (107) 64,8% (29) 17,5% (10) 6,06% (19) 11,5%
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Tabela 11 (cd.)

OSOBA | SELOWNIK | PRZEDZIALI | PRZEDZIAL II | PRZEDZIAL III INNE
AT 145 (87) 60% (31) 21,4% (7) 4,8% (20) 13,7%
PWK 144 (101) 70% (25) 17,6% (10) 6,9% (8) 5,5%
TR 197 (120) 61% (31) 15,9% (15)7,7% (29) 14,87%
PWI 132 (69) 52% (22) 16,8% (11) 8,4% (29) 22,1%
EK 143 (113) 79% (14)9,7% 9) 6,3% (7) 4,8%
MZ 153 (97) 66% (31)21% (5) 3,4% (14)9,5%
AS 161 (107) 69,5% (19) 12,3% (6) 3,89% (22) 14,2%

SEOWNIK - liczba wyrazoéw niepowtarzajacych si¢

PRZEDZIAL 11 — wyrazy zajmujace na liscie frekwencyjnej miejsca od 1001 do 2000
PRZEDZIAL III — wyrazy zajmujace na liscie frekwencyjnej miejsca od 2001 do 3000
PRZEDZIAL III — wyrazy zajmujace na liscie frekwencyjnej miejsca od 2001 do 3000

Zrodto: opracowanie wlasne

7. PROGNOZY - PROPOZYCJE - SUGESTIE

W obecnej sytuacji byloby z pewno$cig trudno o zmiang nazewnictwa po-
ziomoOw nauczania, oznaczenia literowe na dobre wpisaty si¢ juz bowiem w co-
dzien- no$¢ dydaktyczna. Warto raczej zastanowi¢ si¢ nad ewentualnym posze-
rzeniem terminologii dla B1 oraz B2, czy tez uzupeinianiem jej o dodatkowe
przydawki lub stworzeniem okreslen dla subpoziomow, tzn. dla B1.1, B1.2 i ana-
logicznie dla B2.1. 1 B2.2., ktérych koniecznie nalezy uzywacé réznicujac stopien
zaawansowania jezykowego. Zgodnie z sugestia zawartag w Europejskim systemie
opisu... istnieje takze mozliwos¢ dalszego ,,rozgateziania” poziomow. W doku-
mencie czytamy: ,,Odpowiednia numeracja umozliwia dalsze podzialy bez utraty
odniesienia do gtéwnego celu” (ESOKJ 2003, s. 40). W omawianym przypadku
oznaczenia moglyby wiec wyglada¢ nastepujaco: B1.1.1, B1.1.2; B1.2.1, B1.2.2
/ B2.1.1, B2.1.2; B2.2.1, B2.2.2 lub by¢ wspomagane literowo: B1.1.A, B1.1.B
/ B2.2.A, B2.2.B. Rozwiazanie takie, cho¢ zapewne nieco ktopotliwe w uzyciu,
wyrazniej uzmystowitoby i uczacym, i uczacym si¢ rozziew miedzy obydwoma
$rednimi stopniami biegtosci jezykowej. Ci pierwsi powinni bowiem doklada¢
wszelkich staran, by skrupulatnie realizowa¢ wymagania, myslac o nich bardziej
w kategoriach obowigzujacych na C1 niz tych, ktorym nalezato sprosta¢ na B1; ci



Poziom B2 jako wezlowy etap w osigganiu bieglosci jezykowej 45

drudzy z kolei musza uczy¢ si¢ nie tylko wigcej 1 intensywniej, ale takze bardziej
samodzielnie.

Koniecznoscia jest natomiast zwickszenie wymagan wobec uczacych si¢ na
koncowym etapie poziomu podstawowego. Przyczynitoby si¢ to do innego po-
strzegania tego, co przed nimi. To jednak obecnie nie jest chyba mozliwe, cho-
ciazby ze wzgledu na niskie wymagania na egzaminach certyfikatowych (czesto
takze 1 na testach osiggnie¢) — wszak wystarczy uzyska¢ 50% punktdéw, by po-
myslnie zda¢ egzamin. Tyle za$, to z pewnos$ciag za malo, by wystartowac z dobrej
pozycji na kolejnym, trudniejszym i jezykowo, i poznawczo poziomie.
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B2 LEVEL AS THE PIVOTAL STAGE OF ACHIEVING LANGUAGE PROFICIENCY

Keywords: intermediate level, specificity of the intermediate level, language requirements
of the Vantage and Threshold levels, B2 learners’ language competences

Abstract. The main purpose of the article is to highlight the specificity of the B2 level which,
though ‘bearing the same letter’ as B1, differs from it immensely, both qualitatively and quantitively.
First, the authors recall the former intermediate level names and their descriptors, then they provi-
de a detailed analysis of the Vantage level requirements defined in the major European and Polish
documents. In the authors’ opinion, in recent years the requirements for B2 learners of Polish have
been gradually lowered. To prove their thesis, they have analysed selected content of the B2 State
Proficiency Test and learners’ written production.
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