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Rozpoznawanie i wspieranie kreatywn§€ci uczniow
zadaniem nauczyciela wczesnej edukacji

Tworczosc jest najwysz, forma dziatania wrod ludzi i dla ludzi. Moliwo-
$cia takiegozycia, w ktérym cziowiek oddaje swe sity wartidm obiektyw-
nym, a jednoczaie urzeczywistnia samego siebiMichat Kleiber, prezes
Polkiej Akademii Nauk, doceniag wartos¢ twérczoci dodaje bardziej
pragmatyczne uzasadnienie konieczmgsj rozwijania. Podkréda, iz w dzisiej-
szym zglobalizowanymwiecie trwa rywalizacja, ktora bigie miata niezwykle
silne konsekwencje dla nas wszystkich, a szczegodlnie mtodego pokolenia.
Musimy mie swiadomosé ze wschodace giganty, takie kraje jak Chiny, Indie
czy Brazylia, g w stanie produkowawszystko i na dodatek rabto bardzo
tanio. Jeli wiec chcemy mié taka przysztos¢do jakiej aspirujemy — i do jakiej
mamy prawo aspirowa— to nie ma wtpliwosci, ze powinnémy stawid@ na
tworcze zachowania ludzi, organizacji, przetdgirstw. Jest to jedyna szansa dla
kraju, ktéry jest cgscia starej Europy, cztonkiem Unii Europejskiej, zachodniej
kultury”. Koniecznosé¢ wspierania postawy tworczej jest coraz W]
dostrzegana rowniew swiadomogi spotecznej Polakow. Badania poréwnaw-
cze stuzge okréleniu poziomu uznania dla kreatywmogpokazaty, z Polska
uzyskata wynik zbliony do Stanéw Zjednoczonych i znajduje sa siédmym
miejscu wrod 16 badanych patw. 69% Polakéw uznaje samodzielneslagie
za waniejsze w przygotowaniu doycia, 25% wyej ceni postuszestwo, a 6%
nie ma zdania na ten temat. Oznacza to, e siedmiu naediie§lolakow
chciatoby mi€ dzieci kreatywne, a co czwarty — konformistyczne. Warto
réwniez doda, ze kreatywnosdardziej ceri mieszkacy duzch miast oraz
ludzie miodzi. Najwekszy szacunek dla tej cechy wystje w Norwegii
i Niemczech (92% Norwegow uva, iz samodzielnosényslenia jest waniejsza
w przygotowaniu dazycia, a 6% wyej ceni postuszestwo), nieco mniejszy
w Czechach i Austrii, Zanajnizszy w Hiszpanii, Wloszech, Holandii i na

LW. Tatarkiewicz Dzieje széciu pojec, Warszawa 1982,
2 M. Kleiber, Czy wsp6iczesny czlowiek skazany jest na twét@zgMeritum” 2008, nr 3.
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Wegrzech (41% Hiszpanow vgj ceni samodzielne rdenie, a 49% postu-
Szestwoy.

Kreatywnos¢ powinna by pojeciem bardzo silnie artykutowanym na
wszystkich poziomach edukacji. Wszystkie programy, wszystkie pomysty na
realizacg tych programéw powinny uwzglniat na pierwszym miejscu fakt
koniecznogi rozwijania kreatywnas u mtodych oséb Szczegéinie wame sa
pierwsze lata edukacji. To od nich bowiem w znacznym stopniuyzakem
w sensie osobowoiowym i intelektualnym bda nasi wychowankowie, jakie
strategie m§lenia lzda mieli uksztattowane, a jakich — co neojeszcze bardziej
istotne — posiadanie bga’. Std zapewne w podstawie programowej ksztalce-
nia ogolnego dla szkét podstawowych, w zadaniach przewidzianych do realiza-
cji na poziomie edukacji wczesnoszkolnej znajduje zpis wskazucy na
koniecznos¢zapewnienia dziecku przyjaznych, bezpiecznych i zdrowych wa-
runkéw do nauki i zabawy, dziatania indywidualnego i zespotowego, rozwijania
samodzielnodi oraz odpowiedzialna$ za siebie i najblisze otoczenie, ekspre-
sji plastycznej, muzycznej i ruchowej, aktywnbbadawczej, a take dziatalno-
sci twaorczej.

Twérczos¢ dziecigca

Do najbardziej znanych propagatoréw twoérazadziececej nalea Robert
Gloton i Claude Clero. Twierdzoni, iz dziecko w sposéb naturalny jest twairc
Aktywnd¢ dziecka nalgy do sfery rozwoju i jest catkowicie zwrécona w kie-
runku budowania siebie. Tworcza aktywhalziecka zyskuje sens biologiczny
wihasnie dzeki tej zyciowej potrzebie wzrastania, catkowicie zwroconego ku
przyszigci i bedqcego przekraczaniem samego sielpie] stanowi potrzebe
biologiczng, ktorej zaspokojenie jest absolutng koniecdnadla optymalnego
rozwoju istoty ludzkiej w okresie wzrdstu

Rowniez Teresa Amabile uznaje istnienie tworoziodzieckcej. Twierdzi,
ze wszystko co dziecko miydub robi moz by uznane za twdérczedespetnia
dwa warunki. Musi by rzeczywicie odmienne od wszystkiego, co dziecko do
tej pory zrobito, widziato i styszato, ale jednogézie poprawne, uyteczne dla
osiagniecia celu, atrakcyjne lolz znaczce dla dziecka w pewien sposéb.
Twarcze zachowania dziecka mad® zatem uznane za nowe iytigczne, nie

3 M. Karwowski, Dzieci kreatywne, czy konformistyczné®:] Kreatywnd¢ - nowe aspekty
poznawcze i praktycznpod red. W. Dobrotowicz, J. Gralewski, Warszawa 2005.

4 M. Kleiber, Czy wspéiczesny czlowiek...

®D. Klus-Staiska, Polska wersja integracji t&ei w perspektywie teorii psychologicznych,
czyli dlaczego ogoérek nigpiewa? [w:] Zreformowana wczesna edukacja — od refleksji ku
dziataniom nauczycielgpod red. M. Nowicka, Warszawa 2005.

6 R. Gloton, C. CleraJwdrcza aktywng&’ dziecka Warszawa 1985, s. 57-58.
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moa by¢ imitacja tego, co dziecko widziato wcagiej, ale musz by¢ jednocze-
$nie dosgpne repertuarowi zachowadzieckcych. Aby moc oceli tworczosé
dzieci, potrzebneaswiadomogi o jego wczéniejszych déwiadczeniach i wie-
dzy. Trudniej jest natomiast stosawlryterium utecznogi, zwtaszcza w od-
niesieniu do dzieetej sztuki, gry, fantazjowania czy tworzenia opowiadssli
nowe zachowanie dziecka jest komunikatywne, mastkne znaczenie lub jest
zrodtem dodatnich uczuéprzynajmniej dla dziecka, ma uznd, ze jest
stosowne i ugteczne. Podstawowa teza T. Amabile gtesikazde dziecko jest
zdolne do generowania tworczych wytworéw w @loaej dziedzinie, w pew-
nym okrélonym czasié Witold Dobrotowicz zauwza jednak, & wigkszym
zainteresowaniem badaczy cieszy givorczos¢ artystyczna — zwilaszcza
plastyczna i muzyczna — dzieci. Rzadziej natomiast analizowana jest twdrczosé
poznawcza (naukowa, techniczna, organizacyjna), w ktoréjemig odgrywa
wicksz role niz emocjé.

Jazy Kujawinski uwaa, & tworczos¢ dziecka ma charakter subiektywny,
co oznacza,<ze efektem tej tworczas sa przedmioty (wytwory, odkrycia,
zachowania) nowe i pgteczne dla samego twérczo dziatggo ucznia.
Twarczosé ta, podobnie jak twoérczosébiektywna, nie opiera gina zadnych
regutach dziatania. Jej celem i istgest wychodzenie poza posiadane informa-
cje i tworzenie lub odkrywanie rzeczy nowych. Stworzona lub odkryta przez
dziecko nowosdest rezultatem dokonanej przez nie syntezypyoh sktadnikéw
rzeczywistogi. Istota procesu tworczego dziecka polega bowiem na reorgani-
zowaniu jego dotychczasowego ddddczenia i tworzeniu lub odkrywaniu
nowych i wartogiowych dla niego przedmiotow teoretycznych (wiadoonos
pogladow, ideatdw, itp.) oraz fizycznych (technicznych, konstrukcyjnych, pla-
stycznych, muzycznych, ruchowych ith.)

Krzysztof Szmidt zebrat liczne argumenty psychologéw przemaseigga
prawdziwogia tezy o tym,ze dzieci g tworcze. Wskazuaj oni, iz mate dzieci
przejawiaj wiele zachowa oryginalnych, dostosowanych do okoliczoips
trafnie rozwhzujacych problem. Twoércza ekspresja dzieciste ma charakter
oryginalny i okrélone znaczenie dla samego dziecka, ale jej wytwory nie
powinny by poréwnywane z ogolnymi standardami tworazalojrzatej. Dzieci
rysuja, malup, ukfadag wierszyki i piosenki, i chociaich wytwory nie nosz
znamion wielkogi, stanowy wazna przestank rozwoju w ogole, a nie tylko
rozwoju zdolnogi twérczycH®. Twérczosésprawia dzieciom ogromnasobisi

" T. M. Amabile,Growing Up Creative: Nurturing a Lifetime of Creativi.E.F Press, The
Creative Education foundation, Buffalo, New York 1992.

8 W. Dobrolowicz, J. DobrolowiczGdzie ekspert nie nge ...Dzieci rozwizujg powane
problemy Kielce 2009.

®J. Kujawiiski (red.), Rozwijanie aktywnii tworczej uczniéw klas pogtkowych, War-
szawa 1990.

10K, J. SzmidtPedagogika twérczéci, Gdaisk 2007.
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przyjemnosé¢ i satysfaka, jest zrodtem zadowolenia przez co ma znaczny

wptyw na rozwoj ich osobowe$ Towarzyszy zabawie, a gd waznemu

rodzajowi aktywnosi, uprzyjemnia 4, powoduje,ze dzieci § szczsliwe, co
prowadzi do dobrego przystosowania psychicznego i spotecZnédtywnosé
tworcza petni zatem wyziu dziecka liczne funkcje. K. Szmidt zalicza do nich:

— funkcie rozwojowg — tworczosépomaga rozwinaéie roznym sferom osobo-
wosci dziecka,

— funkcg ekspresyjna— tworczos¢umodiwia dzieciom wyraanie indywidual-
nych mysli i przezy¢ poprzez zabagiub sztuk,

— funkcie socjalizacyjna— tworczoséwdraza dzieci do odgrywania okdlenych
rél spotecznych i podejmowania wysitku oraz odpowiedziaha@a inne
osoby,

— funkcg terapeutyczna— dzkki aktywnogi tworczej dzieci odreagowa)
nagromadzone nagmia i Igki, ucz sig rozwiazywat konflikty w konstruk-
tywny sposob,

— funkci edukacyjna— twdérczosédzieci sprzyja opanowaniu nowych urgtej
nosci i wiedzy, wzbogaca proces nauczania i uczegia siowe tréci i meto-
dy, zachea do eksploracji oraz czerpania wiedzy zgeh x6def?.

Wedtug Carla Rogersa aby cziowiek mégkhworczy, musi czusig pod
wzgledem psychologicznym bezpieczny i wolny. Poczucie psychicznego
bezpieczéstwa moz wynika z trzech wzajemnie powzanych okolicznasi:

1. bezwarunkowej akceptacji dziecka jako jednostki, ktérej waitpskiadana
W nig wiara nie zalgy od jej stanu w danym momencie,

2. unikania ocen zewtrgnych i zachty do samooceny,

3. wczuwania si wychowawcy w sytuagj dziecka i ogidaniaswiata z jego
perspektywy, rozumienie dziecka i przyjmowanie je, jakimjest

Wolnos¢ w sensie psychologicznym potrzebna jest podbyznie kgpowat
ekspresji dziecka. Dzieci powinny czs& na tyle bezpiecznie, aby prébaoiva
nowych rozwizan, powinny te cieszy sic wolnoia poszukiwa. W tworczej
atmosferze dordisi dzieci ceni oryginalng¢, a nie konformizm, rGiorodnosé
nie za& uniformizacg, eksperymentowanie, a nie asekufdcj

Srodowisko edukacyjne jako stymulator tworczogi

Przyjecie zatognia, & twbrczosé daje s¢ stymulowa i rozwija¢, naklada
rowniez nasrodowiska edukacyjne oboyziek organizowania celowej dziatalno-

1 por. E. HurlockRazwoj dzieckaWarszawa 1985.

12K. J. SzmidtPedagogika.., s.177.

13 C. R. Roger® stawaniu s sohy. Pogkdy na psychoterapj Pozna 2002.
14 R. FischerUczymy jak mgte¢, Warszawa 1999.
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ci wspierajcej postaw tworcz wychowankow. Zadanie nie jest jednak tatwe.
Przy projektowaniu wszelkich dzigtalydaktycznych, organizowanych zaréwno
w szkole jak i w domu, warto pagié¢ o mysli Heleny Radlhskiej, &z za nikogo
nie mona sg¢ rozwijat, za nikogo — wzrastaMozna tylko pietgnowa wzrost
przez usuwanie przeszkdd, ktére go hanujwyréwnanie skrzywig. Mozna
uprawia gleky wzrastania, wzbogaegj ja cennymi sktadnikami. Aby stymu-
lowa¢ rozwo6j mitodego pokolenia, wspiéraozwdj jego postawy tworczej
potrzebne & dobre programy edukacyjne oraz profesjonalni wychowawcy.
Zdaniem wgkszogci pedagogow i psychologéw szkoty nie potgafiywiazat si

Z tego zadania. Wprost przeciwnie uaja oni, z2 niekorzystne warunki szkolne
moga W znacznym stopniu neutralizovastymulowanie tworczad przez
korzystne érodowisko rodzinne. Nie bez powodu moéwk % tym, i wiek
podjcia nauki szkolnej jest , okresem krytycznym” w rozwoju tworctos

Spogdd wielu uwarunkowa szkolnych, ktére nie sprzypjtworczogi
wymienia s¢: liczne klasy, w ktérych niezlga jest surowa dyscyplina,
ktadzenie nacisku na zapagtyiwanie, znieclicanie dzieci do wszystkiego, co
nie jest zgodne z utartymi wzorcami, rygorystyczny rozktadcézagkolnych,
przekonanie nauczycielte dzieci twérczeastrudne do kierowania, a ich peac
trudniej ocent niz prag konformistow. Jeeli nauczyciele uwaaja, postpy
w nauce za jedyndrog; do osagnigcia sukcesu wyciu, wymienione przeszko-
dy w ekspresji tworczej magokaz& si¢ bardzo powzne. Raporty z bada
osiagnie¢ szkolnych donosg iz wielu szkotom nie udaje siwzbudzé i rozwi-
na¢ myslenia twérczego dzietd Dobre szkoly charakteryzufie wymagajcym
intelektualnie nauczaniem. Programy nauczania dla szkdét podstawowych
tworzone g giéwnie z uwzgidnieniem potrzeb uczniéw przetriych, natomiast
dzieci uzdolnione i twércze musdostosowywa sie do poziomu kedniegd’.

Z podobnakrytyka obecnej szkoty spotykamyesiowniez w literaturze pol-
skiej. Naukowcy wskazudjliczne przeszkody utrudnigje wyzwalanie i wspie-
ranie postawy twérczej wychowankow. Edwarecklh uwaa, ze szkota cgiciej
wplywa negatywnie i pozytywnie na rozwdj twdrczok swoich wychowan-
kow. Dzieje st tak dlatego, 7 ujednolica ona zachowanie i sposébslagia
dziatapc jak gdyby w zagpstwie calego spoteciastwa. Szkota jest miejscem,
w ktorym przekazuje siwiedz, normy i wartogi, ale take uczy konformizmu.
Tutaj dziecko uczy si obowhzujacych regut zachowania, ale esto take
obowiazujacych regut mykenia. Uczy s na przyklad,ze pytania zadaje
nauczyciel, a od ucznia oczekuje gdynie odpowiedzi. Poniewanajczsciej
chodzi o jedyna poprawa odpowiedzdodatkowo dzieci uezsie zachowa

15 H, Radliiska,Oswiata doroslychWarszawa 1947, s. 20.

18 R. FischerUczymy jak msle¢, Warszawa 1999.

F. J. MonksZdolnasci a twérczdé, [w:] Teoria i praktyka edukacji uczniéw zdolnyplod
red. W. Limont, Krakéw 2004.
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~konwergencyjnych”, porzucag skionnos¢do dywergencyjnego wymlania
wielu alternatywnych rozwean. | cho¢ dzieci w roiaym stopniu podpoexko-

wuja Sie wymaganiom szkoty, z baflavynika, © konformizmowi wobec regut
szkolnych towarzysz niskie wyniki w testach tworczego gignia. Pewien
wplyw odgrywa tu te silna potrzeba wzorowaniagsna rowiénikach. Zazwy-

czaj na dzieciach o wysokiej pozycji w grupie, nie zawsze jednak o wysokim
poziomie mylenia tworczegh.

Szkota nie sprzyja tworczat rowniez ze wzgédu na sposob przekazywania
wiedzy. Prébuje przekagagak najwkcej wiadomosi nie dbagc o stymulowanie
myslenia, wyobrani, dociekliwogi i samodzielnasi intelektualnej. Wiedza
szkolna nie sprzyja tworczois poniewa: rzadko zawiera pytania; nagsziej
ograniczajc sk do przekazywania twierdagnie pokazuje perspektyw rozwo-
jowych danej dyscypliny; jest mato impikatywna , to znaczy wynika z niej
niewiele ponad to, co jujest w niej zawarte oraz operuje mato kreatywnym
jezykiem, na przyktad unika analogii, poréwinametafor, ktére g poteznym
narzdziem twérczego myenia.

Réwniez Witold Dobrotowicz uwaa, iz szkota nie rozwija potencjatu
tworczego dzieci i mtodzigy, a wiecz odwrotnie — mimo woli hamuje sponta-
nicznaaktywnosc¢i postawy tworcze. Krytykszkoty wyprowadza z trzech tez:

1) szkota jako instytucja jest organizmem konserwatywnym i w matym stopniu
poddaje si modernizacjom;

2) nauczyciele to na og6t osoby mato tworczegpbwane wieloma barierami
psychicznymi i psychospotecznymi, hammymi ich kreatywnosg

3) edukacja szkolna wprawdzie przyspiesza rozwdj wielu funkcji psychicznych
ucznia, jednoczmie staje si jednakzrodiem réinorodnych barier psychicz-
nych absolwentow.

Do istotnych wad i niedostatkow szkoty nmaz zatem zaliczyto, iz (por.
Dobrotowicz, Pietragiski, Kozielecki, Palka, Szmidt) formutowanie celow
ksztatcenia stumych przystosowaniu uczniéw do aktualnych warunkéw i ist-
niejacych struktur spotecznych, przekazywaniu gotowe] wiedzy. Dziecko
rozpoczynajce nauk szkolnajest petne inwencji, ciekawe, a nawet dociekliwe,
zadaje oryginalne pytania jednak jkrdtki pobyt w szkole powoduje ostabienie
zainteresowd, i zmiane stosunku do nauki szkolnej. Szkota niszczy tworcze
usposobienie dziechdajac jedynie recepcji niezliczonych paradygmatéw i pre-
miujac prawie wyhcznie zachowania konformistyczne. Skupiarsh przekazy-
waniu wiedzy jatowej tzn. wygkznie oznajmujcej i dotycacej sztucznych
sytuacji szkolnych. Jest to wiedza mato implikatywna, nie skkgraaglo for-

18 E. Necka, Psychologia twérczsei, Gdaisk 2005.
19K. J. Szmidt (red.)Dydaktyka twérczézi. Koncepcje — problemy — rozygiania Krakéw
2005
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mutowania nowych celéw poznawczych, a wymagajjedynie mechaniczne-
go zapamjtania. Odnosi sitylko do tego, co jgwiadomo pomijac zupetnie

to, co dopiero warto bytoby odkry&zkoty dosctatwo akceptuyj nowe tréci
nauczania, znacznie gagej trudndci majp natomiast z przyjmowaniem i two-
rzeniem nowych metod, formsrodkéw dydaktycznych, wegk dominup
metody podajce, dominuje transmisyjny i replikacyjny charakter nauczania.
Dokonupca s¢ rewolucja naukowo — techniczna w minimalnym stopniu
dotkrgta instytucje owiatowe. Uczniowie $ jedynie przedmiotem oddziaty-
wan, ich inicjatywy, pasje, zainteresowania spychane na dalszy plan.
Bardzo rzadko majokazig do zadawania oryginalnych pyitarozwiazywania
probleméw tworczych, stawiania hipotez i weryfikowania ich, do podejmowa-
nia decyzji i ryzykownych programéw dziatania, dominpjoblemy zamkre-

te i pytania o niskim poziomie kognitywnym. W toku procesu dydaktycznego
nie s rozwijane, a hawetagshamowane twoércze procesy psychiczne: lenig
dywergencyjne, myénie intuicyjne, wyobrznia oraz takie cechy osobovwons

jak: otwartos¢ samodzieln& i poczucie wlasnej wartog premiowane jest
myslenie konwergencyjne i odtwoércze. Zaniedbywane jest rozwijanie sfery
emocjonalno — motywacyjnej ucznidéw, dominuje motywacja instrumentalna
i zewngrzna. W szkotach panuje nadmierna rywalizacja, hacaugktywnos¢
eksploracyja i prowokugca do szukania najprostszego, szybkiego razavi

nia oraz przewaga ocen zeytmznych. Werod nauczycieli jest stosunkowo
mato osob kreatywnych, nauczyciele nie tylko sami w matym stopniu gworz
ale tez niecletnie przyjmuj nowo<&i stworzone przez kogonnego. Wykazuyj

sie stabaorientacj w zdolnogiach uczniéw, nagradzapoprawne odtwarza-
nie treci, nie interesy sig mazliwosciami tkwiacymi w dzieciach, nie stargj

si¢ rozwija¢ ich potencjatu. Wielu posiada autorytarngobowos¢ stosuje
autokratyczny styl oddziatywania na uczniéw, z bia#arolczak — Biernac-
kiej® wynika, iz 60% nauczycieli szkét podstawowych postawitoby dobr
ocerg uczniowi mniej zdolnemu, ale zdyscyplinowanemu, zZrstumu, podpo-
rzadkowujgcemu s¢ autorytetowi nauczyciela.

Tak mocnej krytyce wspéiczesnej szkoty towarayswezwykle ciekawe
proby tworzenia nowych rozaian. Psychologowie i pedagodzy wytyczaj
pozadany kierunek zmian. Formutupowe cele i okrdaja sposoby ich ogga-
nia.

Zdaniem J. Kozieleckiego naddnym celem wychowania jest uksztatto-
wanie postawy badawczej czlowieka tpewnej trwalej tendencji do poszuki-
wania probleméw wwiecie i do samodzielnego ich przezwyania. Ksztatce-
nie czlowieka innowacyjnego, zdolnego nie tyle do przystosowariadi
przysziego swiata, ile do tworzenia w nim gdrych innowacji. Cztowiek
innowacyjny postrzegéwiat nie jako trwad i harmonijnastruktue, do ktérej

20 7a: K. J. Szmidt (red.pydaktyka twérczei....
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tatwo mona s¢ przystosowd, ale jako zbior pyta na ktére trzeba odpowie-

dzies, ,jako obszar niepewnok poznawczej i praktycznej”. Cztowiek innowa-

cyjny dziala powodowany paspoznawcz, stawia sobie pytania, udoskonala
uklady spoteczne i rzeczowe. Postawa badawcza polega na dostrzeganiu i roz-
wiazywaniu probleméw we wszystkich dziedzinasfeia®’. R. Schulz formutuje

cztery gtowne cele ksztatcenia. Wynikapne z przyjtych w koncepcji ksztal-

cenia do innowacji czterech dziedzin twora@psozumianych jako zasadnicze

kategorie aktywnas tworczej ludzi. § to:

1. Wychowanie do dziatalnogkulturotwoérczej. Chodzi w nim o przygotowanie
miodziezy do aktywnego uczestnictwa w sferze kultury, do podejmowania
dziatan zmierzagcych do ksztattowania ich umggjosci (i gotowoc£i)
twoérczego, innowacyjnego uczestnictwa w kulturze

2. Wychowanie do tworczej pracy. Zadaniem szkoly jest takie wychowywanie
mtodego pokolenia, aby byto ono w stanie gtgdjv przyszto€i prag; zawo-
dowa wykonywa w sposob profesjonalny, twérczy i nowatorski, aby byto
zdolne do wzbogacania jej o nowe sktadniki.

3. Wychowanie do zmian spotecznych. Podstawowym celem edukacyjnym jest
tu ksztattowanie tworczych zachofivapotecznych. Wychowywanie spotecz-
nych innowatoréw, czyli ludzi, ktérzy g rozwijali nowe wzory zachowa
spotecznych, ktorzy lota przeksztatcali istniafa rzeczywistoséspoteczna

4. Wychowanie do samorozwoju. Zadaniem szkoly jest tu przygotowanie
mitodziezy do kierowania wtasnymyciem, pomoc w doskonaleniuesiv wy-
branych dziedzinach, pomoc w procesie tworzenia wiasnej soby

Proces pobudzania i wspierania tworadgdowinien by tez oparty na no-
wych zasadach psychodydaktycznych. Tradycyjne zasady nie parbagagm

w realizacji celéw ksztatcenia do twoérczosPodstawowymi zasadami staji:

—zasada podmiotowego traktowania dziecka, czyli tworzenie warunkow
sprzyjapcych

— ujawnianiu indywidualnych potrzeb, inicjatyw i pomystowip@ wiec petnego
i bezpiecznego wytania siebie,

— zasada nawtywania do istniejcych potrzeb i zainteresowaucznia oraz
budzenia nowych, traktowanie ich jako istotnego motywu realizacji celéw
psychologicznych, pozwalanie na wybor tematu i charakieriazen twor-
czych,

— zasada ludycznoki stymulowania ksztakrej zabawy, poprzez wykorzysty-
wanie naturalnego poczucia humoru dzieci, ich potrzeby zabawygki dzi
ktérym realizacja nawet trudnych zadstaje st dziataniem ptynnym i satys-
fakcjonupcym,

21 ). Kozielecki,Czlowiek gwiecony czy innowacyjnyw:] Cztowiek wielowymiarowypod
red. J. Kozielecki, Warszawa 1996.
22 R. Schulz;Twbrczoi¢ — Spoteczne aspekty zjawiskdarszawa 1990, s. 358.
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— zasada harmonijnego wptywu namézsfery osobowa$ , poprzez pobudzanie
proceséw poznawczych, emocjonalno — motywacyjnych oraz dzieeAi-
wiajacym dzieciom radzenie sobie w sytuacjach otwartych,

— zasada zachania do dzialatworczych i pobudzania samodzielobéziecka,
to znaczy zacleanie do podejmowania samodzielnych préb pokonywania
trudnogi i rozwiazywania probleméw, zachanie do wytrwatasi, dawanie
poczucia bezpiechastwa oraz pomoc w pokonywaniu frneatosci, Igku
przed nieznanym i innych barier napotykanych w dziataniach twérczych,

—zasada stosowania bogatych i midawanych srodkow dydaktycznych,
wzbudzagcych ciekawos¢ stymulupcych percepej, myslenie racjonalne,
intuicje i wyobraznie poprzez zackegnie do manipulowania nimi oraz inspi-
rowanie do samodzielnego tworzenia nowyadkdow,

—zasada budowania i kultywowania klimatu bezpigsea i zyczliwosci,
wychowawca podejmuje okilene dziatania sprzyjage powstawaniu i utrwa-
laniu sk atmosfery zaufaniazyczliwosci, nieskepowanego dzielenia i
pomystami, odwznego poszukiwania niebanalnych rogxe i puszczania
wodzy fantaz;ji,

— zasada gptego podsycania i utrzymywania ciekawofoznawczej ucznia,
poprzez wzbudzanie stanu zaciekawieniany@i problemami, wyrzanie
aprobaty dla pyta stawianych przez dziecko, zachgie do odkrywania
nowych problemoéw oraz do kwestionowania ustalonych godiav i prawd,
pozostawianie niektorych pytdez odpowiedzi, aby prowokowao myle-
nia, ukazywanie niekompletnosgtniejpcej wiedzy przez ujawnianie tajemnic
i nierozwizanych problemow,

— zasada wzmacniania procesu twdérczego i tolerowasiw} gtowny akcent
pada na dagiadczenia i przgycia dziecka ucxego st nowych zachowa
i umiejetnosci, a nie na efekt, wytwor procesu tworczego.

— zasada oceniania wytworéw i zach@w@oprzez opis i opinie, a i rezy-
gnacg z tradycyjnej oceny cyfrowej na rzecz oceny opisowej i informac;ji
zwrotnej, ktéra umdiwi dziecku zrozumienie witasnych datéw i niedostat-
kéw oraz pozwoli je naprawiub zminimalizow&*,

E. Necka wskazujc na wag ciekawog€i poznawczej formutuje pt zasad
dzigki, ktérym jest ona stymulowana:
Nie béj sé pytan — aktywnosdwdrcza rozwija @i jedynie w atmosferze,

w ktérej o wszystko mma zapytd, wszystko ména zakwestionowa o wszy-

stkim mazna dyskutowé. Dlatego zadawanie pytgest rodzajem zachowania,

ktore naley wzmacni&. Nie jest wane jak i o co dziecko pyta, ake w ogole
pyta. Stawianie pytajest przejawem aktywnok potencjalnie twoérczej, czyli

K. J. Szmidt, J. BonaProgram edukacyjnyywioly. Lekcje twérczzi w nauczaniu zin-
tegrowanymWarszawa 1998.
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takiej, ktéra moe w konsekwencji doprowadzdo nowego spojrzenia rfaviat
lub przynajmniej fragment rzeczywistos

Stawiaj pytania otwarte- stawiagc pytania otwarte uzyskujemy wartig-
wy efekt w postaci zwkszenia produktywn@ myslenia. Stymulujemy te
ciekawos¢ poznawcg, poniewa czesto dopiero po przeksztalceniu pytania
zamknitego w otwarte dostrzegamy cate bogactwo wiedzyzlimej do
wykorzystania w trakcie szukania odpowiedzi na pytanie otwarte.

Nie odpowiadaj na niektére waé pytania — niekiedy istotne pytania po-
winny przez jaki czas pozostabez odpowiedzi, poniewaw ten sposob
prowokup do mylenia. Sytuacje niedomkgte, niedopowiedziane zapagaj
w pami¢ i pobudzaj emocjonalnie gd mog sprowokowd& spontaniczna
aktywnos¢ intelektuala. Przerwy w myleniu mog przeradza sie w okresy
sinkubacji” czyli nie do konca u&iadomionego produkowania nowych pomy-
stow podczas snu, odpoczynku czy aktywmaportowe;.

Ukazuj niekompletni@d istniegcej wiedzy— wiedza przekazywana w szkole
czesto sprawia wrzenie skonczonej, w ktorej niewiele nwalec zmianie.
Rzeczywistosgest jednak zupetnie inna. W prawdziwej wiedzy naukowej petno
jest luk, niejasnéxi, sprzecznych danych i niedoktadnych interpretacili Je
jednak mtodzi ludzi poznajswiat poprzez pryzmat skonczonych teorii i dobrze
utrwalonych pogidéw mog, odnie¢ wrazenie,ze w nauce nie ma jugic do
zrobienia.

Ukazuj trendy w rozwoju wiedzy w toku edukacji powinsimy uswiada-
mia¢ uczniom,ze wiedza ludzka znajdujeesiv toku nieustannego rozwoju. To,
co wiemy teraz jest zwykle efektem dlugotrwatego procesu rozwojowegp. Je
tak, to nasza obecna wiedza moby¢ traktowana jako punkt w§gia do
przysziej, jeszcze nieznanej wiedzy. Skoro wszystkp rezwija, nie ma
powodu, aby obecnazeczywistosctraktowa& jako zastygt w bezruchu. Taki
punkt widzenia sprzyja stymulowaniu ciekawiopoznawczej poniewazachga
do stawiania pytao kierunek zmian, tempo ewolucji oraz punkt, do ktérego te
zmiany prowadz*.

Postawy nauczyciela, czyli czy potrafimy pomagad tworzeniu

W rozwijaniu twérczogi potrzebne gnie tylko nowe cele i nowe sposoby
ich realizacji, ale tate nowa atmosfera wychowawcza. Shaw i Cliatt gisz
0 potrzebie tworzenia atmosfery ciepta i zaufania, czasene takobody
i wesotogi®®. Zdaniem Jana Zborowskiego stwarzanie atmosfery spizgjaj

24 E. Necka, Symulowanie ciekawai, ,Carpe Diem” 1998, nr 1.
% 7a I. LabudaTwérczy nauczyciel w oczach ucznidiw:] Kreatywndgé — nowe aspekty
poznawcze i praktycznpod red. W Dobrotowicz, J. Gralewski, Warszawa 2005.
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twérczogi polega na zaclkaniu dziecka do tworzenia, na umtaym kierowa-

niu procesem tworczym bez ograniczania inicjatywy oraz bez narzucania

uniformistycznych sposobéw zachowania ogranigzajh rozwdj dziecka i pro-
wadzicych do zagubienia przez nie samo¢i®. Praca nauczyciela nastawiona
na ksztattowanie m§lenia tworczego, a tak dziatania oryginalne i tworcze
moze spowodowd ze tworczych zachowiaze strony ucznidw loizie wiecej

i ze bgda one bardziej wartwiowe”. Wérdd postulatéw kierowanych pod

adresem wychowawcéw (por. T. Amabile, B. Hennessey, E. P. Torrance), naj-

czesciej pojawiag Sig nastpujace:

1. Pamétaj, ze dziecko bdzie bardziej tworcze, §& bedzie cieszy sig tym, co
robi.

2. Dostarczaj dziecku wielu okazji do swobodnej zabawyydi materiatami
i pozwol angaowat w to fantazg. Uwrazliwiaj na bodze istniejce w oto-
czeniu.

3. Zachgaj dziecko, by byto aktywne, niezate, uczce s¢ i bardziej samo-
dzielne w podejmowaniu decyzji zamiast polegania na twoigiych wska-
zbéwkach. Zacheaj do ufnej kontroli wlkasnego procesu uczenia Biawaj
dziecku maliwos¢ wyboru rodzaju i sposobu dziatania, takstn, jak tylko
jest to mofiwe. Zachgaj do testowania nowych pomystéw, do podejmowa-
nia ryzyka, do przen$jen nad poleceniami. Zapewniaj dziecku zar6wno
okresy wzmaonej aktywnoéi jak i wzgkdnego spokoju.

4. Zabijaj¢wieka dziecku. Warunkiem tworcztisjest dziwienie &. Osoby dla
ktorych wszystko jest jasne, zrozumiale, oczywiste, raz na zawszeazazwi
ne, nie myla twérczo.

5. Dyskutuj z dzieckiem na temat jego wetvmnej motywacji poznawczej,
pom& mu uwiadomi sobie jego zdolna$, talenty, zainteresowania i od-
wro¢ uwag; od warunkujcych je czynnikdw zewrieznych. W kady mazli-
wy sposoOb pokazuj dzieckue cenisz jego tworczosée jesté elastyczny,
wszechstronny i zainteresowany tworczymi dokonaniami.

6. Zachgaj dziecko bardziej do kontrolowania wiasnej pracy,do polegania
na twoich obserwacjach. Umniejszaj znaczenie oceny zexmes. Uywaj
nagrod rzeczowych tak rzadko, jak to iwe; w zamian zachecaj do odczu-
wania dumy z dobrze wykonanej pracy.

7. Badz cierpliwy — twércze efekty pracy dzieckazkana siebie czekaa klimat
oczekiwania na natychmiastawdpowiedzblokuje mylenie twérczé&®.

Kolejnym wanym obszarem wiedzy pozwadaym na podnoszenie efek-
tywnosci oddzialywa edukacyjnych poprzez rozwijanie twércebd& zagad-

26 3. ZborowskiRazwijanie aktywnéci twérczej dziegiWarszawa 1986.

27 por. M. Karwowski (red.), Identyfikacjaotencjatu tworczego. Teoria. Metodologia. Dia-
gnostykaWarszawa 2009.

28 7a: K. J. Szmidt (red.pydaktyka twérczei...
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nienia zwizane z postaavtworcz. Pojawiajj sk tu pytania o to, jakie cechy
charakteryzuyj tworcow i jakie w zwizku tym cechy powingmy wspierg
i rozwija¢ u naszych wychowankéw. Garry A. Davis ppdjrobe uporzadko-
wania ponad 200 cech, za poradktorych opisuje s osobowosétworcz.
Cechy te podzielit na pozytywne i negatywne. Do pozytywnych cech zaliczyt:
swiadomos¢ twdrczogi, oryginalnos¢ niezalenos¢ i che¢ podejmowania
ryzyka, wysolg energe, doktadnos¢ ciekawosé¢ poczucie humoru, zamitowanie
do fantazjowania, zi@nosi i nowogi, zainteresowania artystyczne i estetycz-
ne, otwartos¢ umystu, potrzebgsamotnosi, spostrzegawczos¢ wrazliwosé
zmystowa, emocjonalié, etycznosé(empatia, idealizm, altruizndj. R. Fisher
wskazuje, ¥ w kazdym z nas toczy sispor pomidzy , ja — ostroaym” (nie
robitbym tego ... to zbyt ryzykowne...), a , ja — badawczym”(a sprébujmy to
tak..., zaryzykujmy...). Ja ostrog — podejrzliwe wobec nowas powsciagli-
we, przywazane do znanych drog, g¢hie przestrzega regut, konwencjonalne,
polega na innych, karze zaegtly, unika ryzyka, wietrzy niebezpiecmtwo,
unika pomyitek, ¢ka sk konsekwencji, zachowuje powgginika niespodzianek,
chce mi€ pewnos¢ nie uzewntrznia uczué¢ Ja badawcze — otwarte na nowe
doswiadczenia , ciekawskie, lubi domysty, ceni intgifgst niekonwencjonalne,
wykazuje niezalenos¢, nie martwi st kiedy nie ma racji, podejmuje ryzyko,
poszukuje nowych drdg, czyni obiegeg skojarzenia, lubi gr szuka zabawnej
strony, lubi zaskoczenia, postugujes sivyobrania, dzieli st marzeniami.
Najlepiej jest, gdy obie strony wspotwgptija, wspotpracuj. Szczegdlnie fatwo
jest jednak unicestwijuz w dziechstwie smiate, sktonne do ekspresji i ekspe-
rymentowania ,ja*.

Rowniez Krystyna Bieluga wskazuje, odwohgj sk do literatury oraz wy-
korzystupc wiasne obserwacje, zachowadigiadczace o wysokim poziomie
myslenia tworczego ucznidow. Naig do nich:

* posiadanie oryginalnych pomystow; konstruowanie wiasnych oryginalnych
pomystow, przetwarzanie i dostosowywanie do danej sytuacji pomystow
innych;

* formutowanie niecodziennych pyta problemow; stawianie wielu pyta
zwlaszcza oryginalnych, rzadko spotykanych, datygeh réznych aspektéw
zycia, wiadczacych o szerokich zainteresowaniach;

* dostrzeganie w znanych sytuacjach nowych problemoéw wartych apamig;
zdolnos¢ do spojrzenia z innej perspektywy na codzienne sprawy, bycie
niespokojnym duchem”, ktéry wszystko chce budéwa nowo, zgtaszanie
pomystoéw doskonatych otoczenie;

2 7a: K. J. Szmidt, K. Piotrowski (red.Nowe teorie tworczéci. Nowe metody pomocy
w tworzeniyKrakéw 2002.
%0 R. FischerUczymy jak mgiec...
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* chodzenie wiasnymi drogami; zdolnog&to tworzenia wiasnego styliycia,
u dzieci przejawia giwtasnymi wyobraeniami o tym, co chgcrobic i w jaki
sposob; cgsto prowadzi do konfliktéw z dorostymi, ktérych oczekiwania
i oceny mog by¢ inne.

Powszechnie wiadomo jednake nauczyciele nie lulpiuczniow zbyt twor-
czych. Woh tych, ktorzy § dobrze przygotowani do zgj oraz zachowuj si¢
zgodnie z oczekiwaniami. Dzieci tworcze majsréd nauczycieli opiri
niegrzecznych, sprawigjych ktopoty, niepodposzikowujacych sé dyscyplinie
szkolnej. Potwierdzajto wyniki bada (Getzels i Jakson, 1962; Torrance, 1965;
Wallach i Kogan, 1965) przytaczane przez Edwardek® Jego zdaniem mez
tak byt w rzeczywistoéi, poniewa dzieci tworcze charakteryzuje podatnos
rozproszenie uwagi, przez ca sne mniej zdolne do uwania na lekcjach,

a bardziej sktonne do podejmowania aktywsiadiezgodnej z oczekiwaniami
nauczycieli. Istnieje potwierdzona w badaniach zaé¢ migdzy kreatywno-
$cia, a czstogia kierowania ucznia na dyscyplimge rozmowy z dyrektorem
szkoty’>. Nauczyciele mog wiec mig rzeczywiste podstawy do tego, aby
uwaza¢ tworczych uczniéw za niezdyscyplinowanych i ktopotliwych. Réwnie
Maciej Karwowski zauwza, ze twdrczy uczniowie stawigjnauczycieli wobec
licznych trudnogi i podaje przyktadowe problemya®imi: zagroznie dyscy-
pliny, nieoczekiwane odpowiedzi, klopotliwe pytania, kary za zgadywanie oraz
sktonnos¢ do zartow. Zagrognie dyscypliny mog byt spowodowane rozhie

nym myéleniem dziecka twoérczego, ktdre przerywa tok lekcji i przez to jest
postrzegane jako niepostuszne. Jego postawa rpoiwokowd takze innych
uczniow, ktérzy wykorzystajokazg do przeszkadzania i celowego i Ziwego
zakidcenia toku zag. Tworczy uczniowie majrowniez fatwas¢ w wymyslaniu
nieoczekiwanych rozwran i tworzeniu niezwykitych odpowiedzi, §ie nauczy-

ciel postawi pytanie wymaggje uruchomienia tworczej wyolird. Tego typu
odpowiedzi zakiocaj doktadnie zaplanowantekcje i moga by¢ postrzeganie
jako préba émieszenia osoby nauczyciela. Podobne problemy stwarzaj
ktopotliwe pytania zadawane nauczycielowi przez twérczych uczniéw, ponie-
waz dostrzegaj oni czsto zwhazki niezupetnie dla nauczycieli oczywiste.
Twarczy uczniowie przejawiajtakze sklonnoséi gotowosé do domylania sé

i zgadywania. Tymczasem w naszym systemie szkolnym zgadywanie jest
postrzegane przez nauczycieli jako nielogiczny sposob gaywania proble-

mu, ktory w niewielkim stopniu prowadzi do poprawnego razamnia. Nauczy-

ciel powinien jednak odréiac bezmylne zgadywanie, nie oparte na wiedzy, od

81 K. Bieluga,Nauczycielskie rozpoznawanie cech inteligencii i lenia tworczegpKrakéw
2003.
32 E. Necka, Psychologia twérczézi, Gdaisk 2005.
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odwaznych, pomystowych przypuszaze ktére mog skréct diugi proces
rozumowania i doprowadzido catkiem nowych, nieznanych ddtrozwiazan®,

Taka sytuacja i opinia hauczycieli ma olbrzymie konsekwencje, poniewa
wplywa na sposob traktowania ucznia oraz na ofEsg® Wytworow.

W celu zweryfikowania tych pogtiéw i poznania rzeczywistych oczekifva
nauczycieli wobec ucznidbw przeprowadzitam badania, ktérych celem byto
nakrelenie obrazu ucznia idealnego. Badania przeprowadzénddwi45 nau-
czycieli wczesnej edukacji praaajch w todzi. Wykorzystano w nich kwestio-
nariusz opracowany przez Reqidt/iechnik, a zawieragy 61 cech: uprzejmy,
spostrzegawczy, uczynny, ciekawy, pracowity, punktualny, z poczuciem humo-
ru, postuszny, systematyczny, pomystowy, sumienny, dociekliwy, ambitny,
aktywny, zadajcy nietypowe pytania, kakenski, cierpliwy, o wszechstronnych
zainteresowaniach, zdyscyplinowany, nominatywny, cawyao dobrej pamti,
obowiazkowy, odpowiedzialny, o bogatej wyolra, zyczliwy, prawdomowny,

0 duzj inteligencji, opanowany, oryginalny, o wysokiej kulturze osobistej,
samodzielny w rozvazywaniu probleméw, bystry, samokrytyczny, niezale
w mysleniu, doktadny, pilny, wrdiwy, spontaniczny, pewny siebie, tolerancyj-
ny, przejawiagcy upér w rozwizywaniu interesacych go probleméw, odno-
szcy sukcesy w nauce, uzdolniony, udzigtgj sk spotecznie, energiczny,
uczciwy, elokwentny, schludny, swobodnymialy, przejawiaicy wysok,
motywacg do nauki szkolnej, przejawigly gietkos¢ i plastycznosémyslenia,
prospoteczny, wytrwaly, skromny, oczytany, stawcgj wiele pyta, nonkon-
formistyczny, kochajcy przyrodg wykazupcy trosk; o wspodlng wiasnosé
Nauczyciele wybierali 10 spa$d wszystkich podanych cech i przypisywali im
wartas¢ od 1 do 10. Najwiej ocenione zostaty nastujace cechy:

1. Pracowity — 4,79

2. Systematyczny — 3,15

3. Ambitny — 2,96

4. Obowazkowy — 2,67

5. Sumienny — 2,26

6. Zyscyplinowany — 2,33

7. Przejawiajcy wysoky motywacg do nauki szkolnej — 1,98

8. Aktywny — 1,87

9. Kolezeaski — 1,84

10. O wysokiej kulturze osobistej — 1,70

Przedstawiona lista cech zostata rownig/korzystana do poznania opinii
badanych nauczycieli na temat ucznia tworczego. Nauczyciele wybierali 10

3 M. Karwowski, R. Ciak, M. GrubekPatrzy, ale czy widzi? Traféé nominacji nauczy-
cielskich w rozpoznaniu kreatywdwd uczniow, [w:]ldentyfikacja potencjatu twérczego. Teoria.
Metodologia. Diagnostykgod red M. Karwowski, Warszawa 2009.
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cech, ktére ich zdaniem charakteryzugznia tworczego. Tym razem najey
oszacowane zostaly nastijace cechy:

. Pomystowy — 5,78

.O bogatej wyobrani — 5,34

. Przejawiajcy gietkos¢ i plastycznosimyslenia — 4,38
. Oryginalny — 3,00

. Niezaleny w myéleniu — 2,76

. Dociekliwy — 2,68

. Samodzielny w rozwkywaniu probleméw — 2,51

. Aktywny — 2,18

. Zadajcy nietypowe pytania — 2,05

. Spostrzegawczy — 2,02

QOO ~NOUILDWNBE
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Analiza tej listy wskazuje,zi nauczyciele dosdobrze rozpoznajcechy
swiadcace o kreatywnasi jednostki. (Prawdziwy zatem wydajeg spoghd
Macieja Karwowskiego,zi dostrzeéenie tworczego ucznia w klasie szkolnej nie
wymaga od nauczycieli wiedzy z zakresu psychologii twokizegy diagnozy
pedagogicznej, wystarczy wiawvosé i rodzaj pasji intelektualn®). Niestety
nie doceniay ich roli. W obrazie ucznia idealnego znalaziatglko jedna cecha
spogad tych, ktére zdaniem badanych nauczygwliadcz o postawie tworczej
ucznia. Wydaje si iz jest to dowddswiadczcy o niedocenianiu postawy
tworczej wychowankow. 38 zatem nauczyciele nie cenakich cech to mora
réwniez przypuszczé, iz nie wspieraj ich w procesie dydaktycznym.

Na zakonczenie przytoepostulaty samych uczniow i ich oczekiwania wo-
bec tworczego nauczyciela. Wydaje, se powinni je znénie tylko nauczyciele
pracupcy w szkotach, ale tak rodzice podejmagy trudne zadanie wspierania
edukacji domowej wiasnych dzieci. Wyniki badprowadzonych przez I. La-
bude w klasach na poziomie ksztatcenia zintegrowanego pokazijizdaniem
najmtodszych wychowankéw twoérczy nauczyciel jest osobglra, z duym
poczuciem humoru i rozwietia wyobrania. Stucha swoich uczniéw i widzi ich
potrzeby, nie boi gi nowoczesnych rozwkan techniki, jest odwany. Przede
wszystkim z& lubi swoich uczniow.

Wydaje s¢, ze cechy te pomagapv zrozumieniu i akceptacji uczniowskiej
tworczo&i. To wane poniewa daniem Carliny Rinaldi kreatywnodfiusi by
aprobowana, aby mogta étaie wspélnym dzietem. Zbyt ¢ato jednak boimy
sie kreatywnogi , nawet naszej wlasnej, poniewaprawia oneze jestémy
LNNi”. Kreatywnos¢ wymaga kontekstu, ktory pozwala jej isthieby¢ wyraza-
na, pozwala jej stasig widoczna W szkole kreatywnos@owinna mié mozli-
wos¢ bycia wyraanaw kazdym miejscu i w kadym momencie. Szkota powin-

34 M. Karwowski (red.)Jdentyfikacja..
. LabudaTwérczy...
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na by miejscem kreatywnego uczenia skreatywnych nauczycieli, a nie tylko
,godziny kreatywnogi”. Nie ma kreatywnaosi w dziecku jéli nie ma kreatyw-
nosci w dorostym. Kompetentne i kreatywne dziecko istniefé ook niego
jest kompetentny i kreatywny doro3ly

JOLANTA BONAR

Recognising and encouraging pupil’s creativity as a task
for an early education teachers

A basic idea of the author is to indicate that recognising and encouraging pupil’s creativity is
one of the main tasks of modern school. It thereby requires teachers to have an appropriate
knowledge, regardless the level they are working on. Enormously important are first years of an
education. On them mostly depends who in a sense of personality and intellect the students are
going to be, what thinking strategies they will have developed and which, maybe even most
importantly, they will be deprived of.

38 C. Rinaldi, Creativity as a quality of thought, [ir] Dialogue with Reggio Emilia: listen-
ing, researching and learnind.ondon: Routledge 2006.





