Streszczenie

Niniejsza rozprawa doktorska jest dedykowana badaniom dotyczacym procesu
akwizycji jezyka obcego u osdb wielojezycznych legitymujacych si¢ kompetencja
multilingwalna.

Dysertacja sktada si¢ z pigciu rozdzialow — pierwsze trzy stanowig trzon
merytoryczny pracy, pozostale dwa traktuja o przeprowadzonych badaniach i ich
rezultatach. Rozdzial 1 dotyczy pojecia wielojezycznosci ujetej w  kontekscie
edukacyjnym; ukazuje uzytkownika jezyka obcego przez pryzmat multikompetenc;i.
Rozdzial koncentruje si¢ rowniez na komunikacji 0sob wieloj¢zycznych oraz na
strategiach przyswajania kolejnych jezykoéw obcych. Rozdziat II nawigzuje do dyskursu
szkolnego. Postuluje calosciowg analiz¢ wypowiedzi uczniow (tj. wilaczenie do badan
czynnikdw wpltywajacych na interakcje w klasie) oraz nawoluje do krytycznej analizy
tych komponentow. Przedstawione s3 w nim takze mozliwe metody 1 podejscia do
badan dyskursu lekcyjnego. Rozdziat 11l skupia uwage na mediacji jezykowej w klasie
szkolnej. Ujete w nim zostaly zarowno cechy indywidualne uczestnikow dyskursu jak
| specyficzny kontekst w ktérym nastepuje wymiana informacji, tu: kontekst
sformalizowany, szkolny.

Rozdziat IV jest pierwszym z dwoch rozdziatow badawczych. Ukazuje postawy
oraz przekonania uczniow dotyczace wpltywu J2 na akwizycje J3. Omawia wyniki
badania kwestionariuszowego przeprowadzonego w czerwcu 2017 roku na grupie
50 uczniow IV Liceum Ogodlnoksztatcacego w Lodzi w Polsce, ktorzy w biezagcym roku
uczyli si¢ w programie matury mi¢dzynarodowej (IBDP) badz realizowali program
przygotowawczy (pre-IBDP) do tychze egzamindéw. Rozdzial skupia si¢ przede
wszystkim na szkolnych oraz poza szkolnych doswiadczeniach jezykowych
uzytkownikéw oraz na skojarzeniach, ktéore budza w nich kolejno jezyk angielski
i jezyk francuski. Gléwnym punktem rozdziatu jest analiza wptywu znajomosci J2 przy
rozwigzywaniu zadah wymagajacych operowania J3. Wyniki pokazuja, iz staty kontakt
Z jezykiem towarzyszy uczniom jedynie w szkole, gdzie zobligowani sg do
uczeszczania na zajgcia jezykowe. Ich poza szkolne doswiadczenia w zakresie jezyka
angielskiego mozna opisa¢ jako dobre; ponad polowa respondentéw komunikuje si¢
czgsto w jezyku angielskim, jedna trzecia robi to od czasu do czasu. Uzycie jezyka
francuskiego nie jest tak powszechne, zdecydowana wigkszo$¢ uczestnikow nie

komunikuje si¢ w jezyku francuskim poza zajeciami w szkole. Jak wykazalo badanie,



postawy wobec obu jezykow oraz stosunek do nich byly okreslane przez ucznidw przez
pryzmat informacji na temat krajow docelowych bardziej niz na podstawie wlasnych
odczu¢. Respondenci odnosili si¢ zwykle do geografii, historii czy kultury kraju badz
komentowali wybdr jezyka docelowego z perspektywy osobistych doswiadczen.
Analiza wptywu J2 na rozwigzanie zadan dotyczacych znajomosci J3 pokazala, iz
uczestnicy badania czerpiag duze korzysci z wczesniejszej znajomosci jezyka
angielskiego w przypadku zadan leksykalnych oraz $rednie w zakresie zbiezno$ci
czasow. Uczniowie nie byli w stanie oceni¢ przydatnosci jezyka angielskiego
w odniesieniu do francuskich rodzajnikow. Zgodnie stwierdzili natomiast, iz nie
korzystali z pomocy jezyka angielskiego przy rozwigzywaniu zadan dotyczacych
francuskiej negacji oraz gramatyki. W tych aspektach nie doszukali si¢ zbieznos$ci
pomigdzy wspomnianymi j¢zykami.

Nastepnym celem dysertacji bylo sprawdzenie czy odniesienia do jezyka
angielskiego widoczne w piSmie majg takze odzwierciedlenie podczas wypowiedzi
ustne] w jezyku francuskim. Kolejne badanie, przeprowadzone w roku szkolnym
2017/2018 na 40 uczniach profilu pre-IBDP oraz IBDP tej samej szkoly, mialo za
zadanie odpowiedzie¢ na pytania: jak czesto 1 w jakim stopniu uczniowie przelaczaja
si¢ z jezyka francuskiego na jezyk angielski. Cickawg kwestig bylo rowniez przyjrzenie
si¢ czynnikom wplywajacym na zmiang¢ kodu jezykowego. Analiza danych zebranych
podczas obserwacji lekcji ukazala, iz respondenci korzystaja z zasobow jezyka
angielskiego przy roznych podsystemach jezyka francuskiego, tj. fonetyce, leksyce czy
gramatyce. Uczestnicy badania positkujg si¢ jezykiem angielskim gdy nie znaja badz
nie s3 pewni docelowej formy w jezyku francuskim. Zdarza im si¢ rowniez prosic
nauczyciela o pomoc w odnalezieniu ekwiwalentu dostgpnego w ramach jezyka
angielskiego. W kwestiach odnoszacych si¢ do systemu temporalnego jezyka
francuskiego, uczniowie polegaja na jezyku angielskim, gdyz jest on jedynym punktem
odniesienia; jezyk polski (ojczysty jezyk uczestnikdw badania) nie posiada odniesien
W kwestii réznorodnosci czaséw przesztych 1 przysztych. Zasoby leksykalne obu
jezykow, z jednej strony, ulatwiaja akwizycje jezyka francuskiego, uczestnicy badania
nie napotykaja probleméw ze zrozumieniem pytahn nauczyciela. Z drugiej jednak strony,
respondenci nie s3 $wiadomi falszywych kognatow, ktore owocuja bledami
w docelowych wypowiedziach.

Powyzsza rozprawa ma nadzieje nawigza¢ do tematu wielojezycznosci

widziane] przez pryzmat osoby wielojezycznej posiadajacej kompetencje



multilingwalng. Autorka wyraza nadziej¢, iz jej praca wlacza si¢ w nurt badan nad
akwizycja jezykoéw obcych. Proces uzycia J2 podczas nauki J3 jest z natury zlozony
I dynamiczny. Mozna stwierdzi¢ iz, uczniowie czerpia korzySci z kompetencji
multilingwalnej polegajac na znajomosci jezyka angielskiego, ktory traktuja jako ,,pomocne
rusztowanie”. Jednakze, istniejaca zbiezno$¢ pomigdzy dwoma systemami jezykowymi
przyczynia si¢ do potencjalnych bledow, gdzie kompetencja multilingwalna moze by¢
traktowana jako przystowiowa ,.kula u nogi”. Podsumowujac, jesli nauka jezyka francuskiego
oparta na odniesieniach do jezyka angielskiego mogtaby by¢ bardziej wydajna, tym samym,
fatwiejsza dla uczniow, warto podjac tg probe.



