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Kulturalny czytelnik chee czytad, lubi czytad, wie, co czytad, umie czytac z pozytkiem
(Andrzejewska J. 1996, s. 37)

Istnieje wiele definicji kultury czytelniczej, ktore akcentujg jej rozne elementy.
Uzywane sa zamiennie pojecia: kultura czytania, wyrobienie czytelnicze, dojrza-
tos¢ czytelnicza, oczytanie. Terminy te odnosza si¢ zaréwno do jednostki, jak i do
zbiorowosci spotecznej. W pierwszym ujeciu, jednostkowym, kultura czytelnicza
jest sktadnikiem osobowosci, ktdry ksztattuje si¢ pod wpltywem oddziatywania
réznorodnych czynnikéw w trakcie obcowania ze stowem drukowanym. Nato-
miast w aspekcie spotecznym jest to zesp6t proceséw i zjawisk zwiazanych ze spo-
tecznym funkcjonowaniem ksiazek i czasopism jako srodkéw przekazu. Uogélnia-
jac, mozna zdefiniowa¢ kulturg czytelnicza jako

[...] system dyspozycji motywacyjnych i instrumentalnych oraz wynikajgcych z nich
zachowan czytelniczych, umozliwiajgcych czlowiekowi wykorzystywanie przekazéw pi-
Smienniczych w samorealizacji (Andrzejewska J. 1996, s. 25).

Kultura czytelnicza wyraza si¢ w umiejetnosci korzystania ze stowa drukowane-
go, czyli bieglego czytania ze zrozumieniem i zdolnosci zapamigtywania przeczy-
tanego tekstu oraz w umiejetnosci korzystania z okreslonych technik i sposobéw
czytania, zaleznie od rodzaju czytanego tekstu, a takze od celu, jakiemu stuzy
lektura. Jej przejawem jest réwniez umiej¢tno$¢ wybrania potrzebnych mate-
riatéw (m.in. z uzyciem aparatu informacyjnego biblioteki) i wykorzystania ich
do rozwiazywania probleméw praktycznych. Pod wzgledem ilosciowym kultu-
ra czytelnicza jest charakteryzowana poprzez aktywno$¢ czytelnicza, czyli liczbe
przeczytanych ksiazek w okreslonym przedziale czasowym i czas przeznaczony na
lekture. Istotnym elementem jest ponadto umiejgtno$é¢ prawidlowej organizacji
pracy umystowej.

W definicjach kultury czytelniczej wymieniane sg jej rézne elementy sktadowe.
Do najczgéciej wyrdznianych naleza: 1) dyspozycje motywacyjne, czyli przekona-
nie o wartosci uprawiania lektury, potrzeba czytania, zamitowanie do czytania, za-
interesowania, motywy czytania, 2) zachowania czytelnicze, do ktérych zalicza sie
aktywno$¢ czytelnicza, wybory i preferencje czytelnicze, procesy recepdji lektury,
3) dyspozycje instrumentalne, tj. kompetencje czytelnicze w zakresie poszukiwa-
nia i wyboru lektury, korzystania z ksigzek i czasopism, recepcji tekstow, utrwa-
lania tresci lektury, 4) funkcje lektury w procesie samorealizacji, ktére wyrazaja
si¢ w zaspokajaniu potrzeb czytelnika, rozwoju jego osobowosci i ksztattowaniu

tworczej postawy (Ossowski S. 1967, s. 73; Andrzejewska J. 1996, s. 26-32).
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Rozwdj kultury czytelniczej uwarunkowany jest przez czynniki, ktére mozna
podzieli¢ na dwie grupy: cechy indywidualne jednostki oraz srodowisko spotecz-
ne. W pierwszej grupie najistotniejszymi determinantami sa: poziom inteligencji,
zdolnosci specjalne, stan zdrowia, rodzaj uwagi, typ wyobrazni, temperament,
dos$wiadczenia osobiste, wyksztalcenie i aspiracje. Natomiast w obrebie $rodowi-
ska spolecznego mozna wyrdznié: grupy odniesienia, a wigc srodowisko rodzin-
ne, réwiesnicze, sasiedzkie, zawodowe, lokalne instytucje, a wéréd nich placéwki
edukacyjne (przedszkole, szkota), instytucje upowszechniajace ksiazki (wydaw-
nictwa, ksiegarnie, biblioteki), organizacje spoteczne, srodki masowego przekazu
(Andrzejewska J. 1996, s. 32-35).

W artykule przedstawiono wyniki badan przeprowadzonych w bibliotekach
funkcjonujacych w osrodkach szkolno-wychowawczych dla dzieci niestysza-
cych w Polsce. Celem badawczym byl opis poziomu kompetencji czytelniczych
uczniéw niestyszacych oraz dziatan nauczycieli bibliotekarzy podejmowanych
w celu ich rozwijania.

Badania zostaly zrealizowane w marcu 2014 r. z wykorzystaniem metody son-
dazu diagnostycznego. Ankiete¢ pocztowa wypelnito 25 nauczycieli bibliotekarzy
pracujacych w bibliotekach w osrodkach szkolno-wychowawczych dla dzieci nie-
styszacych.

W artykule oméwiono zagadnienia teoretyczne zwiazane z pojeciem kompe-
tencji czytelniczych oraz z mozliwosciami i ograniczeniami czytelniczymi ucznidéw
z wada stuchu. Nastepnie przedstawiono analiz¢ i interpretacj¢ wynikéw przepro-
wadzonych badan. Koricowa czg$¢ wywodu zawiera wnioski dotyczace dziatan,
jakie powinny by¢ podejmowane przez nauczycieli bibliotekarzy w zakresie ksztat-
towania i rozwijania kompetencji czytelniczych w specyficznej grupie czytelni-
kéw, jakimi sg uczniowie niestyszacy.

Kompetencje czytelnicze - ustalenia definicyjne

Warunkiem koniecznym do prawidlowego funkcjonowania spotecznego jed-
nostki jest wyposazenie jej w potrzebng wiedz¢ i umiejgtnosci, ktdre skladaja sie
na osiagane przez nig kompetencje. Pojecie kompetencji jest réznie rozumiane
w literaturze pedagogicznej. Stanistaw Dylak okresla kompetencje jako zdolnos¢
do umotywowanego i skutecznego dziatania, adekwatnie do sytuacji i dostgpnej wie-
dzy (2000, s. 34).

Kompetencje sa nazywane indywidualnym zasobem posiadanym przez jednost-
ke, uzaleznionym od jej mozliwosci, umiejetnosci i motywacji oraz od whasciwo-
$ci $rodowiska, umozliwiajacym jej wykonywanie okreslonych czynnosci. Jej ele-
mentami sktadowymi sa: wiedza, umiejetnosci, cechy osobowosci (Stelmaszuk W.

1996, s. 111; Hanisz J. 1999, s. 5).
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W toku edukacji uczniowie nabywaja réznorodne kompetencje, w tym kom-
petencje czytelnicze. Jak zostalo wspomniane we wstepie, sa one czgécia sktadowa
kultury czytelniczej. Mozna je okresli¢ jako przygotowanie czytelnicze obejmujace
wiedzg, umiejgtnosci i sprawnosci, ktére umozliwiajg rozumienie i oceng zjawisk
i proceséw czytelniczych, rozwiazywanie probleméw zwigzanych z zachowania-
mi czytelniczymi, preferowanie dzialari na rzecz czytelnictwa (Materska K. 1993,
s. 76-79; Jachimczak B. 1990). Dla potrzeb niniejszego artykutu przyjeta zostata
definicja, w ktérej kompetencje czytelnicze rozumiane sg jako wiedza i umiejetno-
$ci uczniéw w postugiwaniu si¢ ksiazka, ktére decydujg o przygotowaniu dziecka
do prezentowania okreslonych zachowan w zakresie dokonywania wyboréw czy-
telniczych, umozliwiajacych mu skuteczne poszukiwanie i dobér lektur oraz ich
wykorzystanie w zyciu codziennym (Szefler E. 2003, s. 250-251).

Pojecie kompetencji czytelniczych jest szerokie i ztozone. W zwiazku z tym
autorzy opracowan bibliologicznych uscilaja je poprzez wymienienie szeregu
jego komponentéw. Wedtug Jadwigi Andrzejewskiej kulturalny czytelnik posiada
wysokie kompetencje czytelnicze, co oznacza, iz potrafi zachowa¢ si¢ w biblio-
tece i korzysta¢ z niej, postugiwaé si¢ narzedziami informacji o ksigzkach, ko-
rzysta¢ z ksiazek i czasopism w oparciu o znajomo$¢ ich budowy (1996, s. 36).
Charakteryzuje go umiejgtnos¢ szybkiego wyszukiwania informacji w ksiazkach
i czasopismach i stosowania réznych technik czytania. W zakresie recepcji lektury
umie czyta¢ po cichu ze zrozumieniem, a takze interpretowad czytane teksty na
poziomie dostownym i przeno$nym. Ponadto jest w stanie racjonalnie, zgodnie
z zasadami higieny pracy umystowej, zorganizowaé swéj warsztat pracy samo-
ksztalceniowej i pokierowac jej przebiegiem.

Oryginalne ujecie czynnosci wehodzacych w sktad kompetencji czytelniczych
zaprezentowala Elzbieta Szefler. W oparciu o analiz¢ programéw edukacyjnych
dla klas I-III szkoly podstawowej oraz programéw przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego wyodrebnila nast¢pujace grupy kompetencji czytelniczych: opa-
nowanie techniki czytania, umiej¢tno$é rozumienia czytanego tekstu, poznanie
struktury dzieta literackiego, stosowanie réznych form pracy z tekstem, wykorzy-
stanie umiejetnosci czytania w zyciu codziennym, posiadanie wiadomosci o budo-
wie ksiazki, posiadanie wiadomosci o powstawaniu ksiazki i jej drodze do czytel-
nika, umiejetno$¢ wykorzystywania ksiazki jako Zrédta informacji, samodzielno$¢
w kontaktach z ksiazka, umiejetno$¢ poszukiwania ksigzek i dokonywania ich
wyboru, przekonanie o wartosci ksiazki i lektury, rozwdj zdolno$ci poznawczych,
stuzacych rozwojowi potrzeb, nawykéw i zainteresowan czytelniczych, korzystanie
z biblioteki i stata z niag wspétpraca, poznanie réznych sposobéw czytania lektury
i postugiwanie si¢ nimi (2003, s. 179, 182).

172



Czytelnik z wadg stuchu - mozliwosci i ograniczenia czytelnicze

Niepetnosprawno$¢ moze ogranicza¢ lub uniemozliwia¢ osobom nig dotknie-
tym czytanie publikacji drukowanych. Jednym z jej skutkéw moze by¢ niepetno-
sprawnos¢ czytelnicza, czyli brak lub czgsciowe ograniczenie zdolnosci do korzy-
stania z tradycyjnie wydawanych ksiazek, spowodowane niepetnosprawnoscia lub
wzgledami spotecznymi (Fedorowicz M. 2002, s. 10).

Osoby z niepetnosprawnoscia czytelnicza mozna sklasyfikowaé biorac pod
uwagg rodzaj dysfunkgji. Jedng z wyodrebnionych w ten sposéb grup tworza czy-
telnicy z uszkodzonym narzadem stuchu. Grupa ta jest niejednolita, obejmuje
bowiem osoby o réznym stopniu ubytku stuchu, a co za tym idzie — o zréznico-
wanych mozliwosciach czytelniczych.

Bezposrednia konsekwencja wady stuchu jest brak mozliwosci odbioru bodz-
céw dzwigkowych. Inne skutki, o charakterze wtérnym, sa uzaleznione od wielu
czynnikéw wystepujacych w srodowisku, w ktérym jednostka funkcjonuje. Te
wtérne zaburzenia, spowodowane posrednio przez uszkodzenie stuchu, dotycza
rozwoju poznawczego, jezykowego, emocjonalnego i spotecznego.

W sferze poznawczej dzieci nieslyszace charakteryzuja si¢ ograniczonym rozwo-
jem myslenia pojgciowo-logicznego i staba pamigcia stowno-logiczna. Konsekwen-
cja tego faktu jest to, ze potrafia one zrozumie¢ poszczegdlne wyrazy w zdaniach,
ale nie s3 w stanie powiaza¢ ich w sensowna cato$¢. Zapamictuja tekst w sposéb
mechaniczny i odtwarzaja go dostownie, bez zrozumienia tresci. Spowodowane
jest to ubogim stownictwem i trudnosciami w opanowaniu zasad gramatyki oraz
problemami w uchwyceniu gtéwnej mysli i logicznej kolejnosci wydarzen, a takze
w rozumieniu symbolicznej tresci tekstu (Zborucka A. 1983, s. 3-34; Podgérska-
-Jachnik D. 2004, s. 68-69).

Szczegblnie istotne dla rozwijania kompetencji czytelniczych sa wystgpujace
u dzieci z wada stuchu zaburzenia w rozwoju mowy i w jezykowym porozumie-
waniu si¢. Obejmuja one znieksztatcenia w zakresie systemu fonetycznego, leksy-
kalnego i gramatycznego jezyka.

Trudnosci dzieci nieslyszacych w opanowaniu techniki czytania sa zwiaza-
ne z zaburzeniami w obrgbie systemu fonetycznego jezyka, przejawiajacymi sig
w nieprawidlowej wymowie, ktéra cechuje opuszczanie nieakcentowanych glosek
i sylab, zamiana jednych glosek na inne, artykulacja literowa zgodna z pisownia,
udzwigcznianie lub ubezdzwigcznianie glosek, uproszczenia grup spétgtoskowych
i brak upodobniert migdzywyrazowych (Gunia G. 2006, s. 111-117).

Nawet jedli osoby z wada stuchu maja opanowang technike czytania, nie jest
to jednoznaczne z rozumieniem czytanego tekstu. Problemy w tym zakresie wia-
z3 si¢ z zaburzeniami systemu leksykalnego i gramatycznego jezyka. Ich konse-
kwencja sg nastgpujace cechy charakterystyczne rozwoju jezykowego czytelnikéw
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niestyszacych: ubogie stownictwo, w ktérym przewazaja rzeczowniki i czasowni-
ki, konkretne nazywanie o0séb, przedmiotéw, zjawisk, trudnosci z opanowaniem
i wyrazaniem stosunkéw miedzy wyrazami w zdaniu, staba znajomo$¢ wyrazéw
o znaczeniu abstrakcyjnym i wieloznacznych, braki w rozumieniu réznych form
wyrazéw, problemy w rozumieniu zdad ztozonych, niezrozumienie zwiazkéw fra-

zeologicznych i przeno$ni (Rakowska A. 1992, s. 254-257; Gunia G. 2000, s. 120).

Metodologia badan

Ksztaltowanie i rozwijanie kompetencji czytelniczych jest jednym z wazniej-
szych zadan nauczycieli i wychowawcédw pracujacych z uczniami nieslyszacymi.
Szczegblna rola w tym zakresie przypada bibliotekarzowi szkolnemu.

Celem podjetych badar jest opis poziomu kompetengji czytelniczych uczniéw
niestyszacych oraz dziatar nauczycieli bibliotekarzy podejmowanych w celu ich
rozwijania. Do elementéw sktadowych kompetencji czytelniczych na potrzeby ba-
dan zaliczono: korzystanie z biblioteki szkolnej i staly z nig wspétprace, umiejet-
no$¢ dokonywania wyboru ksiazek, samodzielno$¢ w kontaktach z ksiazka, prze-
konanie o wartosci ksiazki i lektury, umiejgtnos¢ rozumienia czytanego tekstu.

Do realizacji wyznaczonych celéw wybrano metode sondazu — ankiete dla na-
uczycieli bibliotekarzy zatrudnionych w bibliotekach w o$rodkach szkolno-wy-
chowawczych dla dzieci niestyszacych z catej Polski.

Skonstruowany zostat kwestionariusz ankiety skfadajacy si¢ z 24 pytani (Zatacz-
nik 1). Ankieta byla anonimowa. Kwestionariusz sktadat si¢ z trzech rodzajéw py-
taft: zamknigtych, ktére umozliwiaty osobom badanym wybér odpowiedzi z goto-
wych wariantéw, pélotwartych, w ktérych osoby badane, po dokonaniu wyboru
z podanych odpowiedzi, miaty mozliwo$¢ sformutowania dodatkowo wtasnej od-
powiedzi, otwartych, pozwalajacych na udzielenie swobodnej odpowiedzi.

Pytania 1-3 oraz 8-9 dotyczyly pierwszego z wymienionych sktadnikéw kompe-
tencji czytelniczych, a mianowicie korzystania przez uczniéw z biblioteki szkolnej
i statej z nig wspStpracy. Bibliotekarze okreslali cel, w jakim uczniowie przychodza
do biblioteki oraz czgstotliwo$¢ wypozyczania przez nich ksiazek i czasopism.

Pytania 4-7 odnosily si¢ do kompetencji czytelniczej okreslonej jako umiejet-
no$¢ dokonywania wyboru ksiazek. Pytano o to, jakie rodzaje ksiazek uczniowie
wypozyczaja najczesciej i jakimi motywacjami kieruja si¢, dokonujac wyboru. Py-
tania mialy na celu réwniez okreslenie, czy uczniowie wybieraja ksiazki samodziel-
nie, oraz wskazanie osob, z rad kedrych korzystajg oni przy tym wyborze.

Aby okredli¢ poziom kompetencji czytelniczej w zakresie samodzielnosci
w kontaktach z ksiazka, opracowano pytanie 10, ktére miato charakter otwarty.

Kolejna kompetencja czytelnicza, czyli przekonanie o wartosci ksiazki i lekeury,
byla badana w pytaniach 11 i 12. Autorke badania szczegélnie interesowato, czy
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uczniowie chetnie wypozyczaja ksiazki, a takze, w przypadku odpowiedzi nega-
tywnych, jakie sa przyczyny niecheci uczniéw do wypozyczania ksiazek.

Kompetendji czytelniczej w zakresie umiejetnosci rozumienia czytanego tekstu do-
tyczyto pytanie 13. Miato ono na celu uzyskanie informacji o trudnosciach, jakie na-
potykaja uczniowie niestyszacy przy czytaniu ksiazek. Miato ono charakter pétotwar-
ty i dawalo osobom badanym mozliwo$¢ wybrania wiccej niz jednej odpowiedzi.

W pytaniu 14 bibliotekarze mieli za zadanie wskaza¢, jakie formy pracy z czy-
telnikami stosuja. W kolejnym pytaniu (15) osoby badane zostaty poproszone
o ustosunkowanie si¢ do stwierdzen dotyczacych tego, jaka posta¢ powinny przyj-
mowac teksty przeznaczone dla dzieci niestyszacych.

Uwzgledniajac specyfike pracy z uczniami z wadg stuchu, pytania 16 i 17 od-
nosily si¢ do znajomosci jezyka migowego przez bibliotekarzy oraz do tego, czy
posiadanie tej umiej¢tnosci pomaga im w kontaktach z czytelnikami. Pytanie 18
miato na celu orientacje, w jakie specjalne materialy czytelnicze, przeznaczone dla
ucznidéw nieslyszacych, wyposazone sa objete badaniami biblioteki.

Pytania 19 i 20 dotyczyly wielkosci ksiggozbioru i liczby pomieszczen wcho-
dzacych w sktad biblioteki.

W koncowej czgéci kwestionariusza (pytania 21-24) osoby badane podawaly
informacje o stazu pracy w bibliotece, wymiarze etatu, dodatkowej pracy wyko-
nywanej w szkole i o posiadanym wyksztalceniu.

Organizacja badan

Badania zostaly przeprowadzone w marcu 2014 roku. Objely nauczycieli bi-
bliotekarzy pracujacych w 25 osrodkach szkolno-wychowawczych dla dzieci nie-
styszacych na terenie calej Polski. Kwestionariusz ankiety byt rozsytany do respon-
dentéw droga pocztowa.

Charakterystyka badanej grupy

W ankiecie wzigto udziat 25 nauczycieli bibliotekarzy pracujacych w bibliote-
kach funkcjonujacych w o$rodkach szkolno-wychowawczych dla dzieci niestysza-
cych, zaden z nich nie odméwit uczestnictwa w badaniach. Zostaly przyjete trzy
cechy charakteryzujace badane osoby: staz pracy, wymiar etatu, wyksztalcenie.

Ze wzgledu na staz pracy w bibliotece mieszczacej si¢ w szkole specjalnej dla
dzieci z wadg stuchu, zostaly wyodrebnione trzy grupy: staz pracy do 10 lat — 11
bibliotekarzy, staz pracy 11-20 lat — 10 bibliotekarzy, staz pracy powyzej 20 lat —
4 bibliotekarzy.

Na petnym etacie pracuje 7 bibliotekarzy, a na pofowie etatu — 8. Natomiast 10
os6b wykonuje swoja prace w wymiarze godzin mniejszym niz pét etatu. Biblio-
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tekarze pracujacy na niepelnym etacie wykonuja dodatkowo inng prace w szkole,
pracujac jako nauczyciele jezyka polskiego, zaje¢ artystycznych w edukacji weze-
snoszkolnej, sztuki, techniki, muzyki i rewalidacji indywidualnej oraz jako wy-
chowawcy w internacie.

Dane na temat wyksztatcenia wskazuja, ze wszystkie badane osoby majg ukori-
czone co najmniej trzy kierunki studiéw, dziennych i podyplomowych, a takie
w formie kurséw kwalifikacyjnych. W tym miejscu nalezy zauwazy¢, ze tak szero-
kie wyksztalcenie jest cecha charakterystyczng dla wszystkich nauczycieli pracuja-
cych w szkotach specjalnych.

Od nauczycieli bibliotekarzy wymagane sg kwalifikacje bibliotekarskie i peda-
gogiczne (Rozporzqdzenie... 2009, poz. 440). W przypadku osrodkéw szkolno—
wychowawczych dla dzieci niestyszacych powinni oni posiada¢ studia magisterskie
lub podyplomowe (ewentualnie kurs kwalifikacyjny) w zakresie bibliotekoznaw-
stwa i surdopedagogiki. W badanej grupie warunkéw tych nie spetniaty trzy osoby.

Inne kierunki studiéw sktadajace si¢ na posiadane przez badanych biblioteka-
rzy wyksztalcenie to: filologia polska, oligofrenopedagogika, wychowanie przed-
szkolne i edukacja wezesnoszkolna, sztuka, pedagogika opickuriczo-wychowaw-
cza, pedagogika kulturalno-o$wiatowa, logopedia.

Macierzystym jezykiem dzieci nieslyszacych jest jezyk migowy. W zwiazku
z tym pracujacy z nimi nauczyciele powinni zna¢ ten jezyk i postugiwad si¢ nim
w stopniu wystarczajacym do porozumiewania si¢ w codziennych sytuacjach
szkolnych. Wszyscy badani bibliotekarze znaja jezyk migowy i deklaruja, ze umie-
jetnos¢ ta jest pomocna w kontaktach z uczniami na terenie biblioteki.

Analiza i interpretacja wynikow badan

Analiza i interpretacja uzyskanych wynikéw badari zostata dokonana w obrebie
dwoéch podstawowych zagadnien: poziomu kompetengji czytelniczych uczniéw
niestyszacych oraz dziatari nauczycieli bibliotekarzy podejmowanych w celu ich
rozwijania.

Analizie i interpretacji podlegaly nast¢pujace kompetencje czytelnicze:

1) korzystanie z biblioteki szkolnej i stata z nig wspétpraca,

2) umiejetno$¢ dokonywania wyboru ksiazek,

3) samodzielno$¢ w kontaktach z ksiazka,

4)

)

5) umiej¢tno$¢ rozumienia czytanego tekstu.

przekonanie o wartosci ksiazki i lektury,

Ad. 1.
Uczniowie z wadg stuchu musza by¢ szczegélnie przygotowywani do samo-
dzielnego czytania, w czym gléwna rol¢ powinna odgrywa¢d biblioteka szkolna

176



i pracujacy w niej bibliotekarz. Stad wynika konieczno$¢ wyrobienia u nich nawy-
ku systematycznego korzystania z biblioteki i wypozyczania ksiazek.

Badani bibliotekarze stwierdzili, ze uczniowie najczgdciej przychodza do bi-
blioteki, aby: wypozycza¢ ksiazki (28%), przegladaé gazety i czasopisma (20%),
wzia¢ udziat w zajeciach bibliotecznych (20%), skorzysta¢ z komputera i Interne-
tu (16%).

Uzyskane za po$rednictwem ankiety informacje wskazuja, ze uczniowie wypo-
zyczaja ksiazki: kilka razy w miesiacu w 8 bibliotekach (32%), kilka razy w ciagu
roku w 6 bibliotekach (24%), raz w tygodniu w 4 bibliotekach (16%), raz w mie-
siacu w 4 bibliotekach (16%).

Srednia liczbe ksiazek wypozyczanych przez uczniéw niestyszacych w ciagu
miesigca przedstawiono na Wykresie 1.

Wykres 1. Srednia liczba ksiazek wypozyczanych w ciagu miesiaca przez uczniéw
nieslyszacych w $wietle opinii nauczycieli bibliotekarzy
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Zrédto: oprac. whasne, 12.12.2014.

W wigkszosci bibliotek (64%) uczniowie wypozyczaja Srednio w ciagu miesiaca
1-2 ksigzki. W pieciu (20%) bibliotekach srednia wynosi trzy ksiazki w miesiacu.
Natomiast tylko w czterech (16%) bibliotekach uczniowie wypozyczaja w ciagu
miesigca pieé¢ i wigcej ksigzek.

W 50% bibliotek uczniowie czytaja czasopisma, wsréd keérych bibliotekarze
wymieniajg nast¢pujace tytuly: ,Komputer Swiat”, ,Victor Junior”, ,,Victor Gim-
nazjalista’, ,Mis”, ,Zwierzaki”, Swiat Ciszy”, ,Poznaj swoj kraj”, ,,Bravo Sport”.

Powyzsze wyniki wskazuja, ze poziom kompetencji w zakresie korzystania z bi-
blioteki szkolnej i stalej z nig wspétpracy jest niski. Uczniowie niestyszacy odwie-
dzaja biblioteke¢ gtéwnie w celu wypozyczenia ksiazek, ale robia to bardzo rzad-
ko. Niezadowalajaca jest réwniez czgstotliwo$¢ czytania czasopism. Nalezy przy
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tym zwréci¢ uwagg, ze badane osoby czgsto odnotowywaty w ankietach uwagg, ze
uczniowie wypozyczaja ksiazki, lecz nie czytaja, a raczej przegladaja.

Ad. 2.

Opanowanie umiejetnosci dokonywania wyboru ksiazki wymaga wiedzy o jej
budowie i o strukturze tekstu. Konieczne jest réwniez ksztaltowanie i rozwijanie
zainteresowan, ktdre sa jednym z czynnikéw warunkujacych preferencje czytel-
nicze. 52% badanych bibliotekarzy stwierdzito, ze uczniowie samodzielnie wy-
bieraja ksiazki. Natomiast 48% udzielito odpowiedzi negatywnej, wskazujac przy
tym osoby, z rad ktérych uczniowie korzystaja przy wyborze ksigzek: bibliotekarze
41%, nauczyciele 41%, wychowawcy w internacie 18%.

Preferencje czytelnicze uczniéw oraz ich motywacje wyboru ksigzek zaprezen-
towano na Wykresach 2 i 3.

Wykres 2. Preferencje czytelnicze uczniéw nieslyszacych w $wietle opinii nauczy-
cieli bibliotekarzy
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Zrédlo: oprac. wlasne, 12.12.2014.

Biorac pod uwagg typ ksiazki, uczniowie najczedciej wybieraja bajki i basnie
(24%) oraz lektury (24%). Rzadziej preferowane sg komiksy (16%), poezja dla
najmlodszych (12%) oraz stowniki i encyklopedie (12%). Matym zainteresowa-
niem ucznidw ciesza si¢ ksiazki przygodowe (8%) i popularnonaukowe (4%).

Przy wyborze ksiazek uczniowie kierujg si¢ gtéwnie oktadka ksigzki (36%)
i znajdujacymi si¢ w niej ilustracjami (32%). Znacznie mniejsze znaczenie ma
dla nich znajomo$¢ tresci ksiazki (16%). Badani bibliotekarze zwrécili uwage na
fakt, ze waznym kryterium atrakcyjnosci ksiazki jest jej niewielka objetos¢ i tekst
pisany duzg czcionka.
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Wykres 3. Motywacje wyboru ksiazek przez uczniéw niestyszacych w $wietle opi-
nii nauczycieli bibliotekarzy
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Zrédto: oprac. whasne, 12.12.2014.

Czytelnikéw z wada stuchu charakeeryzuje niski poziom kompetencji w zakre-
sie umiej¢tnosci dokonywania wyboru ksiazek. Niewiele ponad potowa ucznidéw
dokonuje tego wyboru samodzielnie. Poréwnanie typéw wybieranych ksiazek
i stosowanych przy tym kryteriéw upowaznia do wysuniecia wniosku, iz ucznio-
wie dokonujg przypadkowych wyboréw, kierujac si¢ przede wszystkim wygladem
zewngetrznym ksigzki, a nie jej trescia. Wysoki procent wyboru lektur mozna z du-
zym prawdopodobieristwem wyjasni¢ wymaganiami stawianymi przez nauczycieli
jezyka polskiego.

Ad. 3.

Jednym z najwazniejszych zadan szkoly jest wyposazenie ucznia w umiejgtnosci
i metody samodzielnej pracy, przygotowujace do zycia we wspélczesnym spote-
czetristwie. W dzialaniach tych biora udziat bibliotekarze, przysposabiajac uczniéw
do samodzielnego obcowania z ksiazka.

Rozpoczynajac nauke w szkole podstawowej, uczniowie niestyszacy maja w bar-
dzo malym stopniu rozwini¢cta mowe dzwickows i niewielki zaséb stownictwa.
Powoduje to, ze moga czytaé ze zrozumieniem wylacznie teksty zawierajace stowa
i zdania dobrze im znane lub opisujace sytuacje, w ktérej biora oni udziat w da-
nym momencie, badZ dotyczace ogladanej ilustracji. Wskutek tego nawet proste
ksigzeczki dla najmlodszych dzieci sa dla nich za trudne. Potwierdzajg to przepro-
wadzone badania, w ktérych 40% bibliotekarzy stwierdza, ze uczniowie zaczynaja
samodzielnie wypozyczac i czyta¢ ksiazki dopiero w klasie czwartej szkoly podsta-
wowej. W 20% bibliotek ma to miejsce w klasie drugiej lub trzecie;j.
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Obserwacje i doswiadczenia autorki oraz wypowiedzi badanych biblioteka-
rzy wskazuja, ze w rzeczywistodci uczniowie czgsto ogladaja ilustracje w ksiaz-
kach, rzadko za$ je czytaja, zwlaszcza w miodszych klasach szkoly podstawowe;.
Ze wzgledu na ograniczony zaséb stfownictwa i staba znajomos¢ zasad gramatyki
uczniowie szkoly podstawowej i gimnazjum wymagaja przy czytaniu statej pomo-
cy 0séb dorostych, ktére moga wyttumaczy¢ im niezrozumiate wyrazy i zdania.

Ad. 4.

Dziecko niestyszace, otwierajac ksiazke, napotyka wiele nieznanych elemen-
téw lingwistycznych: stowa, wyrazenia, zwroty, konstrukcje gramatyczne. Ich
rozszyfrowanie jest konieczne, aby moglo zrozumieé przynajmniej ogélny sens
czytanego tekstu. Trudnosci te sprawiaja, ze czytelnikom z wada stuchu brakuje
motywacji, cierpliwosci, a takze umiejetnosci, aby podofa¢ temu zadaniu. Nie
potrafia wykorzysta¢ czytanego tekstu do zdobywania wiedzy. W konsekwencji
czytanie staje si¢ przykrym obowiazkiem, kojarzacym si¢ z olbrzymim wysitkiem
i odczuwaniem frustragji, a nie przyjemnoscia.

Potwierdzaja to wyniki przeprowadzonych badand. 60% bibliotekarzy stwierdza,
iz uczniowie niechgtnie wypozyczaja ksiazki. Jako przyczyny podaja nastgpujace
czynniki: stabe opanowanie jezyka i maty zaséb stownictwa (24%), ksiazki nie-
dostosowane do mozliwosci uczniéw (20%), brak motywacji do czytania (20%),
brak wspétdziatania i pomocy ze strony rodzicéw (8%), brak wspétpracy ze strony
nauczycieli i wychowawcéw (4%).

Wypowiedzi badanych oséb potwierdzaja bardzo niski poziom kompetencji
w zakresie przekonania o wartosci ksiazki i lektury.

Ad. 5.

Utrata stuchu pociaga za soba negatywne konsekwencje dla rozwoju mowy,
poszerzania stownictwa, opanowania struktur gramatycznych i ksztattowania
artykulacji. Ograniczenia w rozwoju jezyka sa przeszkoda w recepcji czytanych
tekstéw. A. Lowe wskazuje, ze minimalny zaséb stownictwa podstawowego, nie-
zbedny do czytania i rozumienia tekstéw wynosi 3600 stéw (1990, s. 71-75).
Wigkszo$¢ dzieci z uszkodzonym stuchem osiaga ten poziom z duzym opédznie-
niem — w wieku 16-19 lat. Wielu nie osiaga go wcale.

Badani bibliotekarze zostali zapytani o to, jakie trudnosci napotykaja ucznio-
wie przy czytaniu ksiazek. Ich odpowiedzi zilustrowano na Wykresie 4.

Dane przedstawione na wykresie wskazuja, ze najwigksze trudnosci uczniéw
nieslyszacych zwiazane s z brakiem umiej¢tnosci czytania ze zrozumieniem.
[stotne znaczenie ma réwniez fakt niedostosowania ksigzek do potrzeb i mozliwo-
$ci tej grupy uczniow.
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Wykres 4. Trudnosci napotykane przez uczniéw nieslyszacych przy czytaniu
ksiazek w $wietle opinii nauczycieli bibliotekarzy
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Zrédlo: oprac. wiasne, 12.12.2014.

Wyniki badari oraz obserwacje i doswiadczenia autorki wskazuja, ze poziom
kompetencji w zakresie umiej¢tnosci rozumienia czytanego tekstu jest bardzo ni-
ski. Uczniowie nieslyszacy nie s3 w stanie czyta¢ ze zrozumieniem ksigzek od-
powiednich do swojego wieku i zainteresowar, nie pozwala im na to bowiem
osiggany poziom sprawnosci jezykowej.

W zakresie dziatari podejmowanych przez nauczycieli bibliotekarzy w celu
rozwijania kompetengji czytelniczych uczniéw analizie i interpretacji podlegaty
nastgpujace czynniki: liczba i rodzaj pomieszczent wechodzacych w sktad bibliote-
ki oraz liczebno$¢ ksiggozbioru, formy pracy z czytelnikami, wyposazenie biblio-
teki w specjalne materialy czytelnicze, przeznaczone dla uczniéw nieslyszacych.

Biblioteka szkolna, czgsto pojmowana obecnie jako szkolna pracownia i cen-
trum informacji multimedialnej, odgrywa wazng rolg w rozwijaniu kompetencji
czytelniczych uczniéw poprzez wypetnianie funkeji ksztalcacej, wychowawczej,
opiekuniczej i kulturalno-rekreacyjnej. Badania wskazuja, ze nie jest to tendencja
powszechnie uznawana w bibliotekach funkcjonujacych w szkotach specjalnych
(Czerwiniska M. 2005, s. 164).

Podobnie sytuacja wyglada w bibliotekach objetych badaniami przeprowa-
dzanymi przez autorke. W dziesigciu (40%) osrodkach szkolno-wychowawczych
biblioteka to jedno pomieszczenie, w ktérym miesci si¢ wypozyczalnia, czytel-
nia, magazyn z ksigzkami i pracownia multimedialna. Dziewi¢¢ (36%) bibliotek
sktada si¢ z dwéch pomieszczen, czyli z wypozyczalni i czytelni. W szesciu (24%)
bibliotekach sg trzy pomieszczenia (wypozyczalnia, czytelnia, pracownia multi-
medialna).
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Pod wzgledem liczebnosci ksiggozbioréw badane biblioteki mozna zaliczy¢ do
matych. W 23 bibliotekach ksi¢gozbidr liczy mniej niz 10 tysigcy ksiazek, w tym
w 17 nie przekracza 5 tysigcy. Tylko dwie biblioteki posiadaja ksiggozbiér wigkszy
niz 10 tysi¢cy egzemplarzy.

Lepiej wyglada sytuacja pod wzgledem pracy pedagogicznej biblioteki. Badani
bibliotekarze wymienili rézne formy pracy z czytelnikami. Nalezy przy tym za-
znaczy¢, ze osoby badane mialy mozliwo$¢ wyboru wigcej niz jednej odpowiedzi.
Dane te prezentuje Wykres 5.

Wykres 5. Formy pracy z czytelnikami nieslyszacymi stosowane przez nauczycieli
bibliotekarzy w $wietle ich opinii
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Zrédto: oprac. wlasne, 12.12.2014.

Wyniki badan przedstawione na wykresie wskazuja, ze wéréd form pracy z czy-
telnikami przewazaja lekcje biblioteczne (72%) i konkursy czytelnicze (64%).
Czgsto przeprowadzane sg rozmowy z uczniami (60%) i przygotowywane gazetki
(60%). Rzadziej (52%) organizowane s imprezy czytelnicze, do kedrych zalicza
si¢ spotkania autorskie, wycieczki do innych bibliotek, pasowanie na czytelnika,
kiermasze ksiazek, udzial w akgji ,,Cata Polska czyta dzieciom”.

Ksiazki dla dzieci niestyszacych powinny by¢ przystosowane do ich potrzeb
i mozliwosci. Zaleca si¢ wykorzystywanie specjalnych materiatéw czytelniczych,
do ktérych naleza ksiazki-zabawki, ksiazeczki obrazkowe i nominacyjne, ksiazki
tatwe w czytaniu, ksiazki ze znakami jezyka migowego oraz ekranizacje filmowe
literatury, nagrania CD i DVD utwordw literackich, audycje telewizyjne z udzia-
tem ttumacza jezyka migowego, edukacyjne programy i gry komputerowe (Woz-
niczka-Paruzel B. 1998, s. 32; Czerwiniska M. 2005, s. 165).

Badani bibliotekarze deklarowali, ze w ich bibliotekach znajduja si¢ nastgpujace
specjalne materialy czytelnicze, przeznaczone dla ucznidéw niestyszacych: ksiazki ta-
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twe w czytaniu (24%), adaptacje filmowe (24%), ksiazki obrazkowe (20%), eduka-
cyjne programy komputerowe (20%), ksiazki ze znakami jezyka migowego (12%).

Jeden na pieciu bibliotekarzy podat informacje, ze posiada w swojej bibliote-
ce opracowania ksiazek przygotowywane przez bibliotekarza i nauczycieli jezyka
polskiego.

Wszyscy badani nauczyciele bibliotekarze zgodzili si¢ z koniecznos$cia adapto-
wania istniejacej literatury dziecigcej i mlodziezowej do potrzeb dzieci niestysza-
cych. Z najwigkszym poparciem spotkaly si¢ nastgpujace stwierdzenia: konieczne
jest thumaczenie tekstéw na prosty jezyk, dostosowany do mozliwosci uczniéw
nieslyszacych; teksty przeznaczone dla dzieci niestyszacych powinny by¢ krétkie,
o prostej tresci, zwigzanej z najblizszym otoczeniem dziecka i zgodnej z jego zain-
teresowaniami.

Whioski koincowe

Wyniki przeprowadzonych badari wskazujg na niski poziom kompetengji czy-
telniczych ucznidéw niestyszacych w zakresie korzystania z biblioteki szkolnej i sta-
lej z nig wspdlpracy, umiejetnosci dokonywania wyboru ksiazek, samodzielnosci
w kontaktach z ksiazka, przekonania o wartosci ksiazki i lektury oraz umiejgtnosci
rozumienia czytanego tekstu. W zwiazku z tym konieczne jest zintensyfikowanie
pracy pedagogicznej nauczycieli bibliotekarzy, prowadzonej zaréwno w formie
zbiorowej, jak i indywidualnej. Badane osoby deklarowaty, ze stosujg rézne formy
pracy z czytelnikami, co jest bardzo istotne w obliczu stwierdzanych u uczniéw
brakéw. Do najczgséciej stosowanych nalezg lekeje biblioteczne i konkursy czytel-
nicze. Konieczne wydaje si¢ stworzenie programu szeroko pojetej edukacji czytel-
niczej, ktéry bedzie realizowany nie tylko przez bibliotekarzy, ale réwniez przez
wszystkich nauczycieli i wychowawcéw pracujacych w o$rodku szkolno-wycho-
wawczym. Powinny znalez¢ si¢ w nim zajecia biblioteczne prowadzone w biblio-
tece, w pracowni multimedialnej oraz na lekcjach réznych przedmiotéw, majace
na celu wspomaganie rozwoju umiejetnosci czytania ze zrozumieniem poprzez:
rozwijanie sfownictwa czynnego i biernego uczniéw, przyblizanie im pozycji
ksiazkowych z zakresu literatury dziecigcej i miodziezowej na drodze adaptowa-
nia ich do potrzeb i mozliwosci mtodych czytelnikéw, ksztaltowanie umiejgtnosci
korzystania z warsztatu informacyjnego biblioteki przy samodzielnym szukaniu
i wybieraniu ksiazek, organizowanie spotkani poswigconych opowiadaniu tresci
szczeg6lnie interesujacych ksiazek (w potaczeniu z jej wizualizacja), prowadzenie
w krétkiej, atrakeyjnej formie gawed o ksiazkach (booktalking), majacych na celu
zachecenie ucznidéw do ich przeczytania, wlaczenie uczniéw do przygotowywania
wystaw i gazetek bibliotecznych, $cista wspétprace z nauczycielami, wychowaw-
cami i rodzicami.
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W badaniach uzyskano niepokojace informacje dotyczace szeroko rozumiane;j
pracy organizacyjnej bibliotek szkolnych. Dotycza one przede wszystkim wy-
miaru pracy nauczycieli bibliotekarzy oraz bazy lokalowej. Prawie trzy czwarte
(72%) bibliotekarzy pracuje na niepelnym etacie, co nie wptywa korzystnie na
intensywno$¢ podejmowanych dziatan. Specyfika pracy z czytelnikami niestysza-
cymi wymaga poswigcenia im wigkszej ilosci czasu (w poréwnaniu z czytelnikami
petnosprawnymi) w postaci specjalnie dla nich organizowanych rozmaitych zajeé
bibliotecznych. Konieczne jest réwniez zapewnienie nauczycielom biblioteka-
rzom odpowiedniego zabezpieczenia lokalowego i sprzgtowego oraz wyposazenia
bibliotek w odpowiadajacy potrzebom ksiggozbidr, co wzbogaci kierowang do
czytelnikéw oferte i uczyni ja bardziej atrakcyjna.

Wzmocnienie pozycji biblioteki w szkotach dla dzieci niestyszacych spowoduje,
ze bedzie miafa ona szanse¢ sta¢ si¢ miejscem przetamywania bariery istniejacej
miedzy uczniem a stowem drukowanym. Kompetentny nauczyciel bibliotekarz,
dobrze znajacy mozliwosci i ograniczenia czytelnikéw z uszkodzonym narzadem
stuchu, bedzie nie tylko wypozyczat ksiazki i $wiadczyt ustugi informacyjne, lecz
stanie si¢ takze propagatorem czytelnictwa w$réd uczniéw.
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Zatacznik nr 1. Kwestionariusz ankiety dla nauczycieli bibliotekarzy

1. W jakim celu uczniowie przychodza do
biblioteki?
(Mozna zaznaczyd wigcej niz jedng odpowiedsz)
O wypozyczy¢ ksiazki
O przegladad gazety i czasopisma
O porozmawia¢ z bibliotekarzem
O pomoc bibliotekarzowi w pracy
0 wziagé udzial w zajeciach bibliotecznych
0 skorzysta¢ z komputera i Internetu
O w innym celu (w jakim?)

2. Jak czesto uczniowie wypozyczajg ksiazki?
O raz w tygodniu
0 raz w miesigcu
O dwa razy w miesigcu
O kilka razy w miesiacu
0 kilka razy w ciagu roku

3. Ile ksiazek ($rednio) uczniowie wypozy-
czaja w ciagu miesiaca?

O jedna ksigzka

O dwie ksiazki

O trzy ksiazki

O cztery ksiazki

O pie¢ ksiazek

0 sze$¢ ksiazek

0 wigcej niz sze$¢ ksiazek

Oinnaliczba............o,

4. Jakie ksiazki najczesciej wypozyczaja
uczniowie?
(Mozna zaznaczyd wigcej niz jedng odpowiedsz)
O poezja dla najmlodszych
O bajki i basnie
O lekeury
O komiksy
O ksiazki przygodowe
O ksigzki popularnonaukowe
O ksiazki fantastyczne
O stowniki i encyklopedie
O inne (jakie?) ...

5. Czy uczniowie samodzielnie wybierajg
ksiazki?

O tak

O nie

186

6. Jesli nie, to z czyich rad uczniowie korzy-
staja przy wyborze ksiazki?
(Mozna zaznaczyd wigcej niz jedng odpowiedz)
O bibliotekarza
O nauczycieli
O wychowawcéw w internacie
O rodzicéw
0 kolegéw
O innych oséb (jakich?) ..................

7. Czym uczniowie kieruja si¢, wybierajac
ksiazki?
(Mozna zazgnaczyd wigcej niz jedng odpowiedz)
[ znajomoscig tresci ksiazki
O ilustracjami w ksigzce
O oktadka ksiazki
O spisem tresci ksiazki
O innymi kryteriami (jakimi?) ...........

8. Czy uczniowie czytaja czasopisma?
O tak
O nie

9. Prosz¢ wymieni¢ tytuly czasopism, ktére
uczniowie czytaja

10. W kedrej klasie uczniowie zaczynaja
samodzielnie wypozycza¢ ksiazki?

11. Czy, Pana(i) zdaniem, uczniowie chet-
nie wypozyczaja ksiazki?

O tak

O nie

12. Jedli nie, jakie sa przyczyny niecheci
uczniéw do wypozyczania ksiazek?
(Mozna zaznaczyd wigcej niz jedng odpowiedz)
O stabe opanowanie jezyka przez uczniéw
O ksiazki niedostosowane do mozliwosci
uczniéw
O maty zaséb stownictwa uczniéw
O brak motywacji do czytania
O niewystarczajace przygotowanie nauczy-
cieli bibliotekarzy do pracy z uczniem

niestyszacym



O brak wspétdziatania i pomocy ze stro-
ny rodzicéw

O brak wspdlpracy ze strony nauczycieli
i wychowawcéw

O inne (jakie?) ...............

13. Jakie trudnosci napotykaja uczniowie
przy czytaniu ksiazek?
(Mozna zaznaczyd wigcej niz jedng odpowiedz)
O niezrozumienie poszczegdlnych wyra-
ZOW 1 ZWIotow
O brak umiejetnosci czytania ze zrozu-
mieniem
O zbyt trudna tres¢ ksiazek
O brak ksiazek dostosowanych do mozli-
wosci uczniéw
O tematyka ksiazek niezgodna z zaintere-
sowaniami uczniéw
O inne (jakie?) ...............

14. Jakie formy pracy z czytelnikami Pan(i)
stosuje?
(Mozna zaznaczyd wigcej niz jedng odpowiedz)
0 lekeje biblioteczne
O konkursy czytelnicze
[ wystawy
O gazetki
0 rozmowy z uczniami
O propagowanie nowosci ksiazkowych
O imprezy czytelnicze
jakie? ...
O inne (jakie?) ...............

15. Prosze ustosunkowa¢ si¢ do nastepuja-
cych stwierdzeri:

Konieczne jest ttumaczenie tekstéw na
prosty jezyk, dostosowany do mozliwosci
uczniéw niestyszacych.

0 zgadzam si¢ catkowicie

0 zgadzam si¢ czg$ciowo

O nie zgadzam si¢ czg$ciowo

O nie zgadzam si¢ catkowicie

Tekst powinien pozosta¢ w niezmienionej
formie z dotaczonym stowniczkiem z wyja-
$nieniami trudniejszych wyrazéw i zwrotéw.

0 zgadzam si¢ catkowicie

0 zgadzam si¢ czgSciowo

O nie zgadzam si¢ czg$ciowo

O nie zgadzam si¢ catkowicie

Teksty przeznaczone dla dzieci niestysza-
cych powinny by¢ krétkie, o prostej tresci,
zwiazanej z najblizszym otoczeniem dziecka
i zgodnej z jego zainteresowaniami.

0 zgadzam si¢ catkowicie

0 zgadzam si¢ czgsciowo

O nie zgadzam si¢ czg$ciowo

O nie zgadzam si¢ catkowicie

Do kazdego tekstu powinny by¢ dofaczone
atrakcyjne, adekwatne do tresci ilustracje.
0 zgadzam si¢ catkowicie
0 zgadzam si¢ czgsciowo
O nie zgadzam si¢ cz¢$ciowo
O nie zgadzam sig catkowicie

16. Czy zna Pan(i) jezyk migowy?
O tak
0 nie

17. Jedli tak, to czy znajomo$¢ jezyka mi-
gowego pomaga Panu(i) w kontaktach
z uczniami na terenie biblioteki?

O tak

O nie

18. W jakie specjalne materialy czytelnicze,
przeznaczone dla uczniéw niestyszacych,
wyposazona jest Pana(i) biblioteka?
(Mozna zaznaczyd wigcej niz jedng odpowiedz)

O ksiazki tatwe w czytaniu

O ksigzki ze znakami jezyka migowego

O ksiazki obrazkowe

0 adaptacje filmowe

O programy komputerowe edukacyjne

O inne (jakie?) ....oooovviiiiin,

19. Jakie pomieszczenia wchodza w sklad
biblioteki, w ktérej Pan(i) pracuje?
(Mozna zaznaczyd wigcej niz jedng odpowiedz)
O wypozyczalnia
O czytelnia
) magazyn z ksigzkami
O pracownia multimedialna

20. lle ksiazek liczy ksiggozbior w Pana(i)

bibliotece?
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21. Proszg podag, ile lat pracuje Pan(i) w bi- 24. Prosze podad, jakie wyksztatcenie Pan(i)
bliotece w szkole dla dzieci niestyszacych? posiada.

kierunek
22. Pracuje Pan(i) w bibliotece: L
O na pelnym etacie

O na polowie etatu uczelnia
O w wymiarze godzin mniejszym niz pét ...
etatu
rodzaj studiéw:
23. Jedli pracuje Pan(i) w niepelnym wy- 0 dzienne
miarze godzin, to czy wykonuje Pan(i) do- O podyplomowe
datkowo inng pracg w szkole? O kurs kwalifikacyjny
O tak
O nie

Jesli tak, to prosz¢ podac, jaka to praca

Abstrakt

Ksztattowanie i rozwijanie kompetencji czytelniczych jest jednym z najwazniejszych
zadan nauczycieli i wychowawcéw pracujacych z uczniami niestyszacymi. Szczegélna rola
w tym zakresie przypada bibliotece szkolnej. Zamierzeniem autorki tekstu jest ukazanie
poziomu kompetengji czytelniczych niestyszacych uczniéw szkoly podstawowej i gim-
nazjum oraz dziata nauczycieli bibliotekarzy podejmowanych w celu ich rozwijania.
W zwiazku z tym w marcu 2014 r. przeprowadzone zostaly badania w bibliotekach funk-
¢jonujacych w osrodkach szkolno-wychowawczych dla dzieci niestyszacych w catej Polsce,
z wykorzystaniem kwestionariusza ankiety. Nauczyciele bibliotekarze wypowiadali si¢ na
temat umiejetnosci uczniéw niestyszacych w zakresie korzystania z biblioteki, poszukiwa-
nia i wyboru odpowiedniej dla siebie lektury, korzystania ze stowa drukowanego, utrwala-
nia i praktycznego wykorzystywania lekcury. Ponadto badania objely zagadnienia zwigza-
ne z szeroko pojeta praca pedagogiczna biblioteki szkolnej, majacej na celu wspomaganie
rozwoju kompetencji czytelniczych uczniéw.

Na podstawie uzyskanego materiatu badawczego sformutowano wnioski dotyczace po-
ziomu kompetencji czytelniczych ucznidéw niestyszacych oraz dziatas, jakie powinny by¢
podejmowane przez nauczycieli bibliotekarzy w zakresie ksztattowania i rozwijania wyzej
wymienionych umiejetnosci w specyficznej grupie czytelnikéw, jakimi sg dzieci z wada
stuchu.
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Abstract

Shaping and developing reading competencies are among the most important tasks of
teachers and educators who work with deaf students. School libraries play a special role
in this regard. The intention of the author is to show the level of reading competencies of
deaf primary-school and middle-school pupils, and to present measures undertaken by
teachers-librarians in order to develop them. Therefore, in March 2014, a questionnaire
survey was conducted in libraries at learning centres for deaf children in Poland. Teachers-
-librarians spoke about deaf students’ skills in the use of libraries, the search and selection
of appropriate books, the use of the printed word, remembering content and the practical
use of books. In addition, the study included issues related to a wider educational work of
a school library, aimed to support the development of reading competencies of students.

Based on the research material, conclusions have been drawn regarding the level of deaf
students’ reading competencies and measures that should be taken by teachers-librarians
in shaping and developing the above-mentioned skills in the specific group of readers, i.c.
children with hearing loss.





