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Bez umiejetnosci czytania nie jest mozliwe funkcjonowanie we wspétczesnym
$wiecie. Dzigki niemu zdobywamy i uzupelniamy wiadomosci. Podstawowa
umiejetno$¢ wspdtezesnego cztowieka to umiejetnosé uczenia si¢. Rozwijanie sig
nauki w zawrotnym tempie powoduje, ze w XXI w. nauka trwa przez cale zy-
cie. Dzigki Internetowi mamy dostgp do nieograniczonych zasobéw informacji
(Dzierzgowska 1. 2004, s. 6). W mig¢dzynarodowych wytycznych dotyczacych bi-
bliotek publicznych podkreslono, ze:

[...] czytanie, pisanie nalezq do podstawowych warunkéw koniecznych do bycia
aktywnym czlonkiem spoleczeristwa. Czytanie i pisanie sq takze umicjetnosciami nie-
odzownymi do korzystania z nowych systeméw komunikacyjnych (Dzialalnos¢ bibliorek
publicznych. .. 2002, s. 49).

Powodéw, dla ktérych czytanie nalezy uznad za niezbedng umiejetnosé, mozna
przedstawi¢ wiele. Z drugiej strony badania czytelnictwa wskazuja na jego spadek.
Przynajmniej jednokrotny kontakt z jakakolwiek ksiazka (wlaczono do tej kate-
gorii takze albumy, poradniki, encyklopedie, stowniki, a takze ksiazki w formie
elektronicznej) w ciagu roku zadeklarowalo nieco ponad 39% Polakéw. 60,8%
stanowili nieczytajacy w ogdle (Spofeczny zasieg ksiqzki. .., s. 1). Nalezy wigc si¢
zastanowi¢, co mozna zrobi¢, by zmotywowa¢ do czytania, a tym samym utatwié¢
funkcjonowanie we wspdlczesnym $wiecie.

Celem rozwazan jest zwrécenie uwagi na znaczenie motywacji czytelniczej
w procesie lekturowym. Przeanalizowane zostana publikacje zwigzane z czytelnic-
twem i motywowaniem, dostgpne badania czytelnicze oraz dokumenty dotyczace
dziatalnosci bibliotek. Zjawiska czytelnicze oméwione zostang z perspektywy psy-
chologicznej i dotyczy¢ beda przede wszystkim dzieci, bo w tym momencie zycia
motywowanie przynosi najlepsze i najtrwalsze rezultaty. Podjeta zostanie préba
ukazania roli biblioteki w motywowaniu do czytania oraz przyblizone wybrane
dziatania realizowane w bibliotekach majace wptyw na ksztattowanie postaw czy-
telniczych. Mimo malejacego czytelnictwa, a wlasciwie wlasnie dlatego, warto po-
dejmowa¢ dziatania, ktére ksztattujg postawy czytelnicze.

Motywacje, postawy i zachowania

Przypuszczalne przyczyny zachowania do$¢ czgsto formutowane sa w katego-
riach motywéw (Zimbardo P. G., Ruch F. L. 1997, s. 312). Okreslenie powodéw
dziatania (réwniez dlaczego kto$ czyta, a kto$ inny tego nie robi?) wymaga zasta-
nowienia si¢ nad przyczynami takiego zachowania, a takze nad motywami. Moty-
wy moga wywodzic si¢ z popedéw biologicznych, rozwija¢ si¢ w wyniku spotecz-
nych do$wiadczeni i spolecznych potrzeb, a jeszcze inne z namigtnosci, gniewu,
checi zemsty itp. (Tamze).
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Wincenty Okori okreslit motyw jako swoisty stan organizmu pobudzajacy
jednostke do dziatania, ktére ma zaspokoi¢ jakas potrzebe (1998, s. 245). Wy-
réznil motywacje wewnetrzng (zainteresowanie lub zamitowanie do czego$) oraz
zewngtrzng (stwarzanie zachgty do dziatania, ktére jest w jaki$ sposéb nagradza-
ne). Jezeli zrozumiemy motywacjg, istnieje szansa, ze bedziemy mogli przewidzie¢
zachowania, a moze i sterowa¢ nimi. Moze bedziemy mogli ksztattowaé zainte-
resowania czytelnicze i wptywaé na nie? Zrozumienie zachowania opiera si¢ na

zrozumieniu motywagji. Jak stwierdzili Philip G. Zimbardo i Floyd L. Ruch:

[...] nikt nigdy «nie widzialy motywacji, podobnie jak nikt nigdy nie «widziat»
uczenia si¢. Tym, co w rzeczywistosci widzimy, dzigki systematycznej obserwacji sytu-
acji, bodzcow i reakcji, sq zmiany w zachowanin (Zimbardo P. G., Ruch F. L. 1997,
s. 313).

Zachowania czytelnicze stanowig konsekwencje okreslonych postaw czytelni-
czych, ktére z kolei tworza si¢ w rezultacie odpowiedniej motywacji (zewngtrznej
i wewngtrznej), zrodzonej przez potrzeby, autonakazy badz nakazy zewngtrzne
(Wojciechowski J. 2000, s. 119). W edukacji motywacja oznacza powody, dla
ktérych uczniowie podejmuja nauke (Covington M. V., Teel K. M. 2004, s. 104).
W czytelnictwie beda to wige powody, dla ktérych ludzie czytaja.

Rola przyjemnosci w motywowaniu do czytania

Klasyfikacji motywéw zwiazanych z czytaniem dokonal m.in. Jézef Pieter
w opracowaniu Czytanie i lektura:
Przyjemnosc samej czynnosci czytania;
Zwigzane z osobistymi zainteresowaniami czytelnika;
Cheé uzupetnienia bgdz poglebienia wiedzy osobistej z tresciq lektury;
Cheé wyrwania sig z nudy lub zapobiezenia jej;
Cheé oderwania sig od praykrych bodzcéw lub sytuacji srodowiska;
Wplyw informatoréw bgdz recenzentéw lektury;
Wplyw atrakcyjnej szaty zewngtrznej (1967, s. 120).

N AR BN~

Rol¢ przyjemnosci w motywacji do czytania potwierdzili w swoich badaniach
John T. Guthrie i Allan Wigfield (2000). Dowodza, ze jedynie czytanie, ktdre
dostarcza przyjemnosci, moze by¢ alternatywa dla innych rozrywek w czasie wol-
nym. Do zblizonych wnioskéw dochodzi Zofia Zasacka (2013, s. 112), ktéra
dodatkowo stwierdza, ze nastolatki czerpig przyjemnos¢ z czytania na dwa sposo-
by, z czytania dla rozrywki i dla waloréw poznawczych. Czgsto sa one nieroztacz-
ne. Rozrywki dostarcza czytanie utworéw, ktérych akeja jest zywa i atrakeyjna,
z suspensem, napigciem, w scenerii fantastycznej przyrody. Przyjemnos¢ czytania
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z waloréw poznawczych lektury jest inna u dziewczat i inna u chlopcéw. Dziew-
czgta czerpig przyjemno$¢ poznajac trudne problemy, rozwiazania w sytuacjach
patologicznych, szczegélnie tych dotyczacych 0séb znajdujacych si¢ w podobnym
wieku, chlopcy wybieraja teksty dokumentujace przesztos¢ oraz publikacje do-
starczajace informacji zwiazanych z ich zainteresowaniami. Widoczny jest réwniez
silny wplyw kultury popularnej, zglobalizowanego rynku ksiazki wspierane przez
ekranizacje filmowe. Lektury szkolne stanowia za$ margines ksiazek lubianych
wéréd gimnazjalistow.

Wielu badaczy podkresla znaczenie motywacji wewngtrznej, ktéra wptywa na
zaangazowanie w czytanie (Tamze, s. 97). Wiaze si¢ z nig: wigksza aktywnos¢ czy-
telnicza, wytrwato$¢ w pokonywaniu trudnosci w czytaniu, przyjemno$é czerpana
z niego oraz przypisywanie mu znaczenia wynikajacego z przekonania, ze jest ono
warto$ciowe. Z. Zasacka podkresla, ze:

Uczniowie posiadajgcy motywacje wewngtrzng do czytania potrafiq przezwycigzyé
trudnosci w postgpach w nauce wynikajqce z pochodzenia z rodzin o najnizszych docho-
dach i poziomie wyksztatcenia, rekompensujq braki kapitatu kulturowego w Srodowi-
sku, z ktdrego sig wywodzq (Zasacka Z. 2013, s. 97).

Znaczenie motywacji wewnetrznej przy czytaniu ksigzek, lektur szkolnych,
czasopism i komikséw podkreslita réwniez Maria Weglifiska (1999, s. 76-79).
Z przeprowadzonych przez nig badari wynika, ze dzieci w mtodszym wieku szkol-
nym przy czytaniu ksiazek kierujg si¢ przede wszystkim ¢éwiczeniem umiejetnosci
czytania, zainteresowaniem wiedza, czytaniem jako celem samym w sobie. Mo-
tywy przy czytaniu lektur szkolnych to gtéwnie czytanie jako cel sam w sobie,
zainteresowanie wiedzg, pragnieniem wrazen, przezy¢. Czytajg czasopisma, ponie-
waz interesujg si¢ wiedza, rozrywkami umystowymi, czytaniem jako celem samym
w sobie. Motywy czytania komikséw to przede wszystkim czytanie jako cel sam
w sobie, zainteresowanie humorem, zainteresowanie fantastyka. Wyraznie pod-
kreslono, ze w tej grupie wickowej dominuje motywacja wewngetrzna.

Czytanie motywowane zewngtrznie jest bardziej instrumentalne, wymaga na-
ciskéw. Okresla je nagroda za dobrze zrealizowane zadanie, pochwata (Brophy J.
2010). Nalezy dazy¢ do zintegrowania obu typéw motywacji, w praktyce oznacza
to, ze nalezy przede wszystkim rozbudzi¢ przyjemno$¢ czytania, a wtedy zacheta
bedzie bardziej skuteczna.

Inicjacja czytelnicza

Rozbudzanie przyjemnosci czytania jest $cisle zwiazane z pierwszymi kontak-
tami dziecka z ksiazka, najwigkszy wplyw maja na nia rodzice, wazna jest rola
przedszkola, szkoly i znaczaca powinna by¢ réwniez rola biblioteki.
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Rola rodzicéow

Wedtug Richarda Arendes (1996, s. 136) wystepuje Scista zalezno$¢ pomig-
dzy metodami wychowawczymi rodzicéw i poziomem motywacji dzieci. Dzieci,
ktérych rodzice zachgcali je do dziatania i nagradzali za pomyslne rezultaty ta-
kiego postgpowania maja wicksza potrzebe osiagnieé¢ i chetniej podejmujg ryzy-
ko. Dzieci rodzicéw nadopiekuriczych lub bardzo surowych maja niska potrzebe
osiagni¢é, trudno zmotywowac je do dzialania. Wazna rola rodzicéw podkreslana
jest réwniez przez zwolennikéw podejscia poznawczego w psychologii (Tavris C.,
Wade C. 1999, s. 321-336). Zwracajg uwage na to, ze rodzice mogg nauczy¢ si¢
pewnych umiejetnosci wychowawczych. Warto przytoczy¢ przyktad eksperymen-
tu, w trakcie ktérego podczas godzinnych ¢éwiczent nauczono trzydziestu rodzicéw,
aby podczas czytania dzieciom ksiazeczek stawiali im szersze pytania, tzw. otwarte
(np. ,,Co robi kotek?), a nie oczekiwali tylko pokazywania przedmiotéw na ob-
razku albo jednorazowych odpowiedzi (np. ,,Czy kotek $pi?”). Rodzice nauczyli
si¢ tez uzupelnia¢ dziecigce odpowiedzi, proponujac alternatywne wersje, popra-
wiajac niewlasciwe sformutowania i udzielajac wielu pochwat. Rodzice z grupy
kontrolnej czytali swoim dzieciom réwnie czgsto, lecz nie udzielono im przedtem
zadnych wskazéwek. Pod koniec préby, ktéra trwata tylko miesiac, dzieci z grupy
eksperymentalnej wyprzedzaly o osiem i p6t miesiaca dzieci z grupy kontrolnej
pod wzgledem umiejetnosci wypowiadania si¢ oraz o sze$¢ miesiecy pod wzgle-
dem zasobu stfownictwa.

Rola opiekunéw nie koriczy si¢ wraz z pdjsciem dziecka do szkoly co ukazuje
m.in. Daniel Pennac w eseju Jak powiesé:

Pozwolilismy, by ten entuzjazm nas zaslepit? Uznalismy, ze wystarczy, by dziecko
rogkoszowato sig stowami, a zapanuje réwniez nad ksigzkami? Sqdzilismy, ze nauka
cgytania przychodzi sama z siebie, tak jak nauka chodzenia czy méwienia — ze to jeszcze
Jjeden przywilej naszego gatunku, krétko méwigce? Cokolwiek to sprawito, w tym wtasnie
momencie postanowilismy zakoriczy wieczorne seanse czytania. Byt juz teraz ,duzy’,
umial czytad sam, samodzielnie przemierzat kraing znakéw. .. I mdgt dad nam wreszcie
nasz kwadrans wolnego (Pennac D. 2007, s. 44).

Pennac radzi, co powinni zrobi¢ rodzice (opiekunowie), by nie zniecheci¢ dziec-
ka, zanim zasmakuje ono w lekturze. W jaki sposéb przekazaé przyjemnosé czy-
tania, zarazi¢ nia, bez przymusu i strachu. Przyznaje czytelnikowi dziesi¢¢ praw:
do nieczytania, do przeskakiwania stron, do nieskoriczenia ksigzki, do czytania
jeszcze raz, do czytania byle czego, do bovaryzmu, do czytania byle gdzie, do czy-
tania na wyrywki, do milczenia (Tamze, s. 147-172).
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Rola przedszkola i szkoty

Tradycyjnie miejscem wprowadzania ksiazki w zycie dziecka bylo przedszkole,
a potem szkofa i ich zadaniem bylo zaréwno ksztattowanie umiejgtnosci czytania,
jak i trening czytelniczy oraz ksztattowanie kultury literackiej przez wprowadzenie
do procesu edukacji wybranych tekstéw literackich, egzekwowanie lektury oraz
pozadanej interpretacji dziela i rozpoznawania kodéw lekturowych. Zadaniem
o$wiaty byto réwniez niwelowanie réznic kulturowych dotyczacych stowa druko-
wanego, a zwigzanych ze zréznicowaniem $rodowiskowym ucznidéw (Papuziriska
J. 1992, s. 18). Ostatnie dwudziestolecie XX w. przyniosto zmiane¢ pogladéw na
inicjacj¢ czytelnicza. Zmiany dotyczyly kontaktéw migdzy tekstem a odbiorca,
przesunigto nacisk w strong emocji, zaczgto podkreslaé ich znaczenie przy kontak-
tach z lektura. Zadaniem szkoly w tej sytuagji jest nie tylko przekazywanie kano-
nu dziel najwybitniejszych i ksztaltowanie kryteriéw oceny tzw. literatury wyso-
kiej, ale przede wszystkim dostarczenie instrumentéw wyboru i orientacji w catej
ofercie pi$mienniczej, ktére pozwolitoby na znalezienie lektury wspétbrzmiacej
z psychicznymi i intelektualnymi potrzebami poszczegélnych czytelnikéw (Tam-
ze, s. 19). Taka tendencj¢ wida¢ w zalozeniach podstawy programowej obowiazu-
jacej od 2009 r. (Rozporzqdzenie...). Dotyczy ona poszczegblnych typdw szkét,
np. szkét podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych, zasadniczych
szkét zawodowych oraz szkét policealnych. Uwzglednia réwniez uczniéw z upo-
$ledzeniem umystowym znacznym w stopniu umiarkowanym lub znacznym oraz
z niepelnosprawnosciami sprz¢zonymi. W przypadku wychowania przedszkolne-
go wéréd waznych umiejetnosci wymieniono zainteresowanie si¢ czytaniem i pi-
saniem oraz gotowo$¢ do nauki czytania i pisania. Zeby ta umiejetnosé zostata wy-
ksztatcona, dziecko musi by¢ zaznajomione z réznorodna literatura, zeby odkryto
swoje zainteresowania, to co sprawia mu najwigksza przyjemnos¢. Sformutowano
réwniez przekonanie, ze dziecko stucha np. opowiadan, basni i rozmawia o nich
oraz interesuje si¢ ksiazkami. Uczniowie nauczania zintegrowanego powinni m.in.
nauczy¢ si¢ sposobu zaspokajania naturalnej ciekawosci $wiata, odkrywania swo-
ich zainteresowan i by¢ przygotowani do dalszej edukacji.

W podstawie programowej osobno wydzielono umiejetnosci uczniéw klasy 1,
wsréd nich ksztaltowanie umiejetnosci w zakresie czytania i pisania, czytania i ro-
zumienia prostych, krétkich tekstéw i to, co nalezy podkresli¢ — zainteresowania
ksiazka i czytaniem (Rozporzgqdzenie... 2009). W podstawie programowej zatozo-
no, ze uczen koriczacy klase III ma m.in. wyksztalcona potrzebg kontaktu z litera-
turg i sztuka dla dzieci, czytania wybranych ksigzek, wypowiadania si¢ na ich temat.
W Zalecanych warunkach i sposobach realizacji znalazt si¢ zapis, ze waznym celem
edukacji polonistycznej jest rozwijanie u dzieci zamitowania do czytelnictwa poprzez
stuchanie pigknego czytania i rozmowe o przeczytanych utworach oraz korzystanie
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z bibliotek (np. biblioteki szkolnej). Wsréd utworéw wymieniono: basnie, bajki, le-
gendy, opowiadania, wiersze, komiksy, zaktadajac, ze nalezy kierowa¢ si¢ realnymi
umieje¢tnosciami czytelniczymi dzieci, potrzebami wychowawczymi i edukacyjnymi.

Na drugim etapie edukacji w szkole podstawowej w klasach 4-6 podstawa
programowa zakfada doskonalenie: odbioru wypowiedzi i wykorzystywania za-
wartych w nich informacji, analizy i interpretacji tekstéw kultury oraz tworzenia
wypowiedzi. W Podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla gimnazjow i szkit
ponadgimnazjalnych, ktdrych ukoticzenie umozliwia uzyskanie swiadectwa dojrzato-
sci po zdaniu egzaminu maturalnego (Tamze, zat. 4) wiréd umiejetnosci znalazly si¢
m.in. czytanie — umiej¢tno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego prze-
twarzania tekstéw, w tym tekstéw kultury, prowadzaca do osiagniecia wlasnych
celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoleczeristwa.
Dostrzezono réwniez znaczenie biblioteki szkolnej:

Realizacje powyzszych celow powinna wspomagad dobrze wyposazona biblioteka
szkolna, dysponujgca aktualnymi zbiorami, zardwno w postaci ksiggozbioru, jak i w po-
staci zasobdw multimedialnych (Tamze).

Bardzo wyraznie w podstawie programowej podkresla sig, ze szkota ma moty-
wowaé do czytania i ksztattowaé postawy czytelnicze.

Rola biblioteki

Rola biblioteki w inicjacji czytelniczej nie zaczyna si¢ wspétczesnie w biblio-
tece szkolnej. Pierwsza biblioteka, z ktdra spotyka si¢ dziecko, jest coraz cz¢sciej
biblioteka publiczna, ktéra otworzyta si¢ na osoby nieczytajace. Uzytkownikami
bibliotek dziecigcych coraz czgéciej sg dzieci do 3 lat i ich rodzice (Grabowska D.
2013, s. 243). Klub Mam powstat m.in. w Oddziale dla Dzieci Wojewddzkiej
i Miejskiej Biblioteki Publicznej w Zielonej Gérze (Klub Mam [online]) i w Bi-
bliotece Multimedialnej dla Dzieci ABECADLO w Olsztynie (Doswiadczenia
Miejskiej Biblioteki Publicznej w Olsztynie. .. [online]), a w Miejskiej i Powiatowe;j
Bibliotece Publicznej w Goleniowie (Migdzy nami Mamami [online]) odbywa-
ja si¢ spotkania pn. ,Miedzy nami Mamami” i dziala Klub Maluszka Tygrysek
(Klub Maluszka Tjgrysek [online]). Przyklady mozna mnozy¢. Biblioteki podjely
wspdtprace ze srodowiskiem rodzinnym dziecka, obejmujac zasiggiem najmiodsze
pokolenie (Papuziriska J. 2008, s. 163). Biblioteka ma za zadanie zaktywizowa¢
srodowisko dziecka i dostarczy¢ mu odpowiednich instrumentéw dziatania.

W proces inicjacji czytelniczej musi by¢ zaangazowane cale srodowisko dziec-
ka — opiekunowie, przedszkole, szkota, biblioteka — tylko wtedy mamy szanse
wychowa¢ czytelnikéw.

189



W latach 2008-2009 w Instytucie Ksiazki i Czytelnictwa przeprowadzono
badania dotyczace dziatalnosci bibliotek publicznych dla dzieci (Lewandowicz-
-Nosal G. 2012, s. 12). Wsrdd najczesciej stosowanych dziatari realizowanych
w bibliotekach znalazly si¢: lekcje biblioteczne, konkursy, glosne czytanie, spo-
tkania autorskie, imprezy, pogadanki, wycieczki do biblioteki, formy plastyczne,
wystawy, lato i ferie w bibliotece, dyskusje, opowiadanie basni (porzadek wedtug
czestotliwosei realizowania w badanych bibliotekach) (Tamze, s. 106).

Czynnosci pobudzajyce motywacje czytelnicza

Wiarto, zeby bibliotekarze, realizujac rézne formy pracy, korzystali z doswiad-
czeri pedagogdéw i podczas prowadzonych dziatart motywowali do czytania. Mar-
tin V. Covington i Karen M. Teel w publikacji Motywacja do nauki wymieniaja
pig¢ czynnosci pobudzajacych motywacje: zapewnienie réwnego dostgpu do na-
gréd, nagradzanie osiagnied¢ i ciekawosci, nagradzanie wielu réznych umiejgtno-
éci, alternatywne motywacje, oferowanie zadani angazujacych uczestnikéw (2004,
s. 44-92). Za najbardziej znany i godny polecenia przyklad obiektywnego spo-
sobu oceny osiagni¢¢ autorzy uznali system zdobywania sprawnosci stosowany
przez harcerzy. Jezeli chcemy nagradza¢ za czytanie wéwczas nalezy doprecyzowaé
wymagania, najlepiej na réznym poziomie (dekodowanie znakéw, zrozumienie,
zastosowanie itp.), okredli¢ warunki oraz oczekiwang jako$¢ wykonania zadania.
Nagradza¢ nalezy osiagniecia, ale przede wszystkim ciekawo$¢. Motywacja powin-
na wzmacnia¢ che¢ czytania, by czyta¢ wigcej, doskonali¢ umiejetnos¢ i zdobywaé
nowe doswiadczenia czytelnicze. Powody powinny mieé charakter wewngtrzny,
to znaczy, ze nagroda powinno by¢ samo czytanie np. zaspokojenie whasnej cieka-
wosci. Podobnie jest z przezwycigzeniem przeciwnosci — sprostanie wyzwaniu wy-
woluje uczucie dumy, a satysfakcja z wlasnych osiagnieé jest nagroda (czynnikiem
wzmacniajacym), ktéra podtrzymuje che¢ dalszego czytania.

Nalezy réwniez podkresli¢, ze wewngtrzne nagrody sa praktycznie niewyczerpal-
ne — sg dostgpne dla wszystkich i moga by¢ kontrolowane przez kazdego. Nagra-
dza¢ warto réwniez poprawe, ale przede wszystkim ciekawos¢, ktéra moze objawiaé
si¢ zadawaniem pytan, znajdowaniem probleméw czy wrazliwoécia na nieznane, na
to, co zdumiewajace, niezgodne z rzeczywistoscia. Zadawanie pytari dotyczacych
np. danego tekstu stymuluje ciekawos¢ i wywotuje wigksze nim zainteresowanie.
Znajdowanie probleméw utwierdza w przekonaniu, ze kazda sytuacja moze do-
starczy¢ interesujacych probleméw i pytan, ktére warto zadaé, a do tego inspiruja
teksty. Warto réwniez zauwazy¢, ze nic tak nie stymuluje ciekawosci jak tajemnica.

Czytanie warto obudowac¢ alternatywnymi formami ekspresji np. rysowaniem
diagraméw (zdolnosci przestrzenne), przedstawienia pantomimy (zdolnosci ru-
chowo-kinestetyczne). Dajemy wéwczas szansg osobom, ktére nawet jezeli gorzej
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czytaja, maja swoje mocne strony. Moga zaprezentowa¢ swoje talenty, a to nastawi
je pozytywnie do samego czytania. Bibliotekarze przy okazji moga odkry¢ ukryte
talenty. Wyrézniane sa rézne kategorie nagrdd, np. jedzenie (guma do Zzucia, cu-
kierek, ciastko itp.), przybory papiernicze (kredki, otéwek, mazak itp.), przywileje
(wybér historyjki, czas wolny, czas w bibliotece itp.), dowody uznania (pochwaly,
bycie ,w porzadku”, uznanie) (Covington M. V., Teel K. M. 2004, s. 80). Trze-
ba si¢ zorientowa¢ jakie nagrody czy motywacje maja znaczenie dla uczestnikéw,
trzeba bra¢ pod uwagg réznice wynikajace z plci, uwarunkowania podyktowane
wiekiem, zainteresowaniami i poziomem rozwoju emocjonalnego. Jesli nagrody
majg wzmacnia¢ motywacje muszg by¢ cenione przez uczestnikéw. Teksty dobie-
rane, polecane do czytania powinny by¢ zgodne z zainteresowaniami, dopasowane
indywidualnie do konkretnych o0séb, sprzyja to motywacji i checi dalszego czy-
tania. Czgsto wplywa na to osobiste zaangazowanie, ktére mozemy osiagnaé np.
poprzez teksty, ktére beda mialy dla czytelnika znaczenie, albo np. ze wzgledu na
przeszto$¢ (pochodzenie, wigzi rodzinne, narodowos¢), albo prawdziwe zycie.

Formy pracy bibliotekarzy zachecajjce do siegania po ksigzke

Ciekawych sposobéw zachgcania dzieci do siggania po ksiazke jest wiele: opo-
wiadanie oparte o tre$¢ ksiazki, gtosne czytanie, wystawy ksiazek i prac plastycz-
nych (ilustracji), inscenizacje, improwizacje, opowiadania tworcze, zabawy twor-
cze i gry dydaktyczne, komponowanie swobodnych tekstéw, dzienniczki lektur,
prezentacje tresci ksiazki, tworzenie albuméw i ksiazek tematycznych itd. Propo-
nowane dziatania zaleza wlasciwie od pomystowosci bibliotekarzy.

Whnioski

Motywowanie, réwniez motywowanie do czytania, zachodzi powoli i przy wiel-
kim zaangazowaniu catego srodowiska (rodziny, szkoly, biblioteki). Proces ten wy-
maga cierpliwosci i elastyczno$ci. Dziatania zainicjowane dostatecznie wezesnie
moga wplyna¢ na zmiang motywacji i osiagnigé. Warto o tym pamigtaé i inicjo-
waé w bibliotekach réznorodne dziatania, ktére moga temu sprzyjac.
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Abstrakt

Celem autorki artykutu jest zwrdcenie uwagi na znaczenie motywacji czytelniczej
w procesie lekturowym. Przeanalizowane zostaly publikacje zwiazane z czytelnictwem
i motywowaniem, dostepne badania czytelnicze oraz dokumenty dotyczace dziatalnosci
bibliotek. Zjawiska czytelnicze oméwione zostaly z perspektywy psychologicznej. Podjgto
prdbe ukazania roli biblioteki w motywowaniu do czytania. Oméwiono zarédwno czynni-
ki, ktdre moga temu stuzy¢, jak i zagrozenia. Wskazano wybrane formy pracy wykorzysty-
wane przez bibliotekarzy, majace wplyw na ksztattowanie postaw czytelniczych.

Abstract

The article focuses on the importance of motivation in the reading process. The au-
thor analyses publications on readership and motivation, available studies and documents
concerning the activities of libraries. Reading phenomena is be discussed from a psycho-
logical perspective. She also presents the role of the library in the reading encouragement,
discusses the factors either facilitating or threatening this process. Selected activities of
libraries influencing attitudes toward reading are characterized. Despite the decline in
readership, or maybe just because of that, it is very important to undertake activities
supporting pro-reading attitudes.





