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ANTROPOLOGICZNO-METAFIZYCZNE KONTEKSTY
WSPOCZESNE] FILOZOFII WYCHOWANIA

Ad. Aktualnosé problematyki

Recenzowanie tekstu akademickiego poswieconego filozofii, a
dokfadniej filozofii wychowania, wymaga zakotwiczenia oceny w
sytuacji, ktéra dynamicznie si¢ zmienia. Nasza wspolczesna kondycja
okreslona jest swiadomoscig, ze jesteSmy czescia zglobalizowanego
Swiata, wypelnionego bezmiarem informacji, bodzcéw i wyzwan, ktére
nieustannie otaczajg cztowieka.

Cztowiek zainteresowany wszystkim, co nowe, co jest poza nim,
nie ma czasu na siebie, zapomina o swoim istnieniu, nie ma checi ani
czasu zadawac sobie pytann o to, co stanowi sens jego zycia, ani
zastanowiC si¢ nad soba czy poswigci¢ chocby chwile na spokojne
rozwazania. Z zewnatrz czerpie sensy, ktére podsuwajg mu celebryci,
politycy, przywodcy czy zawodowe obowigzki oraz koncentruje sie na
chwilowych przyjemnosciach. Towarzysza temu takie zjawiska, jak
konsumpcjonizm, destrukcja, przemoc i utrata tozsamosci. Nic nie
stanowi tabu i wszystko jest dozwolone.
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Obecne przemiany w postrzeganiu celu wychowania sa wyraznie
widoczne w reformach szkolnych. Wychowaniem nie rzadza juz
wartosci ponadczasowe, ale spoleczne potrzeby globalizujacej sie
gospodarki, w ktorej osobisty zwigzek miedzy aktorami nie jest nawet
konieczny - upowszechnia si¢ uczenie na odlegtos¢. Odejscie edukacji od
ponadczasowych idealéw na rzecz celow praktyki spotecznej lub
doczesnej egzystencji jednostki réwniez stwarza zagrozenie naduzycia
edukacji jako takiej - nie tylko przez polityke paristwa, ideologie lub
ekonomieg, ale takze przez podmioty inne niz ludzie. Wspétczesne srodki
nauczania znacznie dehumanizuja edukacje, a osobowos¢ czlowieka
deprecjonujg. Takie zagrozenie niesie np. wplyw Internetu, mediéw,
stawianie technologii ponad czlowiekiem w réznych obszarach polityki
panstwa, w tym i w dziedzinie badar i edukacji - bywa nawet i tak, ze
technologia staje si¢ celem, a nie srodkiem do celu.

Swiatowe procesy globalizadji, ktore koncentrujg bogactwo w coraz
mniejszej liczbie rak, umozliwily wzrost kapitatu finansowego i
przeksztalcity idee réwnosci i demokracji w ciagte dazenie do
osiggniecia nizszych kosztéw i wyzszych zyskéw. Dazenie do
maksymalizacji zyskéw zamienia idee duzych organizacji i firm w swiat
zmiennych i tymczasowych powigzan, w ktérym zawiera sie
krotkoterminowe umowy z firmami ustugowymi, gdyz ich wynajecie w
dowolnym zakatku $wiata jest tafisze niz wykonywanie tych ustug przez
samg organizacje.

Wszystko to powoduje rozklad klasy sredniej. Formutuja sie teorie,
zgodnie z ktérymi firma powinna skladac si¢ z szeregu niezaleznych i
suwerennych jednostek, gdzie kazdy zarzadza soba, prowadzi
dzialalno$¢ gospodarcza mniej lub bardziej niezaleznie, posiada wiasny
kapital edukacyjny, ktory nieustannie stara si¢ wzmacnia¢, jest
odpowiedzialny za swéj sukces lub porazke i nawet trudnosci, ktérych
sam nie spowodowal. Filozoficzna idea indywidualnej twoérczej
samorealizacji cztowieka wedtug ludzkich wartosci sprowadzona zostaje
do ideologii indywidualizacji na potrzeby rynku do tego stopnia, ze
powstajg teorie transhumanizmu i posthumanizmu. Paradoksalnie w
spoleczenistwie okreslanym jako spoleczenstwo wiedzy preferowane sa
umiejetnosci praktyczne i pragmatyczne, zgodne z wymogami rynku
pracy, w miejsce uprzednio akcentowanej wiedzy o uniwersalnym
charakterze.

W tym kontekscie pozostaje jednak prawda, ze osoba ludzka moze
w pelni sie rozwija¢ jedynie poprzez doswiadczanie relagj
interpersonalnych w ré6znych formach, gdzie decydujaca role odgrywa
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refleksja filozoficzno-antropologiczna. Rzeczywistosé edukacyjna nie jest
okreslona jedynie przez nauke empiryczng i - pomimo tezy o konicu
metafizyki - pozostaje aktualne ludzkie pragnienie metafizyczne,
ktorego nie mozemy zignorowaé¢ w filozofii edukacji. Zwtlaszcza w
naukach pedagogicznych, gdzie znaczna czesé wiedzy naukowej ma
charakter normatywny i zalezy od ogélnego filozoficznego stanowiska
wybranego przez pedagoga, nalezy zastanowi¢ sie nad filozoficznym
pytaniem o sens zycia ludzkiego w swiecie, relacje jednostki i
spoleczenstwa. Mozemy stwierdzi¢, ze temat pracy doktorskiej
Antropologiczno-metafizyczne konteksty wspdtczesnej filozofii wychowania jest
bardzo aktualny.

Ad. osiggniecie zamierzonego celu

Rozprawa skladajaca sig ze zbioru szesciu artykulow, opiera sie na
prezentacji, kategoryzacji i poréwnaniu konstytutywnych elementéw
filozoficznej refleksji nad edukacjg w celu uchwycenia jej holistycznego
obrazu i z zamiarem odwotania sie do zmiany myslenia, nawrécenia,
metanoi. Autor nieustannie poszukuje spojnych i niespéjnych
elementéw myslenia o wychowaniu i ujmuje wyniki swoich badarn
filozoficznych w uprzednio niepublikowanym tekscie zatytulowanym U
zrodet wspotczesnej filozofii wychowania, a wiec o koniecznodci nawrotu do
Zrodtowych  doswiadczeri-pytari  antropologiczno-metafizycznych. Mozna
stwierdzi¢, ze przediozona praca dyplomowa osiagneta wyznaczony cel.

Ad. wybrane metody opracowania i nowe odkrycia

Podstawa, dysertacji doktorskiej pt. Antropologiczno-metafizyczne

konteksty wspotczesnej filozofii wychowania s3 nastepujace artykuly
autorstwa mgr. Michala Ptociennika:

1. Metanoia ku zyciu w ,wymiarze gtebi”. Ugruntowanie pedagogiki jako
paideiahodii wobec wyzwar wspétczesnosci,

2. Migdzy ,logosem bycia” a ,byciem logosu”. Ku zrodtowej problematyce
wychowawczej w warunkach wspétczesnosci,

3. Czy mozna nauczyc sig byc?(Za-)istnienie jako fundamentalna sytuacja
graniczna czlowieka i jej odpowiedzialnosciowe (wigcej niz pedagogiczne)
implikacie,
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4. ,Wigcej” niz pedagogika... W kierunku konwersyjnego ujasnienia zrodtowego
charakteru filozofii wychowania,

5. Doswiadczenie skoticzonosci jako uniwersalny topos wydarzania sig w
cztowieku tego, co filozoficzno-religijno-pedagogiczne,

6. Niefilozoficzna pedagogika vs. niepedagogiczna filozofia? O (nie tylko
wspdtczesnej) potrzebie metanoi ku zrédiowej filozofii wychowania.

Przedtozone teksty zostaly juz opublikowane indywidualnie i
stanowia wynik szerszych badan nad wybrana problematyka. Zaréwno
zakres, jak i tres¢ spelniajg wymagania stawiane rozprawom doktorskim.

Metody zastosowane w pracy odzwierciedlaja podstawowe
zalozenia metodologiczne filozofii, a mianowicie, ze metoda jest
okreslana przez przedmiot badania. Tematem recenzowanej rozprawy
jest fenomen edukacji w jej holistycznym wymiarze, ktéry stusznie
postrzegany jest jako fundament kultury i cywilizacji. Jednoczesnie
odzwierciedlona zostala specyficzna forma zmiennosci
postoptymistycznej teraZniejszosci, ktéra znaczaco wplywa na
wychowanie i ustalanie jego celow szczegétowych, ale przede
wszystkim oddziatuje na ustalenie celu gléwnego. Poszczegélne
koncepcje filozoficzne reprezentowane w pracy poprzez badanie dziel
reprezentatywnych autoréw zostaly przeanalizowane i opracowane pod
katem ré6znych aspektow.

Wybrane podejscia metodologiczne odzwierciedlaja zlozonos¢ i
segmentacje przeprowadzonych badan: ukazuja ideologiczne i
historyczno-spoleczne korzenie poszczegélnych teorii, a takze zamiar
ponownego rozwazenia ich w swietle innych aktualnych pogladow
hermeneutycznych. Autor rozprawy nieustannie przywoluje gtéwny cel
badan, jakim jest udowodnienie koniecznosci szerszej akceptadji
kontekstéw antropologicznych i metafizycznych oraz jednosci istnienia i
kontemplacji w uzupelniajacych sie relacjach filozofii i pedagogiki w
kontekscie postaw redukcjonizmu i nihilizmu.

W pracy wykorzystano kilka metod, ktére tworza efekt ogolnej
zbieznosci celow.

Metoda poréwnania historycznego i analizy historycznej. Historyczny
wymiar zjawiska edukacji jest niezaprzeczalny i miat duze znaczenie w
szczegOlnym kontekscie historycznym myséli zachodniej, zwlaszcza w
XIX i XX wieku. Michat Pléciennik postrzega wymiar czasowoéci i
historii nie tylko jako podstawowy element konstytutywny interpretadji
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dziel poszczegélnych autoréw, ale takze jako wyzwanie uzyskania
dystansu historyczno-krytycznego wzgledem prezentowanych autoréw.

Metoda analityczno-syntetyczna. Celem pracy doktorskiej jest nie tylko
przedstawienie analizy historycznej pod katem rozwoju jednego
zjawiska filozoficznego, cho¢ stanowi ono punkt wyijécia, ale proba
osiggnigcia syntetycznego stanowiska na podstawie przeprowadzonych
badan. W kontekscie obecnego myslenia filozoficznego autor stara sie
przyjmowac krytyczng i konstruktywna perspektywe, nie rezygnujac
jednak ze wsparcia psychologii.

Metoda dialogiczna opiera si¢ na zréznicowaniu pojeciowym
przedstawionych filozoficznych koncepcji edukacji, a takze na
przyjmowaniu przez autora wlasnej postawy teoretycznej. W rozprawie
koncepcje te zostaly wprowadzone do wzajemnego dialogu i
konfrontacji w celu stworzenia wiasnego syntetycznego pogladu. Autor
pozytywnie ocenia roznice wynikajace z wielosci kontekstow
kulturowych, rozumianych jako przestrzen wzajemnej inspiracji i
interpretacji w sensie Gadamera, czyli jako sposéb na znalezienie
facznosci w wielosci historycznej. Widoczny jest wysitek autora w
dazeniu do uniknigcia jakiejkolwiek interpretacyjnej radykalnosci.

Metoda analityczna stuzy do ponownej oceny wezesniej okreslonych
poziomoéw myslenia, z ktorych dobierane s3 elementy konstrukcyjne i
polaczenia, moggce stopniowo przyczynia¢ sie do budowy nowo
utworzonego poziomu mysli. Takie podejécie jest dostrzegalne w pracy i
prowadzi do nowych syntez w duchu dialektycznym. Doktorant nie
odrzuca punktéw widzenia poszczegélnych autoréw, ale starannie
wybiera sposréd nich elementy potencjalnie przydatne dla
alternatywnych opinii.

Metoda  interdyscyplinarnej ~konwergencji. Chociaz podstawowa
naukowa istota pracy jest wierna filozofii, w szczegélnosci filozofii
edukacji, na ktorej si¢ opiera i do ktorej powraca, biorac pod uwage
szeroki zakres przedmiotu (antropologia i metafizyka w edukacji w
kontekscie napie¢ pomiedzy swiatopogladem a podejsciem naukowym
w filozofii), Michat Ptéciennik korzysta takze z prac autoréw dyscyplin
granicznych (teologii, socjologii, psychologii i pedagogiki). Kilku
wspomnianych autor6w sytuuje si¢ na pograniczu filozofii i innych nauk
spotecznych. Dzigki interdyscyplinarnemu podejéciu do tematu autor
osiggnat w swoich badaniach efekt konwergenciji.

Pan mgr Michat Pléciennik opracowat temat rozprawy w tekstach o
objetosci 120 stron, pomieszczonych w szesciu artykutach, ktére zostaly
juz opublikowane i czeSciowo zrecenzowane. Ich formalna prezentacja
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stoi na wysokim poziomie i spelnia wymogi stawiane okreslonym
czasopismom naukowym i zbiorom naukowym.

Autor slusznie zdecydowal si¢ stworzy¢ dodatkowy tekst
podsumowujacy, w ktérym skoncentrowat sie i klarownie przedstawit
gléwng idee i tres¢ swojej pracy badawczej. W przedlozonym tekscie
autor informuje o wyznaczonym celu pracy, a takze wskazuje na
znaczenie zagadnienia dla badania zjawiska edukacji w szybko
zmieniajgcych sie warunkach spotecznych. Poszczegdlne elementy
rozprawy majg swojg logiczng ciaglos¢ i zostaly ulozone w ideowo
uporzadkowang strukture.

Przedlozona dysertacja jako zestaw artykutéw dowodzi, ze autor
rzetelnie przetworzyt bogata liczbe tekstow  zZrédtowych i
interpretacyjnych, a takze wykazal sie odpowiednia orientacja w
problematyce. Cytaty 2z tekstow naukowych sa odpowiednio
uzupetniane autorskimi przemysleniami i komentarzami, autor wyciaga
wtlasne wnioski analityczno-syntetyczne.

Prezentowana rozprawa ukazuje zdolnoé¢ Doktoranta do
samodzielnej i tworczej pracy, dowodzac, ze zna on metody badan
naukowych w filozofii. Naukowy charakter pracy jest wzmacniany
przez komparacje z autorami, ktérzy w swojej pracy filozoficznej
zasadniczo odzwierciedlili kwestie edukacji.

Oryginalnoé¢ rozprawy opiera si¢ na twoérczym filozoficznym
odzwierciedleniu fenomenu edukacji i jej zwigzkéw z dziedzinami
pokrewnymi, a takze na zauwazeniu potrzeby metanoi zrédet filozofii
wychowania. Takie podejscie przyjmuje si¢ w czasach, gdy na porzadku
dziennym jest pomieszanie humanizmu z indywidualizmem, autorytetu
z autorytaryzmem, kiedy wznioste cele edukacyjne s zastepowane
przez utylitaryzm, a relacje edukacyjne sa mylone z partnerstwem.

Ad. notatki i pytania

Zadaniem recenzenta jest réwniez wskazanie alternatywnych
sposobow  podejécia do tematu. Z pewnoscia odpowiednim
dopetnieniem obszernej pracy mgr. Michata Pléciennika bytoby
uwzglednienie takze prac takich autoréw, jak Werner Jaeger (Paideia),
Eugen Fink, Wolfgang Brezinka, Jacek Woroniecki (Katolicka etyka
wychowawcza), Jan Amos Comenius (szczegélnie w tym miejscu, gdy
autor odnosi sie do prac Jana Patocki).
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~Konteksty antropologiczno-metafizyczne”, ktérymi zajmuje sie
autor, moglyby nawet zosta¢ wysuniete na pierwszy plan, dzieki
refleksji na temat koncepcji filozoficznego dzialania E. Finka, ktory pyta,
jak interpretowac¢ edukacje z antropologicznego punktu widzenia - lub,
idac za Platonem, jak wyjs¢ z ogladu cieni, poniewaz jesli nie mozemy w
petni zdefiniowa¢ osoby, jesli nie mozemy udzieli¢ wyczerpujacej
odpowiedzi na pytanie, kim jest czlowiek, to nie mozemy powiedzie¢,
czym jest edukacja i jaki jest jej cel. Fink twierdzi, ze musimy podaza¢ w
przeciwnym kierunku, tzn. konieczne jest wydobycie esencji cztowieka z
edukacji, w ktérej stale si¢ on znajduje i jako taka moze by¢ ona
rozumiana jedynie przez pryzmat wychowywanego i wychowujacego -
homo educans i homo educandus. Uwaza, ze edukacja przez caly czas
zawierala w sobie ludzkie pragnienie i wysilek, aby zrozumie¢ znaczenie
ludzkiej egzystencji na S$wiecie. Wedlug niego cztowiek jest
komplementarny - z jednej strony istnieje bezposrednio, ale z drugiej
strony przekracza swoja niekompletnos¢ i zmierza ku absolutowi. Na tej
podstawie formuluje znane antynomie wychowania, ktérych aktualnosé
wzmacniana jest rosngcym rozwojem naukowo-technicznej mentalnosci.
Fink stara si¢ swoim mys$leniem wyrwaé cztowieka z codziennego
zanurzenia w rzeczach, ktérymi nieustannie manipuluje, konsumuje i
niszczy, kupuje i sprzedaje, i stara si¢ mysle¢ o tym, co przekracza,
otacza, przenika i daje nam przestrzen i czas.

Wedlug E. Finka pedagogika nie jest i prawdopodobnie nigdy nie
bedzie rozumiana jako nauka ukonczona, ktéra daje gotowe odpowiedzi
I jasne cele, poniewaz rzeczywistos¢ edukacyjna jest niezwykle
sprzeczna, istnieja rozne nakladajace sie subiektywne zalozenia i
obiektywne wymagania edukacyjne, akceptacja tego, co dane i otwartosé
na zmiany, determinacja oraz wolna wola itp. Tej sprzecznoéci nie
mozna zidentyfikowa¢ poprzez badania empiryczne lub teorie naukows,
ale jedynie poprzez filozoficzng refleksje nad edukacja. Wychowanie nie
jest pragmatyczno-utylitarystyczna indoktrynacja, ale jest to sposob, w
jaki czlowiek zachowuje si¢ wzgledem swojej niekompletnosci,
otwartosci, watpliwosci. Wychowanie jest istota naszego bytowania.

Do dyskusji przedkltadam dwa pytania:

1. Czy mozna odnalez¢ wptyw mysli gnostycznej na aktualny kryzys
wychowania?

2. Prosze wyjasni¢ przyczyny odejscia edukacji od ponadczasowych
idealéw na korzys¢ celow praktyki spotecznej w XX wieku.
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Przedstawione uwagi i pytania w Zaden sposob nie kwestionujg
poziomu akademickiego dysertacji. Jednoczeénie jednak uwazam, ze
przedstawienie poszczegolnych czesciowych wynikéow badan w postaci
monografii zapewniloby jasniejszg prezentacje wnioskéw, ktére autor
rozprawy bardzo trafnie przedstawil w niepublikowanym tekscie
pilotazowym: U Zrodet wspotczesnej filozofii wychowania, a wiec o
koniecznosci nawrotu do Zrédlowych doswiadczen-pytan antropologiczno-
metafizycznych. Podsumowujac, zachecam autora rozprawy do
opublikowania wynikéw wlasnych badan filozoficznych w formie
monografii.

Ad. propozycja przyznania stopnia naukowego

Na podstawie przedlozonej pracy doktorskiej (zestawu artykutéw),
ktora spelnia wymagania stawiane tego rodzaju pracom, polecam po
udanej obronie przyzna¢ autorowi mgr. Michatowi Pléciennikowi

stopiefi naukowy doktora w dziedzinie nauk humanistycznych w
dyscyplinie filozofia.

W Preszowie, dnia 29.10.2019 r.
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Dr.h.c. prof. PhDr. Pavol Dancék, E)hD.
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