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W strone petnego bilingwizmu.
Zmieniajqcy si¢ interjezyk, czyli progres rozwoju jezylkowego
przypadku szczegotowego

1. Wprowadzenie. Dwuje¢zycznosc jako problem badawzy

Zjawisko dwujezyeznosci staje sie wspotazesnie coraz bardziej
popularne, a ze wzgledu na to, ze znajomosc jezykow obcych jest
niezbedna w pracy, w szkole, podzas pobytu za granica i w ogrom-
nym stopniu utatwia kontakty miedzyludzkie — wreaz pozadane.
Sytuacja oséb dwujezycznych jest jednak bardzo specyfizna - jak
twierdzi Anna Wierzbicka:

[...] Zy¢ na co dzien w dwoch réznych jezykach to znaczy zy¢
w dwodch réznych przestizeniach socjosemantyceznych. Prze-
chodzenie z jednego jezyka na drugi i na odwrot jest podob-
ne do podrézowania miedzy dwoma réznymi Swiatami (...)
zmieniajac przestrzen socjosemantyczna, w ktorej sie poru-
szamy, zmieniamy nie tylko nasze otoczenie, ale takze nasza
wtasna skore (a moze nawet i dusze). [Wierzbicka 1990:103]

Konkluzje dotyazace wzajemnego wptywania na siebie jezy-
kow pozostajacych ze sobg w kontakcie sg w kontekscie praktycz-
nych rozwigzan glottodydaktycznych bardzo cenne. Interjezyk,
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jako forma przejsciowa pomiedzy J1 a )2, charakterystycazny jest dla
wszystkich osob przyswajajacych jezyk docelowy. Moze on ewoluo-
wac w kierunku poprawnego uzycia systemu J2 lub ulec fosylizacji.
Jego charakterystyka, czyli opis opanowania jezykowych kompeten-
¢ji komunikacyjnych przypadku szazegotowego, dokonuje sie przy
uwzglednieniu kompetencji wchodzacych w jej sktad. W niniejsze;j
pracy rozwdj poszczegolnych umiejetnosci zostat podzielony, co po-
zwolito zilustrowac stan interjezyka z dwoch okresow badan. Jego
dynamiczny charakter rokuje osiagnieciem petnej dwujezycznosci.

2. Podejscie migdzykulturowe i podejscie w duchu
lingwistyki humanistyczne;j

Monografie i opracowania dotyczace zjawiska bilingwizmu
skoncentrowane sg zazwyczaj na charakterystyce lingwistywnej
skupisk polonijnych poza granicami kraju, jak i poszczegolnych
jednostek, charakteryzujacych sie¢ dwujezyaznoscia polsko-obca'.
Niezaleznie od obiektu zainteresowania badaczy bilingwizmu,
w obszarze badan miesci sie wyjsciowa forma okreslonego jezyka,
na ktora dominujacy wptyw ma sytuacja kontaktow jezykowych,
bilingwizm oraz zjawisko interferencji.

Opisang wyzej perspektywe badawea coraz zesciej sie posze-
1rza — zysto jezykowa analiza zostaje zastgpiona ujeciem interdy-
scyplinarnym. Powodem takiego postepowania jest dostizezenie
konieznosci scistego wigzania zjawiska dwujezyaznosci z dwukul-
turowoscig, co wydaje sie wspotezesnie niemal oczywiste. By tak
sie stato, potrzeba byto wielu monografii unaoaniajacych, iz dwu-
jezyaznosc to nie tylko nieustanne zanurzenie w dwoch jezykach,
lez takze dwoch catkowicie odmiennych kulturach?.

' Wartosciowego zestawienia istotnych publikacji dotyzacych zjawiska
dwujezyaznosci dokonuje Wtadystaw Miodunka. Por. Miodunka [2010].

2 Zalizane do tego kregu tematyznego prace to m. in.: Hoffman E. [1995],
Zagubione w przektadzie; Wierzbicka A. [1990], Podwdjne zycie cztowieka
dwujezycznego.
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Duzym zainteresowaniem badaczy cieszy sie rGwniez wspot-
zesnie zagadnienie dwujezyaznosci dzieci i mtodziezy. Problem
wydaje sie szzegolnie aktualny w sytuacji globalizacji i otwar-
cia granic. Wedtug specjalistow do problemow, ktore napotykac
beda dzieci i mtodziez, naleza zarowno trudnosci jezykowe, jak
i psychologiczne, zwiazane z okreslaniem wtasnej tozsamosci. Jak
podkresla Aksana Grigorieva, o odpowiednie wychowanie i edu-
kacje dziecka dwujezyaznego nalezy dbac¢ od najmtodszych lat.
Co wiecej, proces ten wymaga niezwyktej dbatosci i szczegodlnej
opieki. Lekcewazenie owej konieznosci moze skonazyc sie zatra-
ceniem umiejetnosci postugiwania sie dwoma jezykami [Grigo-
rieva 2009: 551].

W zwiazKku z powyzszymi ustaleniami obserwuje sie obecnie
tendencj¢, by podchodzi¢ do dwujezyaznosci indywidualnej przy
uwzglednieniu zatozen lingwistyki humanistyznej. Jak konstatuje
Jagoda Cieszynska, podejscie to umozliwia zwrocenie sie w kierun-
ku Osoby i uwzglednianie specyfiznych wydarzen i warunkow,
ktére wptynety na jej obecng sytuacje [Cieszyriska 2012: 68]. Jego
istotq jest nastawienie na aktualne doswiadazenia jednostki, a nie
wytaaznie na zjawiska jezykowe. Tego typu poszerzenie perspek-
tywy polega przede wszystkim na uwzglednianiu wielu innych
ptaszazyzn badawczych, m. in. psychologii i filozofii humanistycz-
nej, psycholingwistyki i socjolingwistyki.

Wtadystaw Miodunka, pionier wykorzystywania podejscia
humanistyznego w badaniach nad dwujezycznoscia, w ten sposob
pisze o postepowaniu badawazym:

Przedmiotem badan dwujezyznosci powinna stac sie nie
tylko refleksja nad zjawiskami scisle jezykowymi, takimi
jak przetazanie kodow, ich mieszanie czy interferencje je-
zykowe, ale takze refleksja nad osobami dwujezyznymi,
tzn.dziecmiiich rodzicami, nad procesem stawania si¢ przez
nich dwujezyaznymi, podtrzymywania jezyka rzadziej uzy-
wanego, a takze nad wykorzystywaniem kazdego ze zna-
nych méwiacemu jezykow jako narzedzia jego samorealiza-
cji. [Miodunka 2010: 8]



188 Urszula Szwajda

Traktowanie przypadkow dwujezycznych dzieci zgodnie z za-
tozeniami podejscia humanistyaznego pozwala na uzyskiwanie
szerszego, bardziej ztozonego oraz klarownego obrazu samej dwu-
jezyaznosci. Umozliwia przeniesienie punktu zainteresowania z sa-
mego tekstu na korzys¢ dostrzezenia jego tworcy. Daje mozliwos¢
usytuowania w centrum zainteresowania dwujezycznego dziecka,
a nie wytaanie jego dwujezyznosci.

3. Dwujezyaznosc osoby zy osoba dwujezyazna?

Problemy terminologizne, ktdre pojawiaja sie w przypadku
badan nad dwoma jezykami pozostajacymi ze soba w Scistym
kontakcie, sa spowodowane réznorodng perspektywa badaw-
zq. Z tej przyazyny, ze na samo zjawisko patrzy sie zodmiennych
punktow widzenia, miedzy innymi z socjologicznego, psycholo-
giznego, pedagogiaznego, jezykoznawaego i polityaznego, usta-
lenie jednoznawnej jego definicji jest wedtug wielu badaczy nie-
mozliwe. Ogromna lizba definicji, ktora jest skutkiem tworzenia
ich dla potrzeb réznych dziedzin naukowych, prowadzi¢ moze
do niescistosci.

Uzasadnione jest krytyazne podchodzenie do definicji uzna-
jacych za osobe dwujezywzna taka, ktdrej sprawnosci w obu jezy-
kach znajduja si¢ na tym samym, idealnym poziomie. Zaktadajac
istnienie tego niedoscignionego wzoru, catkowicie ignoruje sie
spoteazne realia i fakt, ze rdzne osoby charakteryzuja sie rozne-
go typu dwujezyeznoscia, i w zwigzku z tym wtadaja jezykami
na roznym poziomie. W ten sposob widza dwujezyznos¢ szwaj-
carscy badacze, Georges Ludi i Bernard Py, ktorzy podkreslaja
w swoich ustaleniach wielowymiarowos¢ dwujezyaznosci. Oso-
ba dwujezyzna nie jest wedtug nich wytaaznie osoba doskonale
operujaca dwoma jezykami. Owa idealna wizja dwujezyznosci
zaktadataby bowiem istnienie ,,dwoch jednojezyaznych jedno-
stek w jednej”, co wedtug badaczy jest wyrazem braku realizmu
[Wroblewska-Pawlak 2004: 29]. Frangois Grosjean wspodlnie
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ze wspomnianym juz B. Py opracowali wtasna definicje dwuje-
zyaznosci, ktdéra spetnia wszystkie kryteria definicji funkcjonalnej
i ujmuje wzglednos¢ samego zjawiska:

Dwujezyzny to w petnym tego stowa znaczeniu osoba
komunikujaca sie, posiadajaca taka sama kompetencje ko-
munikacyjna jak jednojezyazny. Postuguje sie on raz jed-
nym, raz drugim jezykiem, lub tez oboma naraz jako mowa
dwujezyazna, w zaleznosci od sytuacji, poruszanego tematu,
interlokutora, funkcji danej interakeji itp., komunikujac sie
rownie skutewznie jak osoba jednojezyazna. Jednakze kom-
petencje jezykowe, jakie posiada osoba dwujezycezna w obu
jezykach, nie sg takie same ani catkowicie podobne do tych,
jakimi dysponuja jednojezyczni. Zmiany Srodowiska, po-
trzeb, sytuacji sprawiaja, ze dwujezyczny musi zrestruktu-
ryzowac swoje kompetencje w obu jezykach; niektdre nie
beda juz miaty racji bytu, inne stana sie niezbedne i rozwina
sie. Oba systemy dopasuja sie do siebie podzas okresu przej-
sciowego, a nastepnie ustabilizuja w nowa jezykowa kon-
figuracje: dwujezyazny bedzie nadal w petnym tego stowa
znaczeniu osoba komunikujaca sie, dostosowana do swoich
nowych potizeb i swojej nowej tozsamosci. [Wroblewska-
-Pawlak2004:29-31]

Wyzej przedstawiona definicja, proe zalet, ktdre juz zostaty
wymienione, posiada takze inng istotna zalete. Zgodnie z zatoze-
niami lingwistyki humanistyaznej, punkt ciezkosci z samego zja-
wiska dwujezyaznosci zostaje przeniesiony na osobe, a wtasciwie
konkretny przypadek dwujezywznej jednostki.

4. Pojecie interjezyka oraz transferu pozytywnego
i negatywnego

Janusz Arabski dzieli produkcje jezykowe dziecka lub uznia,
ktdrzy sq w trakcie przyswajania nowego jezyka, na btedy i za-
chowania poprawne w J2. W zwiazKku z istnieniem w jezyku
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uznia form niepoprawnych, a nastepnie analizg tych btedow,
sformutowano teorie istnienia ,systemow przyblizonych” [Kize-
szowski 1979: 588]. Traktuje sie je jako osobne systemy jezykowe,
ktorymi postuguja sie osoby majace na celu opanowanie jezyka
docelowego. Na okreslenie tego systemu badacze majg rozne na-
zwy, najbardziej popularne w literaturze przedmiotu jest jednakze
okredlenie Larry’ego Selinkera - interjezyk [Arabski 1985: 53].
Tomasz P. Kizeszowski w ten sposob charakteryzuje ten system:

(...) kazdy taki system musi by¢ pojmowany jako posred-
nie stadium na osi poziomej, ogranizonej z jednego konca
jezykiem ojazystym czyli wyjsciowym (source language),
a zdrugiego konca jezykiem obcym czyli docelowym (target
language). [Krzeszowski 1797: 588]

W dalszych konstatacjach badaz podkresla bardzo wyraznie,
ze wazna cecha tego systemu jest jego dynamiazny rozwodj w kie-
runku jezyka docelowego. Natura tego mechanizmu zawiera¢ mia-
taby sie, wedtug Larry’ego Selinkera, w Kilku procesach, na ktdre
sktada sie: transfer jezykowuy i transfer uczenia sie, strate-
gie uczenia si¢ jezyka docelowego i strategie porozumie-
wania sie w tym jezyku [Krzeszowski 1797: 588-589].

Podejmujac mysl teoretyazna Selinkera, inny badacz, Henry
Widdowson dokonat jej modyfikacji. Stwierdzit on, ze wszystkie
wymienione przez Selinkera procesy, wptywajace na postac i roz-
woj jezyka, maja kategorie nadrzedna, a jest nig strategia uprasz-
zania. Upraszezanie systemu jezykowego taazy w sobie, zgodnie
z pogladem Widdowsona, pewne cechy wspalne z jezykiem opie-
kunek, jezykami pidgin <zy jezykami kreolskimi. Naleza do nich:
»prosty system morfologiczny lub jego catkowity brak, stosunko-
wo sztywny szyk wyrazow, zredukowany system zaimkow, mata
lizba gramatycznych wyrazéw funkcyjnych, ograniczone uzycie
spojki i brak przedimkdw (...)” [Krzeszowski 1979: 588].

Juz Selinker i Widdowson wiazali pojecie interjezyka z po-
jeciem transferu. Pojecie to jest wspotczesnie bardzo czesto
przywotywane w literaturze przedmiotu. Transferem nazywac



W strone petnego bilingwizmu. Zmieniajgcy si¢ interjezyk... 191

nalezy przenoszenie sprawnosci przyswojonej w jednym jezyku
na opanowywanie umiejetnosci w drugim jezyku. Wyroznia sie
trzy typy transferu: transfer pozytywny, gdy wptyw jedne-
go jezyka na drugi jest pozadany i przynosi pozytywne skutki,
transfer negatywny, ktéry uniemozliwia opanowanie no-
wych umiejetnosci oraz transfer zerowy, ktory nie spetnia
zadnej roli w opanowywaniu umiejetnosci w drugim jezyku
[Komorowska 1980:105-107].

Interjezyk, jako forma przejsciowa pomiedzy J1 a J2, charak-
terystyazny jest dla wszystkich osob przyswajajacych jezyk do-
celowy. Moze on ewoluowa¢ w kierunku poprawnego uzycia
systemu J2 lub ulec fosylizacji. Fosylizacja, inazej nazywana za-
mrozong kompetencja, jest zjawiskiem negatywnym, polegajacym
na ,skostnieniu” kompetencji w jezyku docelowym na pewnym
poziomie. Pomimo sprzyjajacych okolicznosci rozwoj J2 nie posu-
wa sie do przodu [Lipinska 2003: 93]. Tylko odpowiednia moty-
wacja, powodowana ciagtym naptywem bodzcow zachecajacych
do nauki J2, prowadzi¢ bedzie do doskonalenia systemu jezyka
docelowego.

5. Charakterystyka dwujezyaznosci przypadku
szazegotowego

Dziewazynka urodzita sie w Stanach Zjednoczonych Ameryki
Pétnocnej. Jej mama jest Polka, ktéra wyemigrowata do Stanow
i tam zawarta matzenstwo z Amerykaninem. Dziecko, dorastajac
w rodzinie mieszanej, w ktorej ojczystym jezykiem matki byt je-
zyk polski, a ojca - angielszzyzna amerykanska, nastawione byto
na ekspozycje na dwa jezyki od momentu urodzenia. Srodowi-
sko szkolne, w ktérym brak dzieci emigrantéw polskich, sprawia,
ze jedynym zrodtem jezyka polskiego staje sie dla niej matka.
Do kontaktu jezykowego z ojcem, rowiesnikami w szkole i poza jej
obrebem, a takze innymi uzytkownikami jezyka mieszkajgcymi
w miescie, dochodzi zawsze w jezyku angielskim.
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Sytuacja jezykowa dziewczynki L. nie zmieniata sie az do mo-
mentu podjecia przez jej rodzicOw decyzji o wyjezdzie z Amery-
ki 1 zamieszkaniu w Polsce. Rodzina mieszka na state w Polsce
od sierpnia 2012 roku. L. od wrzesnia 2012 uczeszaza do piatej klasy
szkoty podstawowe;j.

Badania empiryazne, ktorym poswiecona zostata zes¢ ana-
lityzna niniejszej pracy, oparte sg na korpusie badawazym, ktory
stanowig produkcje jezykowe 11-letniej dziewazynki dwujezycz-
nej. Zbieranie materiatu badawczego trwato od pazdziernika 2012
do maja 2013 roku.

6. Kompetencja jezykowa w jezyku polskim - analiza tekstow

Dla celow tej pracy istotny jest podziat, na podstawie ktdrego
dokonuje sie oceny biegtosci jezykowej ueznia w danym jezyku.
Mowa o pieciu sprawnosciach: stuchanie ze zrozumieniem, czy-
tanie ze zrozumieniem, rozmawianie (ktore zaktada interakcje),
mowienie i pisanie [ESOK) 2003: 93]. Powyzszy podziat na spraw-
nosci jezykowe wchodzace w zakres kompetencji komunikacyjne;j
bedzie organizowat analize¢ produkcji jezykowych dziecka. Co si¢
tyczy sprawnosci receptywnych, a wiec stuchania i czytania ze zro-
zumieniem, ich ocena zostanie pomini¢ta. Rozwoj poszezegolnych
umiejetnosci podzielono na dwa okresy - od pazdziernika 2012
do 1 marca 2013 roku i od marca do 30 maja 2013 roku.

Ocena sprawnosci komunikacyjnych dziewczynki w jezyku pol-
skim nie jest tatwa, gdyz wszelkie systemy oceniania (w tym ESOK])
przeznaczone sg do oceny kompetencji osob dorostych. Z kolei celem
dziewzynki jest opanowanie kompetencji jezykowej w jezyku pol-
skim na takim poziomie, jaki prezentuja jej jednojezyczni réwiesni-
cy. Z tego wzgledu ocena opisowa poszczegdlnych sprawnosci jest
oparta o ESOK] tylko zesciowo, gdyz uwzgledniam rowniez wtas-
ne, subiektywne obserwacje i spostizezenia. Ze wzgledu na ograni-
zenia objetosciowe tej pracy, konieeznoscia stato sie zmniejszenie
zakresu materiatu zawierajacego produkcje jezykowe dziewczynki.
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6.1. Rozmauwianie (interakcja)

Omowienie sposobu, w jaki dziewczynka rozmawia z interlo-
Kutorami, zajmuje najwiecej miejsca w niniejszej analizie, ze wzgle-
du na to, ze wiekszos¢ produkcji jezykowych dziewazynki to efekt
kierowanej konwersacji z nauczycielem.

W momencie rozpozecia zaje¢ we wizesniu 2012 roku dziew-
czynka potrafita brac¢ udziat w konwersacji pod warunkiem, ze te-
mat byt jej znany, a rozmowca, w sytuacji niezrozumienia przez nia
pewnych tresci, formutowat swoje mysli wolniej i za pomoca in-
nej niz pierwotnie leksyki i konstrukgeji, zyniac komunikat bardziej
zrozumiatym. Bardzo duza frekwencja wypowiedzi L. typu: ,nie
wiem” lub ,nie pamietam”, ktore stanowia odpowiedz na trud-
niejsze pytania, nie oznacza, ze dziecko nie zna na nie odpowiedzi.
Wouydaje sie ozywiste, ze w przypadku konieznosci budowania
dtuzszych wypowiedzi, dziewazynka ich unikata. Nie umiejgc pra-
widtowo sformutowac wypowiedzi, rezygnowata z tego dziatania.
Ponizej przedstawiono tizy przyktady, ktore reprezentujg trudno-
sci wystepujace u badanej dziewczynki.

Przyktad 1.15.11.2012r.

N.: Co robi sie u was w Halloween?

L.: O, Halloween! Wszyscy ubieraja taki kostium i ida
do réznych drzwi. Wszedzie dzieci, duzo dzieci, chodza drzwi
do drzwi i one zbieraja tak duzo cukierki, petno cukierki!

N.: Ty tez chodzita$ i zbieratas cukierki?

L.: Tak.

N.: I co mowitas, gdy otwieraty sie drzwi?

L.: Jakis maty wiersz.

N.: Co doktadnie méwitas?

L.: Trick or treat’.

N.: Co to znaazy?

L.:Nie wiem.

* Popularne wyrazenie, w wolnym ttumaczeniu oznaczajace: cukierek albo
psikus.
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N.: Postaraj sie wyttumaczyc.
L.:Ale ja nie wiem..., naprawde, nie wiem.

Przyktad 2.13.01.2013 r.

N.: Co robita$ w Swieta ciekawego?

L.: Nic.

N.: A co dostatas?

L.: Duzo prezenty.

N.: Acha, dostatas duzo prezentow, Swietnie. A powiesz mi
jakie?

L.:Ja nie pamietam.

Jak wida¢ w powyzszych przyktadach, poprawnos¢ grama-
tyzna wypowiedzi dziewczynki L. z wzesniejszego okresu badan
jest na bardzo niskim poziomie. Pomimo Kilkumiesi¢cznej nauki,
w trakcie ktorej poszerzano leksyke dziecka, a takze zapoznawano
go z regutami gramatycznymi jezyka polskiego, nie stosuje ich ono
w mowie spontanianej.

W drugim okresie, zyli od marca 2012 r. dziewzynka L. radzi
sobie w wiegkszosci sytuacji, w ktorej wymaga si¢ od niej porozu-
miewania si¢ z innymi i reagowania na wypowiedzi rozmowcy.
Rozmowa prowadzona jest przez nig w sposob ptynny i naturalny.
Jej wypowiedzi nie wymagaja wsparcia w postaci przeformutowa-
nia komunikatéw nadawcy zy pomocy w tworzeniu przez nig wy-
powiedzi. Swiadectwem rozwoju umiejetnosci prowadzenia dialo-
gu sa nastepujace przyktady:

Przyktad 3. 02.03.2013 r.

Prosba o zapisanie zadania domowego. Nauzyciel zapowia-
da, ze przekaze ojcu, co dziewczynka ma zrobic na nastepny
raz.

L.:Ale ja tez pamietam! Mojtata zawsze nie pamie-
ta rzezzy. Zawsze chodzimy po sklepiku i méwi: ,gdzie jest
samochod?”.

Przyktad 4.13.05.2013 r.

N.: Leola, zytatas cos w domu po polsku?

L.: Nie, bo nie miatam czasu.
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N.: A co takiego robitas?

L.: Nie wiem, bawitam sie, uczytam sie innych lekcji.
I bytam na polu duzo.

N.: A jak byto w Stanach?

L.: Duzo padato. Ja i moj tata jechaliSmy do Vermont pie¢
dni i z powrotem do Nowym Jorku. (zmienia temat) Prosze
pani, dlaczego tam jest kwiecien, jak jest maj?

N.: Nie zajmuj sie teraz kalendarzem, tylko otwoérz ksiazke,
zazynamy sie uzyc.

L.: Acha, prosze pani, pani musi da¢ mi moje oceny
na semestr.

Poprawnos¢ gramatyazna wypowiedzi dziewczynki tylko
w niewielkim zakresie odbiega od normy. Opanowanie umiejet-
nosci lingwistyaznych i stosowanie ich w trakcie swobodnej roz-
mouwy jest niezwykle trudnym zadaniem dla uczacego sie jezyka.
Przyktad 3 ilustruje problemy z zastosowaniem podwdjnej nega-
¢ji w jezyku polskim. Dziewazynka L. mowi: ,, M¢j tata zawsze nie
pamieta rzeczy”, zamiast powiedziec: ,M3j tata nigdy nie pamie-
ta rzezy” Jest to konstrukcja znana dziewczynce w teorii, ktora
nie jest stosowana z tego powodu, ze w jezyku angielskim nie
istnieje. Kopiowane konstrukcje z jezyka angielskiego pojawiaja
sie rowniez w przyktadzie 4, w ktorym dziewczynka nieprawidto-
wo stosuje idiom: ,,wystawic ocene na koniec semestru”. Zamiast
tego mowi: ,da¢ mi moje oceny na semestr”.

6.2. Mowienie

W chuwili rozpozecia nauki jezyka polskiego w sposob for-
malny budowanie dtuzszych wypowiedzi sprawiato dziewczynce
wiele trudu. Byto bowiem sprawnoscia, ktorej dziecko nie prak-
tykowato w ogodle lub praktykowato w znikomym stopniu, np.
w postaci pojedynczych zwrotdw. Budowanie wypowiedzi ust-
nych ograniczato si¢ do prostych wyrazen i byto mozliwe tylko
wtedy, gdy temat byt dziewczynce znany. Ponizej przedstawiono
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sytuacje, w ktdrej dziewczynka L. miata za zadanie skonstruowac
dtuzsza wypowiedz. Nauczyciel poprosit o opowiedzenie bajki
o Kopciuszku.

Przyktad 5.18.11.2012.

L.: Ale ona ma niebieski sukienka, nie taki jak Bell.

N.: Mnie sie wydaje inaczej.

L.: Nie!!! Ona miata taki!!! Ona miata niebieski, ona miata
76ty zerwony, zielony niebieski. Ona jest tadna i ma nie-
bieski sukienka.

N.: Dobrze, opowiedz prosze, co si¢ stato z Kopciuszkiem.
L.: Jakis stary baba jechat do niej (Smieje sie) i zrobita tut-
siuu niebieska sukienka byta na niej i wszystko dobrze.
N:Co to znazy tutsiuu?

L: Ubierata jej w niebieska sukienke.

W lutym 2013 roku dziewazynka potrafita juz formutowac
rozbudowane wypowiedzi na rozne tematy, nie zawsze lezace
w Kkregu jej zainteresowan. Potrafita rozwija¢ swoja wypowiedz
i argumentowac poszazegolne jej segmenty. Jakos¢ produkcji jezy-
kowych w dalszym ciggu odbiega jednak od normy:

Przyktad 6.22.02.2013 r.

N.: Opowiedz mi teraz, o zym byt tekst, ktory zytatas
w domu. Ja nie bede nic mowi¢, masz mi opowiedzie¢ catg
historie od pozatku do konca.

L.: Bo prosze pana, ja zytatam zty strony. Bo pierwsze pan
zrobit tak, ze pomieszat historie. Ja myslatam, ze to jest w tej
historii, a potem to jest Zle. (Widzi brak reakcji nauczyciela,
wiec kontynuuje.) O taki chtopak, ktdry jest dziwny. On sia-
dati patrzy na telewizja caty zas. On miat kolege i on dostat
okulary i potozyt je na twarz. I wszyscy myslali, ze on jest
bardzo madry. | taki maty chtopiec, kto byt najlepszym
uzniem myslat, ze to nie on i ptakat, bo chciat by¢ najlep-
szy. Potem wszyscy chcieli te okulary. I on robit cos, nie pa-
mietam... A pani wystata go do kata. | nie miat okularow
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i on powiedziat co$ Zle i on dostat pauze, jedynke. A dzisiaj
Zosia dostata jedynke, bo ona nie pamietata nut! A ja dosta-
tam piec¢i cztery i szes¢ na koniec z muzyki.

Z <asem dziecko staje sie coraz bardziej pewne i swobodne
w tworzeniu dtuzszych tekstow. Ich poprawnos¢ w znazacym
stopniu uwarunkowana jest przez stopien trudnosci zadania, ktore
ma wykonac. Ciagle zauwaza si¢ niewielkie odchylenia od normy
w jej wypowiedzi, jednakze nie sg one razace i w zadnym stopniu
nie naruszaja sensu wypowiedzi:

Przyktad 7. 26.05.2013 r.

L.: Codziennie od dziewigtej do dwunastej mdj tata uczy
jezyka angielskiego w szkole. Od szesnastej do dwudziestej
opiekuje sie Beverly i Justyna i mna. Czasami trenu-
je inne dzieci w klubie. Wieczorem idzie spa¢. W soboty uczy
dziewazynke jezyka angielskiego. W niedziele idzie do kos-
ciota i pracuje na komputerze. Nigdy nie wiedziatam,
ze on ma taki nudny tydzien.

7. Podsumowanie. W strone¢ petnego bilingwizmu

Analiza sprawnosci zostata tak skonstruowana, by uwypuklic¢
zmiany, jakie dokonaty si¢ w zakresie poszczegolnych kompeten-
¢ji (badanego przypadku szczegotowego) w wyznaczonych dwaoch
okresach badan. Zestawienie tekstow z obu wyznaczzonych prze-
dziatow easowych umozliwia zilustrowanie stanu interjezyka
dziewcezynki L. zdwodch okresow badan. Przedstawiony w ten spo-
sob obraz dynamiaznego, zmieniajacego sie interjezyka dziewazyn-
ki L. rokuje osiagnieciem petnej dwujezyaznosci.

Jak wynika ze skonstruowanej powyzej analizy poszczegol-
nych sktadowych kompetencji komunikacyjnej, progres w rozwoju
jezykowym przypadku szazegdtowego L. w jezyku polskim w okre-
sie od wrzesnia 2012 r. do maja 2013 r. jest kolosalny. Wyjatkowa
inteligencja i bardzo wysokie zdolnos$ci poznawcze stoja u podstaw
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przyswajania nowych tresci w zaskakujacym tempie. Doskonale-
nie systemu jezyka polskiego przebiega harmonijnie, ze wzgledu
na konieznos¢ respektowania zasad nauczania jezyka polskiego
jako obcego i drugiego. Formalne nauczanie skutkuje uporzadko-
waniem wiedzy i umiejetnosci dziewazynki L., totez w istotny spo-
sob wspomaga naturalng akwizycje, do ktdrej dochodzi w srodo-
wisku rowiesniczym.

W niniejszym artykule zostato pokazane, ze kazdy przypadek
bilingwizmu jest wyjatkowy i niepowtarzalny wtasnie z powodu
odmiennej sytuacji jezykowej, w ktorej znajduje sie dwujezyazne
dziecko. Dziewcazynka L., ktorej Osoba stanowita w zesci anali-
tyaznej przypadek szazegotowy, stata sie modelowym przyktadem
owej roznorodnosci. Przedstawienie jej biografii jezykowej, egzem-
plifikacja jej produkcji jezykowych, a takze ich analiza, dowodzi,
w jak ogromnym stopniu opanowanie jezykowych kompetencji
komunikacyjnych dziecka zalezy od jego dwujezycznego srodowi-
ska. Tego typu analizy pojawiaja sie w polskiej literaturze przed-
miotu coraz czesciej, stanowigc dowod na konieznos$¢ uwzgled-
niania réznych aspektow dwujezyznosci dzieciece;.
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