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Pokolenia andragogow w Niemczech

Streszczenie: Przedmiotem artykulu sa cztery pokolenia andragogéw w Republice Federalnej
Niemiec, ktérym towarzysza reprezentatywne dla kazdego pokolenia biografie. Celem analizy jest
udzielenie odpowiedzi na pytanie, czy nastepujace po sobie pokolenia niemieckich i polskich andra-
gogdw kontynuuja, czy tez zrywaja z dorobkiem poprzedniego pokolenia.

Stowa kluczowe: Andragodzy i w Niemczech, uczenie si¢ miedzypokoleniowe, biografie.

Wstep

Do analizy kolejnych pokolen andragogow w Niemczech wykorzystuj¢ so-
cjologiczna typologie pokolen, w ktorej dokonuje si¢ rozréznienia na generacje
rodzinne (genealogiczne) i historyczno-spoteczne (Stowinska, 2011, s. 224). W ni-
niejszym artykule interesujg mnie generacje spoteczne, ktorej cztonkowie urodzi-
li sig¢ w tym samym przedziale czasu i w zwigzku z tym doswiadczali okre$lonych
zdarzen historycznych, co implikuje réznorodne polityczne, kulturalne lub spo-
teczne cechy wspolne (Franz i in. 2009, s. 27-28). To pozwala na wyrdznienie
nastepujacych podtypoéw generacji spotecznej: 1) polityczny, ktory charakteryzuje
poczucie MY, co moze uczynic z generacji §wiadoma spoteczna i polityczng calos¢;
2) kulturowy, ktory nie tworzy kolektywnego podmiotu, wlasciwe sg mu natomiast
wspoélne wartosci postawy, style zycia i 3) ekonomiczny, ktory taczy ekonomiczne
szanse i ryzyka. W dyskursie edukacji miedzypokoleniowej obok genealogicznego
1 historyczno-spolecznego wyrdzniane jest takze pedagogiczne pojecie pokolenia
(Franz i in. 2009, s. 28), ktore takze znajdzie zastosowanie w niniejszym artykule,
szukajac odpowiedzi na pytanie, czy nastepujace po sobie pokolenia niemieckich
andragogéw kontynuuja, czy tez zrywaja z dorobkiem poprzedniego pokolenia.
Przedmiotem analizy sg pokolenia andragogdéw w Republice Federalnej Niemiec,
ktorym towarzysza charakterystyczne dla kazdego pokolenia biografie.
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Generacja andragogow (1945-1960)

Pierwsze powojenne pokolenie andragogéw w Niemczech nosi cechy poko-
lenia politycznego, ktore charakteryzowato silne poczucie wspolnoty z pokole-
niem poprzednikow okresu Republiki Weimarskiej.

Rozpoczynajac dzieto odbudowy edukacji dorostych w 1945 r., odwoty-
wano si¢ do osob i ich doswiadczen, ktore w okresie Republiki Weimarskiej
wspottworzyly oswiate ludowa, a w nastepujacym po nim okresie (narodowe-
go socjalizmu) wybrali rzeczywista lub wewnetrzng emigracje. Jako pierwsi
do gtosu doszli przedstawiciele ,,nowego” kierunku oswiaty ludowej, ktorzy
nadal wierzyli w sitg mieszczansko-idealistycznej koncepcji edukacji doro-
stych, a w nowych warunkach dazyli poprzez oswiat¢ do udzielenia pomocy
zyciowej, odbudowy starego porzadku spotecznego i demokratycznej integracji
spoleczenstwa (Nafzger-Gloser, 1994, s. 24). Pierwsi powojenni andragodzy
byli kontynuatorami i zwolennikami orientacji humanistycznej/hermeneutycz-
nej oraz reprezentantami modernistycznego uniwersytetu — instytucji kontroli
spolecznej, relacji o pionowej hierarchii, cieszacej si¢ spotecznym prestizem.
Byli intelektualistami oderwanymi od rzeczywistosci, ktorzy wierzyli w wy-
jasniajaca i sprawczg moc teorii, afirmujac osiggniecia nauki. W tym samym
czasie zaczeli dochodzi¢ do glosu andragodzy, ktorzy przystapili aktywnie
do meliorowania gruntu pod instytucjonalne podstawy andragogiki w uczel-
niach wyzszych, organizujac seminaria dla studentéw zainteresowanych ta
dziedzing. Reprezentowali t¢ grup¢e wowczas: Wilhelm Flitner w Hamburgu,
Fritz Bléttner w Uniwersytecie Kiel i Heinrich Weinstock w Uniwersytecie
we Frankfurcie nad Menem (Borinski 1974, s. 91). Obok nauczania prowadzili
tez badania z zakresu andragogiki. F. Blittner prowadzit badania empirycz-
ne praktyki edukacji dorostych oraz dydaktyczne i metodyczne eksperymenty
we wspolpracy z praktykami edukacji dorostych, ktore nastepnie byly wyko-
rzystywane w uniwersyteckim ksztalceniu andragogdéw, by zintensyfikowac
relacje migdzy nauczaniem, badaniami i transferem innowacji do praktyki.
Juz nie popularyzacja wiedzy, ale dialog miedzy naukowymi rozpoznania-
mi i szeroko rozumiang ,.,hermeneutyka zycia” staje si¢ celem akademickich
przedsigwzi¢¢ tamtego okresu, co wskazuje na odchodzenie od tradycji Re-
publiki Weimarskiej. Zgodnie z modernistycznym trendem otwierania si¢ na-
uki na sprawy publiczne i praktyke zawodowa takze nauczanie uniwersyteckie
ewoluuje w kierunku $cislejszych zwigzkow z problemami praktyki edukacji
dorostych (Brodel, 2000, s. 50-51).

Do osiagnie¢ tego okresu nalezy zaliczy¢ wypracowanie oryginalnej peda-
gogiczno-dydaktycznej i $wiatopogladowo-ideologicznej koncepcji edukacji do-
rostych realizowanej z duzym powodzeniem w uniwersytetach powszechnych,
podejmowanie tresci wynikajacych z sytuacji zyciowej uczestnikow, zdiagnozo-
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wanie zaleznosci edukacji dalszej od ksztatcenia szkolnego i statusu spotecznego,
zainteresowanie robotnikéw tematami praktycznymi, niewielki wptyw wieku bio-
logicznego na zdolno$¢ uczenia si¢. Zarzucano andragogice tworzonej przez po-
kolenie andragogow lat dwudziestych i pie¢dziesiatych idealizm wyrazajacy sie
w odgérnym przyjeciu wartosci, co prowadzito do ideologizacji wychowania.
Stosowanie hermeneutycznego paradygmatu badan wptyneto na redukcje wycho-
wania do relacji nauczyciel-wychowanek oraz koncentracji na przesztosci i teraz-
niejszosci bez odwolan do przysztosci i podejmowania dziatan profilaktycznych,
co moglo mie¢ wplyw na to, co si¢ stato w Auschwitz.

Odejscie analizowanej generacji uczonych nastapito w latach sze$¢dziesia-
tych i zbieglo si¢ w czasie ze zmiang orientacji na krytyczng (krytyczny racjona-
lizm, teoria krytyczna) w naukach o wychowaniu.

Reprezentatywng dla tego pokolenia biografi¢ reprezentuje Paul Honigsheim
(1885-1963), ktory wspottworzyt andragogike niemiecka w latach 1919-1960
(Solarczyk-Szwec 2010, s. 171-187). Mial wszechstronne interdyscyplinarne wy-
ksztatcenie z pogranicza filozofii, politologii i socjologii, wienczac je habilitacja.
Laczac przez cate zycie praktyke i teorig, pozostat outsiderem w jednym i drugim
srodowisku. Miat charakterystyczny dla tego okresu problem z wyznaczeniem
granicy miedzy dzialalnoscig polityczna, pedagogiczna i naukowa, co prowa-
dzito do zdominowania aktywnos$ci naukowej przez praktyke pracy oswiatowej
wzmacniang przez maly zasieg i brak zainteresowania pracami akademickimi
z obszaru andragogiki. Zachowal nonkonformistyczna postawe wobec ideologii
faszystowskiej, wyemigrowal, ale w powojennej rzeczywistosci Niemiec nie od-
nalazt si¢ w zyciu zawodowym.

To pokolenie andragogdw w Niemczech budowato swdj status na wspolnocie
teoretycznej 1 metodologicznej z poprzednim pokoleniem.

Generacja andragogow (1960—1980)

Druga generacja andragogow w Republice Federalnej Niemiec nosi cechy
pokolenia ekonomicznego, ktére wykorzystalo dobrg ekonomiczno-gospodarcza
sytuacje swojego kraju do instytucjonalnej i kadrowej rozbudowy edukacji do-
rostych w praktyce o$wiatowej oraz w szkotach wyzszych. Tendencja ta zaczgta
stabng¢ w latach osiemdziesiatych, kiedy rozwijaniu réznych form ksztalcenia
andragogicznego nie towarzyszyt juz liczbowy przyrost personelu naukowego,
co stanowito w tamtych okresie najstabszy punkt procesu akademizacji edukacji
dorostych, rzutujac negatywnie na aktywnos$¢ badawcza oraz wykorzystywanie
jej rezultatow w nauczaniu i praktyce.

Na pierwsze stanowisko profesora andragogiki zostal powotany w 1958 r.
Fritz Borinski w Wolnym Uniwersytecie Berlina. W swojej pracy koncentro-
wat si¢ na rozbudowie oferty ksztatcenia andragogéw ma macierzystej uczelni.
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W 1965 r. mianowanie na stanowisko profesora andragogiki otrzymat Joachim
Knoll, ktory w Uniwersytecie Ruhry w Bochum zbudowat osrodek andragogiki
porownawczej. Stawke pierwszych nominacji na profesora andragogiki zamyka
Horst Siebert, ktory w latach 1970-2010 kierowat katedra edukacji dorostych
w Uniwersytecie Hanoweru. Jego zainteresowania badawcze koncentrowaly si¢
miedzy innymi na historii i przemianach o$wiaty dorostych w RFN i NRD (Przy-
bylska 1996, s. 89-99; Dziegielewska 1999, s. 79-90). To pokolenie naukowcow,
ktorzy wyksztatcenie zdobyli w tradycyjnym uniwersytecie, wniosto do andra-
gogiki cechy modernistycznej nauki i posag w postaci wiedzy zdobytej w trak-
cie studiow innych kierunkéw, np.: socjologii, historii, germanistyki, psychologii
oraz w niektorych przypadkach doswiadczen wyniesionych z uniwersytetow po-
wszechnych, konfesyjnej edukacji dorostych. Kompetencje andragogiczne zdo-
bywali poprzez uczenie si¢ w dziataniu, poniewaz dopiero im przypadta tak rola
organizowania studiéw andragogicznych, jak i prowadzenia pierwszych wiasci-
wych badan andragogicznych. Charakterystyczna dla tego okresu aktywno$cia na-
ukowa andragogow sa duze zespotowe badania empiryczne ilosciowe i jakoscio-
we, znane jako Studium Getynskie (1966), Studium Oldenburskie (1971-1973),
Studium Hanowerskie (1975) oraz Studium Heidelberskie (1979-1981) (Solar-
czyk-Szwec 2010, s. 188—190), ktore legitymizowaty zwrot od ogdlnoksztatcacej
do zawodowej edukacji dorostych.

Charakterystyczna dla tej generacji andragogow biografie reprezentuje Hans
Tietgens (1922-2009). Po studiach z germanistyki, historii, psychologii, filozofii
i nauk spotecznych doktoryzowal si¢ z literaturoznawstwa, a nastgpnie rozpo-
czal prace nauczyciela w uniwersytetach ludowych. Wkrotce zostat dyrektorem
Osrodka Pedagogicznego (PAS) Niemieckiego Zwigzku Uniwersytetow Lu-
dowych (dzi§ Niemiecki Instytut Edukacji Dorostych — DIE), koncentrujac si¢
na budowaniu, dotad sporadycznych, relacji miedzy teorig i praktyka edukacji do-
rostych w Niemczech. Celem tych zwiazkéw byto budzenie §wiadomosci proble-
mow, poszerzanie horyzontow obserwacji, wzbogacanie repertuaru argumentow,
refleksja nad wlasnym dziataniem zarowno praktykow, jak i teoretykow edukacji
dorostych (Titgens 1994, s. 245). W swojej pracy na styku teorii i praktyki an-
dragogicznej koncentrowat si¢ na uczeniu si¢ jako spolecznej interakcji, poszu-
kiwaniu nowych wzorow zachowan i wzordéw interpretacyjnych jako podstawy
budowania nowych wariantow tozsamosci, grupach defaworyzowanych w edu-
kacji dorostych oraz profesjonalizacji i profesjonalizmie edukacji dorostych (Sto-
winska 2009, s. 405-414).

Oceniajac to pokolenie andragogow, do jego osiggni¢¢ nalezy zaliczy¢: sfina-
lizowanie procesu konstytuowania si¢ andragogiki jako nauki w uczelniach wyz-
szych, prowadzenie szeroko zakrojonych badan empirycznych, ktore uzasadniaty
instytucjonalng rozbudowe edukacji dorostych w praktyce oswiatowej i w uczel-
niach wyzszych, intensyfikacje¢ procesu profesjonalizacji kadr o§wiaty dorostych,
zbudowanie pomostu miedzy teorig i praktyka oraz towarzyszacy temu rozwoj
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literatury i czasopismiennictwa andragogicznego. Niemieckim andragogom tego
okresu zarzuci¢ mozna podporzadkowanie si¢ polityczno-oswiatowemu dyskur-
sowi oraz zdominowanie funkcji teoriotworczej przez diagnostyczng funkcje ba-
dan naukowych.

Pokolenia andragogow w latach 1960—1980 budowato swoj status w RFN
w opozycji do poprzedniego pokolenia, faworyzujac odmienny paradygmat ba-
dawczy, intensyfikujac wspotprace z praktykami i politykami oswiatowymi.

Generacja andragogow (1980-2010)

Trzecia generacja andragogéow w RFN nosi cechy pokolenia politycznego,
ktorego spoiwem sa doswiadczenia rewolty studenckiej 1968 r. Pod wplywem
gloszonych wowczas haset i odrodzonych na ich bazie teorii (np. krytycznej)
przypadto im zadanie zmiany modelu uniwersytetu, odejscia od neutralnosci
na rzecz spotecznego zaangazowania, uznania wiedzy jako narz¢dzia zmiany
spoteczne;.

To pokolenie andragogdéw osiagneto samodzielnos¢ naukowa w latach
osiemdziesigtych, a w latach dziewigc¢dziesigtych zaczgto stopniowo obejmowaé
kierownictwo katedr andragogiki w zachodnich i wschodnich krajach zwiazko-
wych juz zjednoczonej Republice Federalnej Niemiec. Sytuacja ekonomiczna
konca lat dziewigcdziesigtych zahamowata zdynamizowany przez przetom po-
lityczny 1989 r. instytucjonalny i kadrowy rozwo6j o$wiaty dorostych i andra-
gogiki. Mimo tych trudnos$ci w uczelniach wyzszych Niemiec funkcjonuje dzis
okoto 30 katedr edukacji dorostych. R6znig si¢ one migdzy soba liczba pracow-
nikow, aktywno$cig dydaktyczng, profilem nauczania i badan, jak i zakresem
swiadczenia ustug dla praktyki. W uniwersytetach pracuje okoto 40 profesorow,
wspotpracuje z nimi zblizona liczba asystentow (dyplomowanych specjalistow,
magistréw, doktoréw). W sumie jest to grupa okoto 100 os6b. Do niej zaliczy¢
nalezy takze okoto 70 naukowcow pracujacych nad problematyka andragogicz-
ng w pozauniwersyteckich osrodkach naukowo-badawczych. Taki stan liczbowy
kadry naukowej zajmujacej si¢ edukacja dorostych stawia Niemcy na pierwszym
miejscu w §wiecie.

Analizowane pokolenie andragogéw w Niemczech dokonato w metodologii
badan andragogicznych zwrot w kierunku jakosciowego paradygmatu, budowane-
go glownie na zatozeniach teorii krytycznej i konstruktywizmu. Refleksja i bada-
nia tego okresu przyczynily si¢ do nadania specyficznego rysu takim teoretycznym
konstruktom, jak: srodowisko zycia, wiedza potoczna, wzory interpretacyjne, bio-
graficzno$¢. Rozbudowane do teoretyczno-metodologicznych koncepcji staty sie
podstawa zwrotu w kierunku codzienno$ci, przypisujac pozanaukowej wiedzy
oraz praktyce zycia codziennego status materialnej podstawy budowania teorii
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naukowych. W latach dziewigédziesigtych pod wptywem socjologicznej dyskus;ji
nad nowoczesno$cia, ponowoczesnoscia i refleksyjng nowoczesnoscig andrago-
dzy wrocili do badania uczestnikow i adresatow edukacji dorostych w kontekscie
uwarunkowan socjokulturowych (Solarczyk 2010, s. 190-191).

Oceniajac dorobek trzeciego pokolenia andragogow w Niemczech, do jego
zashug mozna zaliczy¢: dalszg akademizacje edukacji dorostych, integracje srodo-
wiska teoretykow i praktykow migdzy inymi poprzez wspdlne projekty, aktywne
wsparcie procesow transformacji spotecznej i gospodarczej, otwarto$¢ na plura-
lizm teorii i metodologii. Ostatnia z wymienionych zastug moze by¢ takze po-
strzegana jako przyczyna dostrzeganego aktualnie chaosu poje¢, teoretycznych
orientacji i metodologicznych podejs¢, co prowadzi do rozmycia przedmiotu ba-
dan oraz andragogiki w naukach spotecznych.

Reprezentatywng dla omawianego pokolenia andragogéw w Niemczech
biografi¢ prezentuje Wiltrud Gieseke (Solarczyk, 2011), ktéra od ponad 30 lat
wspotuczestniczy w niemieckim i miedzynarodowym dyskursie andragogicznym,
podejmujac prace naukowe w nastgpujacych obszarach:

— profesjonalizacja edukacji dorostych,

— nauczanie i uczenie si¢ dorostych,

— programy ksztalcenia i doradztwo,

— badania biograficzne,

— adresaci 1 instytucje edukacji dorostych,

— historia edukacji dorostych.

Po ztozeniu egzaminow nauczycielskich w 1970 r. w Oldenburgu podjeta
studia z nauk pedagogicznych w Berlinie, ktore ukonczyta w 1973 r. W 1980 r.
obronita prace doktorska w Westfalskim Uniwersytecie Wilhelma w Monastyrze
pt. Jakos¢ i struktura materiatow autoedukacyjnych ksztatcenia i doksztatcania
pedagogicznego. Habilitacje uzyskata w 1987 r. na podstawie pracy O zawodo-
wej socjalizacji andragogow. Jakosciowe studium wchodzenia w role zawodowq.
Prace zawodowga rozpoczeta w 1976 r. w Osrodku Pedagogicznym Niemieckiego
Zwigzku Uniwersytetow Powszechnych (DVV) we Frankfurcie/M., uczestniczac
w projekcie opracowywania materialdow samoksztatceniowych dla etatowych
pracownikéw edukacji dorostych, a nastepnie w projekcie ewaluacji materiatow
samoksztatceniowych. W latach 1980-1989 kontynuowata prace naukowa w Uni-
wersytecie w Oldenburgu, nastepnie w Bremie (do 1992 r.), by w 1992 r. obja¢
Katedre Edukacji Dorostych na Uniwersytecie Humboldta w Berlinie.

Warte podkreslenia sg Jej wspolne naukowe przedsigwzigcia z Polskg udoku-
mentowane w publikacjach:

— Studenci a uniwersytet. Badania nad wyborem studiow i funkcjami uczelni
(pod red. H. Depty, J. Potturzyckiego, J. Reichela, D. Schaale, E. Schulze Herr-
mann, H. Stock i E.A. Wesolowskiej, Wydawnictwo A. Marszalek, Torun 1995),

— Kultura studiowania w Polsce i w Niemczech. Studium porownawcze
(pod red. H. Depty, W. Gieseke, R. Goralskiej, J. Pétturzyckiego, J. Reichela,
H. Stock i E.A. Wesotowskiej, Wydawnictwo Zak, Warszawa 2001),
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— Doswiadczenia edukacyjne kobiet w Polce i w Niemczech (pod red. W. Gie-
seke, R. Siebers, H. Solarczyk, E.A. Wesolowskiej, Biblioteka Edukacji Doro-
stych, t. 24, Wydawnictwo UMK, Torun 2001),

— Edukacja kulturalna dorostych w Niemczech. Studium przypadku: Berlin/
Brandenburgia, (pod red. W. Gieseke, K. Opelt, H. Stock, 1. Borjesson, Wydaw-
nictwo ITEE, Warszawa—Ptock 2005).

W swojej karierze zawodowej W. Gieseke kierowata 18 projektami badaw-
czymi, ktérych rezultaty byty podstawg licznych publikacji naukowych. W latach
1984-2009 byta kierownikiem, ekspertem lub doradcg 26 gremidéw, a w latach
2008-2010 — dziekanem IV Wydziatu Filozoficznego w Uniwersytecie Humbold-
tow w Berlinie.

Analizowane pokolenie andragogéw w Niemczech zbudowato ponownie
swoj status w opozycji do poprzedniego pokolenia, ale w odrdznieniu od niego
buduje wspoélnote z pokoleniem nastgpnym.

Generacja andragogow (2010 i dalej)

Czwarte pokolenie andragogéw w Niemczech nosi cechy pokolenia kultu-
rowego, ktore mimo doswiadczenia 1989 r. nie tworzy kolektywnego podmiotu,
chociaz posiada wspolne, whasciwe dla swojego pokolenia, wartosci, postawy
i style zycia. Wigkszo$¢ z nich wyksztatcenie zdobyta juz w ramach studiow pe-
dagogicznych, czasami w potaczeniu ze studiami innych dyscyplin naukowych.

To pokolenie rozpoczyna dopiero budowanie samodzielnych karier akade-
mickich w trudnej sytuacji ekonomicznej, co skutkuje redukowaniem liczby eta-
tow w uczelniach wyzszych i dezintegracja lokalnych $rodowisk akademickich
andragogow. W odpowiedzi na nowg sytuacje budowane sa sieci wspotpracy
osrodkéw akademickich i1 nieakademickich w kraju i za granicg. Istotnym sktad-
nikiem ich pracy zawodowej jest ubieganie si¢ i konkurowanie o $rodki zewnetrz-
ne na potrzeby badan naukowych, co prowadzi do podporzadkowania potrzebom
panstwa, gospodarki, praktyki o§wiatowej. Wystepuja w roli specjalistow, eks-
pertéw, juz nie idealistow czy humanistéw o szerokich horyzontach, tworzacych
wspolnote naukowa. Dopasowujac si¢ do wymogoéw pdznego modernizmu/re-
fleksyjnej modernizacji, chcg dostarczy¢ praktyce uzytecznych wynikow badan,
thumacza nowe zjawiska kultury. Andragogice nadajg inny sens, traktuja ja nie
jako wartos¢ autoteliczng, odziedziczona po poprzednich pokoleniach, lecz ,,jako
produkt interakcji” o chwilowej waznosci.

W poréwnaniu z innymi $rodowiskami naukowymi wspolczesne srodowisko
andragogdw niemieckich charakteryzuje si¢ wysokim stopniem heterogenicznosci,
ktéra wyraza sie mulitidyscyplinarno$cia pierwotnego wyksztatcenia, zré6znicowa-
nym stosunkiem do praktyki, odmiennymi sposobami taczenia teorii z praktyka,
zréznicowanymi kulturowymi uwarunkowaniami (Friedenthal-Haase, 2002, s. 26).
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To utrudnia konsolidacje tego srodowiska w kierunku wspdlnoty naukowej, co
czyni go podatnym na kryzysy, zwroty i nowosci innych srodowisk naukowych.
W opinii Marthy Friedenthal-Haase naukowa komunikacje wsréd andragogow
komplikuje wielo$¢ stosowanych paradygmatdw, subiektywny dobodr pojeé, frag-
mentaryzacja pola badawczego. Ideatem bylaby monokultura, ale ta zagrazataby
interdyscyplinarnoséci andragogiki, ktérej nosnikami sa osoby stajace z wyboru
na obrzezach dyscypliny, pochodzace z innych dyscyplin naukowych lub celowo
krzyzujace rézne perspektywy teoretyczne. W tej sytuacji postuluje si¢, by dbac
o warunki skutecznej komunikacji poprzez wspotprace w gremiach naukowych
i polityczno-o$wiatowych, kodyfikacje wiedzy w publikacjach naukowych, rozwoj
czasopi$miennictwa.

Charakterystyczng biografi¢ analizowanego pokolenia prezentuje Steffi Ro-
bak (ur. 1970), absolwentka pedagogiki i synologii, ktéra wybrata andragogike
jako dziedzing swojego awansu naukowego. W roku 2011 roku objeta Katedre
Edukacji Dorostych na Uniwersytecie Hanoweru po odejSciu Horsta Sieberta
na emeryture. Kieruje niewielkim zespotem wspotpracownikow w poréwnaniu
z czasami, kiedy jej poprzednik stat na czele zespotu kilkunastu osob dziatajacych
w ramach instytutu. Jej zainteresowania naukowe dotyczg zarzadzania edukacja
dorostych oraz zagadnien interkulturowosci w edukacji dorostych.

Czwarta generacja andragogow jest drugim pokoleniem andragogow w Niem-
czech, ktore nie buduje swojego statusu w opozycji do poprzedniego pokolenia.
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Generations of Andragogists in Germany

Summary: This article presents four generations adult educator in the Federal Republic of Ger-
many, accompanied by representative of the biographies of each generation. The purpose of the
analysis is to answer the question of whether successive generations of German adult educator
continue or break with the achievements of the previous generation.
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