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WPROWADZENIE

Goscie Gminy Zydowskiej, sasiadujacej z moim i Badanych miejscem zamieszkania, mijajac sie
ze mng, wychodzacg z bramy, zapytali si¢ o usytuowanie pobliskiej synagogi. Nawigzana rozmowa,
przebiegajaca w jezyku angielskim, zainteresowata D — nastoletniego chtopca, ktdrego czgsto widy-
watam w sgsiedztwie, szczegdlnie w obszarze jednej z bram, ktorej umiejscowienie na wprost okien
mojego mieszkania sprzyjato chwilowej cho¢by koncentracji mojej uwagi.

D: - 0Ojal... ale Pani zapier..1a po tym angielsku — wyrazil zachwyt nad moja angielszczyzna.

AG: — Jak chcesz tak zapier..la¢ to wpadnij do mnie, to si¢ nauczysz — odpowiedziatam.

Sasiedztwo, w przestrzeni ktérego miata miejsce opisywana sytuacja, jest
usytuowane w centrum t.odzi i powszechnie odbierane jako zubozate, a nawet
niebezpieczne. W czasie badania, poniekad ktdrego efektem jest niniejsza ksigz-
ka, byto rowniez moim sgsiedztwem.

Reagujac tak spontanicznie na wypowiedz D, w najmniejszym nawet stop-
niu nie przypuszczalam, jak powazne i dlugoterminowe beda tego konsekwen-
cje. Powyzszy opis obrazuje bowiem sytuacyjnie i emocjonalnie skrystalizowana
pierwotnag przyczyne kilkuletniej obserwacji uczestniczacej (2001-2005), ktorej
gtéwnymi bohaterami byli nastoletni wowczas chtopcy, bedacy cztonkami grupy,
zwyczajowo spedzajacej wigksza cze$¢ dnia pod jedng z lokalnych bram. Efek-
tem tego badania byta niepublikowana praca doktorska pt. Wrastanie spoleczne
nastoletniej miodziezy w wielkomiejskim srodowisku zycia, na przyktadzie Lodzi.
Studium spoleczno-pedagogiczne z perspektywy interakcyjnej. Relacje nawigzane
w trakcie badania okazaty si¢ by¢ jednak niezwykle trwate, co, przy mojej ciaglej
obecnosci w sgsiedztwie, stalo si¢ powodem kontynuacji procesu gromadzenia
danych po formalnym zakonczeniu badania i dalszej pracy koncepcyjnej. Ta do-
prowadzita mnie nie tylko do nowych wymiarow badanej rzeczywistosci, ale stata
si¢ przyczyna redefiniowania jej pierwotnie zrekonstruowanego obrazu. Wyjat-
kowe usytuowanie badacza (wspolne sasiedztwo) podsycalo trwale ciekawosc,
pozwalajac na refleksje zar6wno nad wczesniej wyprowadzonymi kategoriami
teoretycznymi, jak i nad spoteczno-pedagogicznymi aspektami takiej wiedzy.

Publikacja przedktadana Czytelnikowi jest wigc rezultatem catoksztaltu mo-
jej kilkuletniej, mniej badz bardziej zaangazowanej, obecno$ci w swiecie moich
nastoletnich sasiadow i rownoleglej jej pracy koncepcyjne;j.

Glebszych przestanek nawigzania kontaktu z D i rozpoczecia badania nalezy
upatrywaé¢ w ciekawosci pedagoga spotecznego, ktory w obecnosci swoich sg-
siadow pod bramg i na ulicy upatrywal calego wachlarza problemoéw ich rodzin,
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zagrozen, na jakie narazony byt ich rozwdj biosocjokulturalny, jak i problemow
spotecznych, jakie mogli juz egzemplifikowac.

Dzigki poznaniu D nie mialam sposobnosci tej przedwiedzy zweryfikowac.
To spotkanie dalo bowiem poczatek nastepnym, rozpoczynajac moja najpickniej-
sza intelektualno-emocjonalng podréz w $wiat ,,innego”, widziany z perspektywy
jego dziatajacych podmiotdw, petng watkow i splotow biograficznych, po ktorych
nic nigdy nie byto juz takie samo...

Bylo to badanie, ktore wykorzystujagc oryginalno$¢ mojego usytuowania
w $wiecie Badanych — wewnatrz opisywanych zdarzen — jak i zaangazowana,
spoteczno-pedagogiczna postawe badawcza, dotarlo do odpodmiotowej rekon-
strukcji sposobu teoretyzowania podmiotdw na temat wspottworzonych przez
nich zjawisk, ktore we wstepnej fazie badania byly jedynie delikatnie, intuicyjnie
przeze mnie odczuwalne.

Przedktadana praca nie jest wicc efektem badania faktow, ale faktow w kon-
tekscie, ktore uchwycone zostaly przez uczestniczacego badacza, rozumiejace-
go naukowg wiarygodno$¢, jako odwotywanie si¢ do sposobow doswiadczania
$wiata przez Badanych. Dzigki takiej perspektywie udato mi si¢, mam wrazenie,
wyrazi¢ stanowiska moich Badanych w sprawach, w odniesieniu do ktorych zwy-
czajowo wypowiadali si¢ inni — zewnetrzni eksperci.

Badanie nastoletnich chlopcéw w miejscu zamieszkania, przeprowadzane
przez badacza-sgsiada towarzyszacego im w codziennosci, byto poglebiajagcym sie
wgladem w kolejne wymiary ich rzeczywistosci. Bylo procesem stopniowego
odrywania si¢ od wymiaru terytorialnych i funkcjonalnych wihasnosci kontekstu
dziatania Badanych (np. infrastruktura miejsca zamieszkania), w kierunku jego
warstwy symbolicznej, by finalnie sproblematyzowa¢ poszukiwania wokot gtow-
nej kategorii — procesu uczestnictwa spotecznego chlopakow identyfikujacych sie
ze $wiatem dzielnicy, rozumianego jako proces komunikacyjny’.

Procesualno$¢ badania przetozyta sie na logike jego naukowej prezentacji,
nadajgc tej ksigzce nietypowa strukture.

Zwazywszy, iz W spotecznie zaangazowanym badaniu jako$ciowym badacz
staje si¢ narzgdziem poznania, pierwszy rozdzial jest prezentacja mojej per-
spektywy ogladu $§wiata Badanych. Jej trzy zasadnicze elementy stanowig: opis
mojego usytuowania w przebiegu badania, zarys zwigzku perspektywy z moja
identyfikacja dyscyplinarng — pedagogika spoteczng — oraz wprowadzenie Czytel-
nika w konsekwentng dwom powyzszym teoretyczno-metodologiczng orientacj¢
rekonstrukcji $wiata Badanych.

Rozdziat drugi prezentuje Badanych jako partnerdéw interakcji sasiedzkich,
ktére okazaly si¢ by¢ znaczaco kontekstualizowane przez infrastrukture miejsca

! Kursywa w niniejszej pracy zaznaczone s3 terminy pochodzace z jezyka Badanych.
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zamieszkania. Ukazane zostato zroznicowanie zarowno w zakresie sposobow jej
uzytkowania przez sasiadow, jak i1 perspektyw poznawczych, ujawnianych przez
nich w dziataniu. Sasiedztwo, bedace przestrzenig interakcyjna, ukazuje si¢ oczom
Czytelnika jako arena dwodch $wiatow — dzielnicy (swoich) 1 ,,0bcych”, a w dy-
namicznych interakcjach pomiedzy nimi zarysowujg si¢ obszary ich spoteczne;j
nieobecnos$ci, obszary spolecznego wylaczania czy uczestnictwa spotecznego.
Ostatniej z tych kategorii — kategorii uczestnictwa spotecznego — poswigcona jest
szczeg6lna uwaga, gdyz to ona w przebiegu analizy okazata sie by¢ kategorig gtow-
ng badania, spajajgc inne w logiczng, procesualnie ujetg konstrukcje teoretyczng.

Dlatego tez dzielnica, jako przestrzen uczestnictwa spotecznego i podsta-
wowego obywatelstwa Badanych, zostata zaprezentowana w catym swym inte-
rakcyjnym bogactwie w rozdziale trzecim. Oprdocz analizy w wymiarze mikro
przedstawione zostaty kulturowe dynamizmy podtrzymujace jej trwanie w czasie,
jak i sprzyjajace ekspansji terytorialne;j.

Natomiast interakcyjna przestrzen szkoly — wspottworzona przez swoich
i,,0bcych” — stanowiac scen¢ dziatania chfopakow z dzielnicy obarczong wysit-
kiem radzenia sobie ze sprzeczno$cig oczekiwan i konsekwentnym jej napiet-
nowaniem, zostata przedstawiona w rozdziale czwartym. Dwie $ciezki szkolnej
kariery, obrazujac odmienne dynamiki uczestnictwa spolecznego w tej przestrzeni
interakcyjnej, stanowig zasadniczy przedmiot rozwazan w tym rozdziale.

Rozdziat pigty — ostatni — prezentuje syntetyczny obraz procesu uczestnictwa
spotecznego chiopakow z dzielnicy oraz logicznie wynikajace z niego przestanki
dla orientacji spoteczno-pedagogicznej zmiany.

W tak ustrukturyzowanej wypowiedzi zawiera si¢ obraz rzeczywistosci Ba-
danych odpowiadajacy nie na pytanie o to, dlaczego dzialaja, ale jak dziataja, by
w odtworzeniu ich logiki racjonalnosci zobaczy¢ ujawniajgce si¢ ograniczenia
uczestnictwa spotecznego, jak i spoteczne sity sprzyjajace ich przekraczaniu.

Na koniec pragne podzigkowaé wszystkim, ktorzy przyczynili si¢ do po-
wstania tej pracy. W pierwszej kolejnosci mam na mys$li Promotora mojej pra-
cy doktorskiej — Profesor Ewe Marynowicz-Hetke. Dziekuje za ,,skorzystanie
z zaproszenia do podrozy”, naukowe i1 emocjonalne wsparcie w catym procesie
badawczym, jak i przygotowaniu tej pracy, oraz za szczeg6lna dbatos¢ o jej spo-
leczno-pedagogiczng tozsamos$¢. Dziekuje Recenzentom mojej pracy doktorskiej:
Profesor Barbarze Smolinskiej-Theiss i Profesorowi Bogustawowi Sliwerskiemu
(jednoczesnie mojemu pierwszemu opiekunowi naukowemu — Promotorowi pra-
cy magisterskiej) za Ich cenne uwagi, ktore uwzglednitam, mam nadzieje, w tej
publikacji. Dzigkuje réwniez Profesor Danucie Urbaniak-Zajac za zainteresowa-
nie ta praca od samego jej poczatku, inspirujace rozmowy i cenne wskazowki dla
jej efektu finalnego. Szczegoblnie pragng podzigkowa¢ mojemu koledze Dokto-
rowi Mariuszowi Granosikowi za oczarowanie mnie socjologia intepretatywna,
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wielogodzinne rozmowy i niezastgpiong pomoc w analizie materiatu badawczego.
Dzigkuje rowniez Panu Magistrowi Zbigniewowi Piotrowiczowi za pomoc w gra-
ficznej oprawie tej pracy. Za rozumiejace wsparcie dzigkuje Witkowi.

Przede wszystkim jednak dziekuje moim Chlopakom z dzielnicy (oraz ich
Rodzinom) za oczarowania, ol$nienia, zwatpienia, kryzysy i radosci, za pokore
i uwrazliwiong madros$¢, ktorych doswiadczytam dzigki zaufaniu, jakim mnie ob-
darzyli, wprowadzajac w Swoj §wiat. Oni bedg wiedzieli, o kogo chodzi...

Mam nadzieje, ze moja proba jego udokumentowania i zaprezentowania ,,0b-
cym” Ich nie zawiedzie.



ROZDZIAL 1

CHARAKTERYSTYKA PERSPEKTYWY BADAWCZEJ







Rozpoczecie badan naukowych bez wiedzy wstepnej o przedmiocie, jak
w przypadku badania stanowigcego podstawe niniejszej publikacji, czyni z bada-
cza odkrywce, a z badania dynamiczny, nieprzewidywalny proces. Odkryweca, be-
dac jednoczesnie narzgdziem poznania, przyjmuje jednak okreslong perspektywe
ogladu badanej rzeczywistosci. Wynika ona z jego spotecznego i teoretycznego
usytuowania. Dlatego zrozumienie perspektywy rekonstrukcji §wiata Badanych
wymaga uprzedniego uswiadomienia sobie, skad badacz patrzy, jak i odpowiedzi
na pytanie, jako kto patrzy.

Odpowiedzi na te pytania, tworzac strukture tego rozdziatu, zastapig klasycz-
ng prezentacj¢ podstaw teoretyczno-metodologicznych badania, gdyz teoria jest
jego celem, nie punktem wyjscia. W badaniach prowadzonych w takiej (interpre-
tatywnej) konwencji, dla zrozumienia zarowno pomystu na badanie, przebiegu
postepowania badawczego oraz formy jego naukowej dokumentacji przedstawia-
nej Czytelnikowi, kluczowe jest wyrazenie pierwotnych ,,obcigzen” orientujgcych
percepcje i analize badanej rzeczywistosci.

Dla mojej perspektywy postrzegania mtodziezy, zamieszkujacej jedno ze sta-
rych todzkich sasiedztw, znaczace sg trzy wzajemnie przenikajace si¢ czynniki,
ktore nazwatam spotecznym usytuowaniem badacza, dyscyplinarnym usytuowa-
niem badacza oraz — bedaca konsekwencjg i dopetnieniem poprzednich — teore-
tyczno-metodologiczng ramg badania.

1. Spoleczne usytuowanie badacza

1.1. Wymiary spolecznego usytuowania badacza w procesie badawczym

Opracowanie koncepcji badania wigzato si¢ $cisle z moim zmieniajagcym si¢
usytuowaniem w $wiecie Badanych. Nieostre, wzajemnie przenikajgce si¢ jego
wymiary wydaja si¢ pozostawa¢ w zwigzku z rolami podejmowanymi przeze
mnie w przebiegu badania. Granice pomigdzy nimi nie przybieraty form rytual-
nych, a raczej ujawnialy si¢ mojej swiadomosci w formie ,,0l$nien” w procesie
autorefleksji towarzyszacej badaniu, a doznawanych w sytuacjach ujawniajacych
zmiany odnoszenia si¢ do mnie przez poszczegélnych Badanych, catej grupy czy
tez pracownikéw wybranych instytucji, z ktorymi kontakt byt naturalng konse-
kwencjg mojego towarzyszenia w zyciu Badanych. Zmiany te byly sygnalizowane
wprost — stowami, gestami czy posrednio — poprzez zabarwienie naszej komuni-
kacji silnymi emocjami oraz pozyskaniem przeze mnie symbolicznego dostgpu do
bardziej intymne;j (osobistej czy grupowe;j) sfery doswiadczenia.
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Moja obecno$¢ w $§wiecie Badanych ptynnie przyjmowata formy od bier-
nej, poprzez interaktywna do aktywnej (Barker, 1980)'. Zdaniem E. Barker, rol¢
,biernego obcego” charakteryzuje zewnetrzno$¢ pozycji badacza, ktory obserwu-
je Badanych z dystansu i uczy si¢ ich bez nawigzywania interakcji. Witaczenie
si¢ w grupe Badanych i uzywanie ich jezyka na tyle wprawne, ze jest si¢ nawet
rozpoznawanym jako uczestnik ich §wiata, jest immanentng wtasnoscig roli ,,inte-
raktywnego obcego”, ktora ewoluuje w kierunku roli ,,aktywnego obcego”, kiedy
to badacz zaczyna interweniowa¢ w przebieg interakcji i staje si¢ czynnikiem
zmiany (ibidem).

Moja bierna obecnos¢ w swiecie Badanych (kilka miesiecy) obejmowata
dwa podetapy. Pierwszy z nich byt zewnetrzna, zdystansowang obserwacja inte-
resujacej mnie grupy miodziezy, prowadzong z okna wlasnego mieszkania, czy
w trakcie innych, codziennych form mojej aktywnosci w sasiedztwie (spacery
z psem, zakupy, prace przy samochodzie etc.). Cechg odrdzniajaca ja od drugiego
z podetapow biernej obecnosci byto nienawigzywanie interakcji z Badanymi, a je-
dynie systematyczne rozpoznawanie ich codziennych form aktywnosci i ,,wstu-
chiwanie si¢” w jezyk.

Z czasem udalo mi si¢ nawigzac sporadyczne interakcje, ktoérych przedmio-
tem byly wydarzenia biezace, wspolnie dane nam w przebiegu zycia sgsiedzkiego,
jakkolwiek pozwalajace prowadzi¢ jedynie rozmowy sytuacyjnie zogniskowane.
W ten jednak sposob statam si¢ rozpoznawalna w tozsamos$ci mitej sgsiadki, co
umozliwito mi rozpoczgcie stopniowego poglebienia kontaktow, by poznac blizej
kilku z uczestnikow grupy, a dalej wypracowac¢ dostep do calej grupy, satysfak-
cjonujaco opanowac ich jezyk i pozyska¢ pewna kulturowa wprawe, a wigc staé
si¢ badaczem obecnym interaktywnie.

Wymiar interaktywny mojej obecnosci w polu badania zostal bardzo szyb-
ko wzbogacony o kluczowy, jak si¢ potem okazato, wymiar aktywny. Moment
przetomowy, opisany we wprowadzeniu, spontaniczne zaproszenie jednego
z chtopcow do wspodlnej nauki angielskiego i systematyczne spotkania z nim
— doprowadzity do ujawnienia mojej rzeczywistej tozsamosci — tozsamos¢ pe-
dagozki zainteresowanej badaniem sytuacji mtodziezy z sasiedztwa oraz chet-
nej do pomocy. D okazat si¢ nie tylko zainteresowany udziatem w badaniu, ale
rowniez pomodgl mi nawigzaé interakcje z innymi kolegami. Potrzeba pomocy,
mieszczacej sic w jego definicji moich kompetencji, doprowadzita do otwarcia
relacji z dwoma innymi jego kolegami, ktorzy uczestniczac na co dzien w zy-

' W refleksji nad obecnos$cia w polu badania odnoszg si¢ do koncepcji roli ,,obcego” Eileen
Barker, ktora opisala jej wymiary na podstawie badania uczestniczacego przeprowadzonego w jed-
nej z grup Koéciota Zjednoczeniowego. Zauwazytam liczne analogie pomigdzy opisywanymi przez
nig rodzajami obecnosci badacza w kontekscie badania a zmianami mojego usytuowania, jakkolwiek
zrodtowa koncepcja ulegla znaczacej modyfikacji, zwazywszy na spoteczno-pedagogiczng orientacje
prowadzonego przez mnie badania uczestniczacego.
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ciu obserwowanej przeze mnie grupy, w moim zaangazowaniu si¢ w ich sprawy
upatrywali szansy na rozwigzanie problemow osobistych. Tak jak socjolog moze
kierowac¢ si¢ jedynie ciekawo$cig poznawcza i wiernie kanonom metodologicz-
nym opisywac¢ badang rzeczywistos¢, tak pedagog spoteczny, ktorym si¢ czuje
z tytutu edukacji i spolecznej wrazliwosci, nie mogt pozosta¢ niewzruszonym
nawet za cen¢ modyfikacji pierwotnie formutowanych intencji badawczych. Dla-
tego tez w moim przypadku relacja pomigdzy obecnos$cig interaktywna i aktywna
nie miata charakteru nastepstwa przyczynowo-skutkowego, gdzie okres samych
sekwencji interaktywnych, pozwalajacy rozumiejaco rozpozna¢ wzory shuzace
nabyciu kulturowej wprawy, ewoluuje stopniowo w kierunku aranzowania sytu-
acji>. Rozw¢j interaktywnosci przebiegat rownolegle do wzrostu zaangazowania
w relacje pomocowa pomigdzy mng a trzema pierwszymi bohaterami — D, H
1Y. Spotkania z nimi — informatorami kluczowymi w moim badaniu — miaty cha-
rakter indywidualny, jakkolwiek rownie czesto miejsce miaty spotkania wspolne
(gtownie D, H i ja) i trwaty okoto roku przed moim faktycznym ,,wej$ciem do
grupy”, ktore stato si¢ naturalng konsekwencjg zaangazowanych relacji z infor-
matorami kluczowymi.

Pozostali uczestnicy interesujacej mnie grupy, $wiadomi od poczatku celu
poznawczego, pozwolili nie tylko na towarzyszenie grupie (w miejscach typo-
wych — brama, ulica), ale i chetnie uczestniczyli w proponowanych przeze mnie
wspolnych spacerach z psem (indywidualnie badz w mniejszej grupie). Znaczenie
tego etapu dla badan najpetniej wyrazi¢ moge, przytaczajac Kathy Charamaz, kto-
ra opisujac specyfike metody przyjetej rowniez w niniejszym badaniu, twierdzi,
iz ,,uczestnicy badan pozwalajg [...] zobaczy¢ swoj Swiat i dziatania prowadzone
w jego obrebie” (Charmaz, 2009: 33). Byl to etap nienarzucajacej si¢ obecnosci
pozwalajacej mi lepiej opanowaé spoteczng wprawe, konieczng dla budowania
i podtrzymywania komunikacji w naturalnym $rodowisku komunikacyjnym Ba-
danych. Obserwacja uczestniczaca pozwolita mi na zrekonstruowanie nie tylko
wariantywnego zréznicowania wzorow interakcji prowadzonych w badanej gru-
pie, ale i poza nig. Przedmiotem rozpoznania na tym etapie byta rekonstrukcja
konstelacji partnerow interakcji sgsiedzkich Badanych i wariantow przebiegu in-
terakcyjnych wymian, wraz z od-podmiotowymi interpretacjami, pozwalajacy-
mi na dotarcie do symbolicznych uzasadnien dla r6znic i podobienstw pomiedzy
nimi. Stopniowo, towarzyszac grupie w naturalnych kontekstach ich codziennego

2 Zdaniem E. Baker nauczenie si¢ jezyka w pierwszym etapie oraz sposobu uzywania go —
w drugim — daje podwaliny aktywnej obecnosci badacza w kontek$cie badania, ktora empirycznie
manifestuje si¢ testowaniem sity i zasiggu badanego $wiata, a nawet testujacym ,,stawaniem w po-
przek lub poza jego obrebem”, co jednoczesnie stawia badacza w roli osoby, z powodu ktorej obec-
nos$ci czy wypowiedzi pewne zdarzenia zachodza. Szerzej w: Barker, 1980. Zwazywszy na moje
interwencje w instytucjonalnych kontekstach uczestnictwa spotecznego Badanych, reprezentowatam
usytuowanie nie tylko aktywne, ale i zaangazowane, gdzie kluczowym kryterium zaangazowania
byta odpodpodmiotwa perspektywa rozumienia trudnosci na styku Badani-instytucje.
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dziatania, zaczetam ogladac¢ §wiat oczami tych, dla ktoérych brama byla biogra-
ficznie znaczaca. Wybor kolejnych elementow otoczenia, na ktére kierowatam
swojg uwage, nie byt przypadkowy, lecz wynikal ze znaczenia, jakie miaty dla
Badanych. Byly one immanentnymi cze$ciami obrazu ich §wiata, z ktorych wiele
zaskakiwato, draznitlo mnie juz samg swoja obecnoscia czy tez przypisywanym
znaczeniem. Dzigki swobodnej komunikacji i uczestnictwie w naturalnym biegu
zdarzen ujrzatam ten §wiat w ich obiektywie zarbwno w wymiarze strukturalnym
(elementy, na ktore nakierowywana byta mojg uwaga w obserwacji), jak i funkcjo-
nalnym (interpretacje ujawniajace wzajemne zwigzki pomigdzy tymi elementami,
uzasadniajace jednoczes$nie nieobecnos¢ innych — obiektywnie istniejacych) etc.

Taka ocena wskazywaé¢ moze na brak pokory, jakkolwiek argumentami
uzasadniajagcymi tez¢ o naturalnosci przebiegu interakcji w grupie mimo mojej
obecnosci, jak i pozyskaniu przeze mnie interakcyjnej wprawy, moga by¢ ktopoty
definicyjne, jakie moja osoba zaczela sprawia¢ w komunikacji sgsiedzkie;j.

Najwiekszy wysitek reinterpretacyjny byt udziatem tych sasiadow, ktorzy
znali mnie ,,sprzed badania” i identyfikowali jako dorosta zame¢zng kobiete, ktora
od jakiego$ czasu zaczgta bywaé pod bramg czy na ulicy z grupa mtodych chtop-
coOw. Wsrod osob zaktopotanych znalezli si¢ rowniez niektorzy rodzice chtopcow
uczestniczacych w badaniu, stad powszechne ujawnienie roli badaczki stato si¢
jedynie kwestig czasu, zasadng dla kontynuacji badania, otwierajac nowe prze-
strzenie dla jego rozwoju.

Reprezentanci innej kategorii, partnerzy interakcji moich Badanych w sg-
siedztwie, np. koledzy spoza grupy, policjanci, przechodnie etc., odnosili si¢ do
mnie jak do kolezanki badanych chtopcow. Policjanci mnie legitymowali, prze-
chodnie spogladali rownie podejrzanie jak na innych spod bramy, a nierozpozna-
jacy mnie jeszcze koledzy Badanych witali si¢ serdecznie, probujac rozszyfrowac
moja tozsamo$¢ w przebiegu interakcji. Sami gtdwni bohaterowie badania popet-
niali natomiast sytuacyjne pomyiki jezykowe, zwracajac si¢ czgsto do mnie po
imieniu, a nie — jak zostato ustalone na poczatku — ,,Pani Anito”.

Pozyskiwanie coraz pelniejszego obrazu rzeczywistosci rekonstruowanej
w procesie badania wigzalo si¢ wiec ze zmianami tozsamosci badacza, a te wtor-
nie roznicowaty wymiary badanego $wiata, pozwalajac mi zadawa¢ nowe pytania
1 weryfikowac¢ kolejno odpowiedzi na nie, co prowadzito do zaggszczania ich teo-
rii objasniajacej wlasne dziatania oraz procesualne zwiazki z dziataniami innych.
Obraz $wiata Badanych zmienial si¢ wraz ze stopniem mojego wen wnikania.
To, co jako badacz uczestniczacy widziatam na okreslonym etapie postepowania
badawczego, byto jedynie pewna konstrukcja czasowo-przestrzenno-spoteczna,
gdyz granice przestrzeni materialnej i spotecznej, jak i ich wzajemne zwigzki
w tworzonej re(konstrukcji), zmienialy si¢ wraz przebiegiem badania. Powol-
ne wnikanie w $wiat Badanych powigzane z przyjmowanymi rolami w badaniu
spotecznie zaangazowanym, redefiniujac systematycznie ramy rzeczywisto$ci
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,.ko(konstruowanej)”, pozwalalo mi na stopniowe odzwierciedlanie ztozonego
obrazu kolejno krystalizujacych sig¢ jej struktur?.

O przejawach zaangazowania nie sposob opowiada¢ bez odniesien do jego
empirycznych egzemplifikacji, ale te Czytelnik odnajdzie samodzielnie wsrod
bogactwa opisow sytuacji, w ktorych wspotuczestniczytam, a ktore obrazuja
wygenerowane w badaniu kategorie teoretyczne, prezentowane w kolejnych juz
rozdziatach tej ksiazki. Jakkolwiek przygotowaniu dobrego gruntu dla spotkania
wyobrazni badacza i czytelnikow postuzy¢ moze krotka prezentacja gtownych
bohateréw badania. Mimo, ze ogromng cz¢$¢ materiatu empirycznego stanowity
sytuacje zaobserwowane podczas wspottowarzyszenia grupie, kazdy z bohateréw
miat w procesie wspotkonstruowania wiedzy swoj wyjatkowy udzial ze wzgledu
na odmienno$¢ relacji ze mna.

1.2. Prezentacja gléwnych bohateréw badania

Kiedy poznatam D, miat 15 lat i wlasnie rozpoczat uczgszczanie do najbliz-
szego gimnazjum. Byl jednym z chtopcow obserwowanych przeze mnie pod bra-
ma. Nasza pierwsza rozmowa, opisana we wprowadzeniu do ksigzki, wynikajaca
z zainteresowania moja rozmow3a z cudzoziemcami — wyznawcami judaizmu —
data poczatek relacji, ktora w mniejszym nat¢zeniu, ale udaje si¢ kontynuowac
po dzien dzisiejszy. Z po6zniejszych juz rozméw z D wynika, iz moment, w kto-
rym nawigzata si¢ nasza relacja, miat miejsce w okresie przetlomowym dla niego.
Chtopiec wtasnie postanowit odlaczy¢ od grupy, ktora przez jaki$§ czas oferowa-
ta mu atrakcyjniejsze, acz ryzykowne formy spgdzania czasu wolnego. Realne
zagrozenie ujeciem przez policje podczas ucieczki z miejsca popetnienia aktu
wandalizmu wzbudzito u niego refleksj¢ 1 spowodowalto ograniczenie kontaktow
codziennych do przedstawicieli jego starej grupy, z ktdrg znowu spedzat czas pod
bramg. Jednocze$nie byt to okres pogtebiania si¢ alkoholizmu ojca i dojrzewania
matki do decyzji o rozwodzie. Systematyczne spotkania w moim domu i wspdlne
spacery z psem pozwolily na wzajemne poznanie. Z czasem rozpoczeliSmy prace
nad poprawa wynikow w nauce, ktora przyjeta forme sinusoidalnie przebiegaja-
cego procesu wzlotéw i upadkow — Jego i moich — ale przed wszystkim stata sie
przestrzenia rozwoju pieknej, cho¢ bardzo trudnej dla obu stron przyjazni. Tak na-
prawde to dzigki D moge dzisiaj dzieli¢ si¢ efektami mojego badania. Byl moim
Przewodnikiem po $wiecie dzielnicy, to on zapoznatl mnie z innymi kolegami,
ktorych zainteresowal badaniem, jak i zaproponowana przez mnie oferta peda-
gogiczng. Z czasem, statam si¢ rowniez przyjacielem domu, a relacja z D oraz

3 Zarys koncepcji badania spotecznie zaangazowanego jako typu badania uczestniczacego
przedstawitam w pracy: Granosik, Gulczynska, Marynowicz-Hetka, red., 2010.
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Jego Rodzing stata si¢ plaszczyzng wzajemnej wymiany, pomocy i uczenia si¢ od
siebie, wzbogacajac mojg wiedzg i wrazliwos¢.

Z czasem zainteresowanie innych kolegéw nietypowa relacja sasiadki-peda-
goga i D, jak 1 zdeklarowana przeze mnie rola badacza, umozliwity zaproszenie
do badania dwoch kolejnych jego bohateréw — w tamtym czasie najblizszych ko-
legow D —braci Y 1 H.

O zapoznanie si¢ z H poprosit mnie D, twierdzac, ze H potrzebuje pomocy*.
Poznanie H bylo momentem przelomowym badania. Poziom skomplikowania
sytuacji rodzinnej i prawnej zdecydowanie przerost moje naj$mielsze wyobra-
zenia. Zadecydowaly one nie tylko o moim wigczeniu si¢ w probe rozwiktania
jego sytuacji prawnej i w pomoc w jego rozwoju’, ale wymagaty tez w pewnym
momencie podjecia si¢ przeze mnie opieki prawnej nad nim®. Juz w pierwszym
tygodniu znajomosci zostatam zaproszona do domu przez matke, ktora za glow-
ny problem rodziny uwazata brak dochodow, zagmatwanie sytuacji prawnej
chlopcow i wynikajacy z tego lgk przed zabraniem jej synow przez sad. H i jego
brat Y byli w domu za zezwoleniem sadu, co nazywali ,,umowa z Sedzing”.
Obaj mieli na koncie sprawy karne, ktére popetnili bedac pod opieka domu
dziecka, osrodkow szkolno-wychowawczych oraz podczas ucieczek z tych
drugich. Z domu rodzinnego zostali zabrani okoto 10 lat wczesniej, wspolnie
z trzecim najstarszym bratem. Matka wychowywata ich sama. Kiedy starsi sy-
nowie poszli do szkoty, upubliczniony zostat jej alkoholizm. Trzej bracia za-
brani zostali z domu do placowki opiekunczo-wychowawczej. Najstarszy brat
pozostat w domu dziecka do usamodzielnienia. Natomiast H 1 Y, ze wzgledu na
ktopoty wychowawcze i konflikty z prawem, umieszczeni zostali w placowkach
o charakterze resocjalizacyjnym, z ktorych systematycznie uciekali. Kiedy ich
poznatam, byli w domu na warunkach okreslonych przez sad, ktére nie byty dla
nich zrozumiate. Wynikajacy z tego lek powodowat unikanie natozonego przez
Panig Sedzi¢ cotygodniowego obowigzku stawiania si¢ u Niej, ktory — obok nie-

4 Materiat empiryczny, dokumentujacy moje relacje z matka chtopcow, policja, pracownika-
mi sadu, nie wpisal si¢ w sensie logicznym w teori¢ dokumentowang w tej publikacji, ze wzglgedu
na element silnie odrézniajacy kontekst ich uczestnictwa spotecznego od pozostatych Badanych —
kariere instytucjonalng. Jakkolwiek odkrycia, bedace udziatem mojego zaangazowanego dzialania
w relacji z Y i H, zostaty udokumentowane w postaci hipotez, stajac si¢ przyczynkiem dla aktualnie
prowadzonych poszukiwan, ktorych przedmiotem jest kariera instytucjonalna z perspektywy sym-
boliczno-interakcyjnej. Tak tez obecno$¢ empiryczna H i Y w niniejszej ksiazce zostata zawezona
do tych samych aspektow co w przypadku pozostatych Badanych tak, by nie wprowadzac zr6z-
nicowania niemieszczacego si¢ w logice procesu konstruowania teorii uczestnictwa spotecznego
chlopakow z dzielnicy prezentowanej w niniejszej pracy.

5 Pomoc w rozwoju rozumiem za: Marynowicz-Hetka, 1987, 2007.

¢ Kryterium odpowiedzialnos$ci prawnej jest podstawowym kryterium odrdzniajace forme
dziatania spoteczno-pedagogicznego zwang pomoca w rozwoju od opieki. Szerzej w: Kaminski,
1972. Odmienno$¢ ta ujawniata si¢ w specyfice mojej relacji z H, odrézniajac ja od relacji z pozo-
statymi Badanymi.
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popetniania kolejnych czynow karalnych — byt warunkiem pozostania w domu
do momentu przeprowadzenia badan diagnostycznych w rodzinnym osrodku
diagnostyczno-konsultacyjnym.

Moje zaangazowanie w pomoc rodzinie zbieglo si¢ w czasie z zabraniem H
do policyjnej izby dziecka, ktorego bezposrednim powodem byto wtasnie zanie-
dbanie wizyt w sadzie. H po badaniach miat by¢ przewieziony do docelowej in-
stytucji resocjalizacyjnej. Matka w tej sytuacji poprosita mnie o pomoc. Efektem
negocjacji z sadem, matka i samym H byt warunkowy powro6t do domu, przy moim
zobowigzaniu si¢ do czasowego przejecia opieki prawnej nad chtopcem i pomocy
rodzinie w dokonaniu zmian, pozwalajacych na przekazanie opieki matce. Po po-
wrocie H w wieku 14 lat rozpoczat nauke w czwartej klasie lokalnej szkoty pod-
stawowej. Czas opieki prawnej nad H byt wypetiony regularnym wspieraniem
go w nauce szkolnej, wspolpracg z nauczycielami, pedagogiem szkolnym, kura-
torem i sagdem, pracodawca matki, a przede wszystkim praca z matka w celu przy-
gotowania jej do przejecia faktycznej opieki. Po okoto roku udato si¢ wprawdzie
doprowadzi¢ do momentu przekazania prawa do opieki nad H jego matce (przy
nadzorze kuratora), ale juz w tym samym miesigcu H przylapano na pierwszym
przestepstwie. Po okoto pigciu miesigcach chtopak wrocit do instytucji zamknie-
tej. Juz po wygasnieciu relacji z H dotarly do mnie opisy sytuacji §wiadczacych
o tamaniu przez niego, jak i jego matke warunkéw umowy z sagdem i ze mng na
dlugo przed tym przywroceniem matce ograniczonej wadzy rodzicielskiej.

Sprawa Y, toczaca si¢ w tym samym czasie, zostala zawieszona. Jego zda-
niem zaniedbania matki, jak i sadu doprowadzity do utraty kolejnego roku nauki.
Chlopakowi udato si¢ jednak wroci¢ do szkoty. Majac 16 lat, rozpoczal nauke
w piatej klasie szkoty podstawowej przy osrodku szkolno-wychowawczym jako
uczen dochodzacy. Poczatkowo byl bardzo zmotywowany, z czasem jednak z po-
wodu poglebiajacych sie problemow z matka niedotrzymujaca umowy z synami,
ze mng i z sagdem, sytuacja szkolna stata si¢ rowniez napigta. Udato mu si¢ jednak
skoficzy¢ podstawowke.

Kolejni trzej gtdéwni bohaterowie mojego badania — R, M i Z — zostali wila-
czeni w proces badawczy okoto rok po rozpoczeciu badania z informatorami klu-
czowymi, co praktycznie zbieglo si¢ w czasie z naturalnym zakonczeniem mojej
relacji z H, powodowanym ponownym umieszczeniem go w instytucji resocjali-
zacyjnej.

R w momencie rozpoczgcia badania mial 16 lat. Najrzadziej ze wszystkich
bywal pod brama. W jego przekonaniu, jak i w opinii kolegéw, nigdy nie zrobit
niczego niezgodnego z prawem. W czasie badania uczyt si¢ w liceum sportowym.
Co roku walczyt o promocje i zawsze wygrywal. Bardzo cenit matke, ktora, po-
mimo powaznych problemoéw sprawianych przez pozostatych dwoch domowni-
kéw — ojca i brata — dzielnie radzita sobie z nimi, jak i wspierata R w kontynuacji
kosztownej $ciezki edukacyjnej. W grupie R rozpoznawany byt jako ten, ktory
musi mie¢ zawsze racje.
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M to rowiesnik R i jego najblizszy kolega z dziecinstwa. Wychowywata go
matka, ktora po wieloletniej walce z alkoholizmem meza rozwiodta sig, pracu-
jac, utrzymujac i wychowujac samodzielnie kilkoro dzieci, z ktorych jedno pro-
wadzito juz niezalezne zycie w momencie badania. M w grupie zawsze popierat
R lub byt ,,za wickszoscig”. W przeciwienstwie do R rzadko stawiat na swoim.
Przez kolegdw uwazany byt za niezwykle ugodowego i nie poszukujacego sil-
nych wrazen.

Z w czasie mojego wlaczenia si¢ w codzienno$¢ grupy mial 23 lata’, a wigc
byl duzo starszy od innych Badanych. Przed kilku laty nalezal do grupy, ktoéra
wczesniej zajmowata te brame. Grupa rozpadta si¢, bo jej cztonkowie pozaktadali
juz rodziny, pracuja badz sg poza sgsiedztwem — za granicg bagdz w wigzieniach.
Opowiedziat mi o swoich eksperymentach z narkotykami, ktore nigdy nie zostaty
upublicznione poza kolegdéw i matke. Zdobyt licencjat z informatyki w prywatnej
szkole, ale wigkszo$¢ czasu trwania badania byt bezrobotny, by w koncu podjaé
si¢ pracy fizycznej. Udzial Z w badaniu byt o tyle znaczacy, ze miat on ciekawe
refleksje na temat specyfiki relacji dzieci i mtodziezy z sagsiadami oraz meandréw
zycia szkolnego chtopakow z dzielnicy. Momenty przetomowe w jego zyciu, zro-
dzity refleksje, ktorg dzielit si¢ ze mna, bedac niezwykle wspierajagcym w zrozu-
mieniu nie tylko swojego dziatania, ale i kolegow.

Podziat na informatoréow kluczowych oraz pozostalych bohaterow gtéwnych
badania odzwierciedla poniekad odmienno$¢ wymiaréw mojego zaangazowane-
go usytuowania. Wszyscy z Badanych wystepuja jako uczestnicy grupy, ktora naj-
pierw biernie obserwowalam, by stac si¢ z czasem interaktywnie kompetentnym
jej uczestnikiem, ktory spedza z nig czas w naturalnych warunkach, ale i w warun-
kach stworzonych na rzecz urozmaicenia codziennosci, takich jak wspolne wyj-
$cia do ciekawych miejsc, zajecia w sasiedztwie i poza nimi organizowane przez
studentow, wspdlny i samodzielnie zorganizowany przez nas wyjazd wakacyjny
oraz najcickawsze i najbardziej intensywne wspolne dzieto — kilkumiesigczny
projekt fotograficzny, z ktérego zdjecia dopehniaja tres¢ niniejszej ksigzki®.

Natomiast relacja z informatorami kluczowymi przyjeta posta¢ towarzy-
szenia spolecznego, trwajgcego dtuzej niz sama obserwacja grupy. To oni wpro-
wadzili mnie w grupe. Nasze wielogodzinne rozmowy pozwolily mi nie tylko

7 Niezaleznie od wieku chlopak zostal wiaczony do proby. Brak pracy i zalezno$¢ od matki
nie czynita go odmiennym od innych Badanych na tyle, by nieprzystajaco réznicowac obraz rekon-
struowany w badaniu.

8 Byt to projekt sponsorowany przez Urzad Miasta Lodzi, a przygotowany przy pomocy Fun-
dacji ,,Praesterno” w Lodzi w 2004 r. Zdjecia, autorstwa Badanych, ukazywaty codzienno$¢ dzieci
i mtodziezy ze starego to6dzkiego sasiedztwa z perspektywy jego mtodych uczestnikow, co znalazto
swoj artystyczny wyraz w formie wystawy zatytutowanej My i nasza dzielnica w Migdzynarodo-
wym Stowarzyszeniu Muzeum Artystow w Lodzi (19-30 listopada 2004). Opiekunem artystycznym
projektu byt Jerzy Grzegorski.



23

odnalez¢ si¢ potem w grupie, ale stuzyly, jako zrédlo interpretacji, dajac szanse
na ,,przegadanie” mojego sposobu rozumienia tego, co si¢ dzialo.

Rozwoj form mojej obecnosci w kontekscie badania, bgdac konsekwencja
wydarzen z zycia Badanych, pozostawal w silnym zwigzku z innym elementem
kluczowym dla perspektywy ogladu badanej rzeczywistosci — mojej spoteczno-pe-
dagogicznej identyfikacji.

2. Dyscyplinarny kontekst prowadzonego badania

Pedagogika, jako nauka o cztowieku, interesuje si¢ jego ,,wszechstronnym
rozwojem w ciagu calego zycia, a swoje poszukiwania badawcze, wypracowane
koncepcje i twierdzenia, formuluje z intencja doprowadzenia (procesu rozwojo-
wego) do jego kresu, jakim jest doskonaly stan czlowieczenstwa. Ta petia czlo-
wieczenstwa staje si¢ wigc praktycznym celem do osiggnigcia przez wychowanie,
a rownoczes$nie norma oceniajaca czy proces wychowania przebiega wlasciwie,
czy tez odbiega od celu” (Kunowski, 2000: 39).

Poniewaz rozwdj dokonuje si¢ w kontekscie spotecznym granice obszaru pe-
dagogicznej eksploracji wyznacza relacja cztowiek—$rodowisko, a wychowanie
jest tym czynnikiem spolecznym, ktorego zadaniem jest regulacja tej relacji.

Szczegolne miejsce w badaniach srodowiskowych uwarunkowan procesoéw
wychowawczych wydaje si¢ mie¢ pedagogika spoleczna — subdyscyplina, w ka-
tegoriach ktorej definiuj¢ swoja tozsamo$¢ akademicka.

Pedagogika spoleczna jest ,,naukg praktyczng rozwijajacg si¢ na skrzyzowa-
niu nauk o cztowieku, biologicznych i spotecznych z etyka i kulturoznawstwem
[...] dzigki wlasnemu punktowi widzenia” (Radlinska, 1961). Podstawowym dla
tej subdyscypliny pedagogicznej jest ,,pytanie o zwigzek, jaki zachodzi miedzy
cztowiekiem a $rodowiskiem. Z jednej strony chodzi o stwierdzenie wptywu wa-
runkdéw bytowych na rozwdj jednostki, z drugiej zas — o okreslenie mozliwosci
przetwarzania istniejacych realiow” (Theiss, 1984: 64)

Zatem spoteczno-pedagogiczna tozsamo$¢ w badaniach sprowadza si¢ przede
wszystkim do specyfiki ich problematyki badawczej. Pedagogika spoteczna jako
dyscyplina praktyczna swoich reprezentantéw ukierunkowuje na postrzeganie
$wiata spolecznego w kategoriach problemow spoteczno-pedagogicznych (Ma-
rynowicz-Hetka, 1998). Peti rolg filozofii spotecznej, ksztaltujacej wrazliwosc¢
1 wyobrazni¢ spoteczna, co z kolei ukierunkowuje sposob postrzegania proble-
moéw spotecznych przez badacza, a przede wszystkim uzasadnia przekonanie
o0 potrzebie 1 mozliwosci wychowawczego oddziatywania w okreslonych okre-
sach i sytuacjach zyciowych celem zmiany, zarysowujac jednoczesnie granice
dziatania w wymiarze aksjologicznym.
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Niezaleznie, iz ideatem naukowosci interpretowanej w kategoriach filozofii
pozytywistycznej byloby wypracowanie statych, powtarzalnych koncepcji empi-
rycznie weryfikowalnych w wielu badaniach na réznych prébach, ponadnauko-
wo okreslana celowos$¢ pedagogiki jako takiej, jak 1 wielorodny, skomplikowany
przedmiot badan — cztowiek w kontekscie swojego $rodowiska — uzasadniaja
réznorodnos$¢ teorii i metodologii badan. Metafora pedagoga-,,wedrowca”, kto-
ry moze by¢ ,,wedrowcem jednej drogi poznawczej”, ,,wedrowcem na rozdrozu
migdzy dwoma traktami, ktory potrzebuje raczej jednego drogowskazu niz calej
mapy” badz ,,wedrowcem wielu drog”, przy pomocy ktorej Joanna Rutkowiak
prezentuje ,,odmiany myslenia o edukacji” (1995: 16-20), oddaja kierunek ewo-
lucji pedagogiki, w tym pedagogiki spolecznej, thumaczac wielos¢ jej jezykow,
ktéra to cecha znajduje odbicie w zréznicowaniu koncepcji teoretycznych oraz
strategii badan pedagogicznych.

Zwazywszy na kluczowe dla pedagogiki spotecznej znaczenie osadzenia
badan w przestrzeni relacji cztowiek—srodowisko, o polu jej konceptualnego
rozproszenia wydajg si¢ stanowic teorie naukowe, dajace mozliwos¢ relacje t¢
wyjasniaé, a ktore rozni przyznawany cztowiekowi stopien podmiotowos$ci. Zwo-
lennik koncepcji strukturalno-funkcjonalnych, zaktadajac pierwszenstwo systemu
nad jednostka, bedzie interpretowat relacje cztowiek—srodowisko z ,,obiektyw-
nego” punktu widzenia, w kategoriach funkcji, wyrazajacych je rol i — interna-
lizowanych droga socjalizacji a odzwierciedlanych juz w ,,subiektywno$ciach
— obiektywnych norm i wartos$ci. Interakcjonizm, przyjmujacy odmienne stano-
wisko ontologiczne, bedzie ujmowat §rodowisko zawsze jako ,,czyjes”, jako byt
powolywany w interakcjach, intersubiektywnie tworzony i podtrzymywany w ko-
munikacji, w obszarze ktorej powotywane sg tozsamosci dziatajacych podmiotow.

Dlatego tez kazde badanie spoteczno-pedagogiczne jest wyborem wlasnej
$ciezki z wielo$ci dostepnych, a czynnikami ten wybor uzasadniajagcymi wyda-
ja sie by¢ m.in. te, najbardziej ogélne — indywidualnie u§wiadamianie sympa-
tyzowanie badacza z okre$lonymi pogladami na nature cztowieka i §wiata oraz
te — zwigzane z konkretnym przedmiotem zainteresowania badawczego, jak do-
tychczas skumulowana wiedzy o nim czy wyj$ciowe usytuowanie badacza w polu
jego konkretnej juz empirycznej eksploracji.

Biorac pod uwage moje usytuowanie w $wiecie Badanych, badany jako
wspottworca badanej rzeczywistosci i badacz, jako wspotodczuwajacy towarzysz,
podazajacy za podmiotem swojego zainteresowania, by zarejestrowac intersubiek-
tywnie postrzegana petlni¢ wymiardw jego codziennos$ci, jest mi blizszy niz de-
finiowanie podmiotu badania przez pryzmat réznorodnosci rol petnionych przez
niego wobec pewnych struktur obiektywnych. Rozumiejaca i partycypujaca eks-
ploracja ukierunkowywaty procedure badawcza, a nie wyjasnianie i weryfikacja’.

 Odwoluje si¢ tutaj do koncepcji przeciwstawiajacej badania kierowane logika eksploracji,
z celem zrozumienia rzeczywistosci badanej, badaniom weryfikujacym, stawiajacym sobie za cel
jej wyjasnienie (Zargba,1998). Ta dualistycznie wyrazona celowo$¢ badan odsyta nas do przyjetego
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Wspolprzezywanie 1 empatia przemawiaty silniej niz dystans badacza postuguja-
cego si¢ zimna logika ,,szkietka i oka”.

Rekonstrukcja podstaw ontologiczno-epistemologicznych tak zakreslonej
perspektywy badawczej wymagata odniesienia si¢ do rozumienia paradygma-
tu za T. P. Wilsonem (1973). Podejmujac probe odzwierciedlenia zrdznicowa-
nia kierunkéw socjologicznych w zakresie poszukiwan zrdédet tadu spotecznego,
T. P. Wilson wyr6znil paradygmat normatywny i interpretatywny. Badacz nor-
matywnie zorientowany postrzega rzeczywisto$¢ spoleczng jako byt relatywnie
niezalezny od aktorow spotecznych i interpretuje ja przez pryzmat obiektywnie
formutowanych norm (Wilson, 1973; Granosik, 2007). W badaniu ujawniajagcym
podejscie interpretatywne podstaw tadu spotecznego upatruje on w procesach in-
terakcyjnego dostosowywania si¢ aktorow i negocjacji znaczen.

Konsekwentne temu dualizmowi wydaje si¢ by¢ pole wyboréw metodolo-
gicznych, przyjecie bowiem przez badacza okreslonego paradygmatu jest zwigza-
ne z wyborem strategii badawczej — ilosciowej lub jakosciowe;j'®.

Bliskos¢ jakosciowych, odpodmiotowo tworzonych, konstrukcji naukowych
ujawniana w przebiegu mojego doswiadczenia badawczego, nie byla jedynym
czynnikiem znaczacym dla sproblematyzowania prezentowanego badania. Szcze-
gotowych uzasadnien koncepcyjnych nalezy upatrywaé¢ w czynnikach, ktére na-
zwatam dostgpnoscig konceptualng i dostepnoscia empiryczng przedmiotu badania.

O dostepnosci konceptualnej przedmiotu badania §wiadczy wartos¢ wyja-
$niajaca literatury mu poswieconej, decydujaca o mozliwym stopniu uszczegoto-
wienia stawianych mu nowych pytan badawczych. Przygotowujac projekt badania,
ktorego jedynym punktem orientacyjnym byta grupa nieznanej mi mtodziezy spe-
dzajacej czas wolny pod brama naszego wspolnego sasiedztwa, doswiadczytam
swoistej bezradnosci. Trudno bowiem byto moich Badanych — mowiac dostownie
— ,,uprzedmiotowi¢”, czyli ograniczy¢ pojeciem umozliwiajacym szczegdlowe
sproblematyzowanie badania.

W momencie podjecia decyzji o rozpoczeciu badania kierowala mna niezgo-
da na rzeczywistos¢ zastana, zakorzeniona w wiedzy zdobytej w trakcie studiow

w badaniu uporzadkowania metodologicznego — podziatu na badania jakos$ciowe i ilosciowe. Ce-
lem badan jakos$ciowych jest rozumienie badanych zjawisk, jako unikalnych, czemu stuzy badanie
opisowe, jednostkowe, przeprowadzone w kontekscie dziatania badanych podmiotéw. Celem badan
ilo$ciowych jest wyjasnienie oparte na weryfikacji hipotez przyczynowych, dotyczacych rzeczywi-
stosci badanej zakreslonej koncepcyjnie przed podjgciem badania, w ktoérym eliminuje si¢ wptyw
badacza na rzeczywisto$¢ badang poprzez zabiegi standaryzacyjne. Szerzej w: ibidem.

1" A. Bryman, uzasadniajac odmienno$¢ badan ilosciowych i jako§ciowych, odnosi si¢ wiasnie
do sprzeczno$ci na poziomie ontologicznym i epistemologicznym, gdzie obiektywizmowi — zakta-
dajacemu niezaleznos$¢ rzeczywistosci spotecznej od jej aktorow — przeciwstawia konstruktywizm,
a pozytywizm — promujacy zastosowanie metod badan nauk przyrodniczych do badania $wiata
Iudzi, stawia w opozycji do interpretatywizmu — stanowiska epistemologicznego akcentujacego
odmienno$¢ logiki procedur badawczych w badaniach nauk przyrodniczych i nauk spotecznych
(Bryman, 2001). Z konstruktywizmem i interpretatywizmem A. Bryman faczy badania jako$ciowe.
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spoteczno-pedagogicznych. U podstaw ciekawosci poznawczej, jak i spotecznej
wrazliwosci, lezato przeSwiadczenie o zagrozeniu rozwoju biosocjokulturalnego
mlodziezy spedzajacej swoj czas wolny pod bramg na ulicy starego todzkiego
sasiedztwa 1 wynikajacej z tego potrzebie zdiagnozowania obszarow dziatan kom-
pensacyjnych, profilaktycznych skierowanych do mtodziezy, ich rodzin czy catego
sasiedztwa. Hipostazujac, rodzaje oraz przyczyny zagrozen rozwoju wskazni-
kowanych zachowaniami Badanych w pierwotnym obszarze mojej obserwacji
— bramie, etiologii przebywania na ulicy — upatrywatam gtéwnie w niesatysfak-
cjonujagcym funkcjonowaniu ich rodzin, sprzyjajacym intensyfikacji znaczenia
czasu spgdzanego poza domem, jak i poza systemem instytucji edukacyjnych czy
socjalno-wychowawczych, z okreslonymi tego konsekwencjami dla socjalizacji
moich mtodych sgsiadow!'.

Uzasadnien teoretycznych, majacych by¢ pomocnymi w sproblematyzo-
waniu badania, wyborze metody pozwalajacej problem rozwigzac i stworzeniu
potrzebnych do tego narzedzi, poszukiwatam w literaturze pedagogicznej czy
dyscyplin pokrewnych. Wstepny przeglad literatury pokazat jednak, iz kryteria,
na podstawie ktorych mogtabym zaklasyfikowac obserwowang grupe do kategorii
naukowo juz dobrze opracowanych, nie byly wystarczajace, by z przekonaniem
postawi¢ pytania badawcze czy hipotezy.

Wprawdzie relacja pomigdzy ubdstwem dzieci i mlodziezy a miejscem za-
mieszkania jest przedmiotem wielu opracowan empirycznych, z reguly jednak te
naturalne konteksty aktywnosci codziennej mtodego pokolenia wystgpuja w ba-
daniach jako pojecia czy koncepcje zoperacjonalizowane do poziomu elementow
znaczacych dla diagnozy stanu zagrozen rozwojowych ich mtodych mieszkancow
(widzianych gtownie przez pryzmat swoich rodzin), prowadzac — w efekcie po-
stepowania badawczego — do raportu rozbieznosci pomiedzy stanem faktycznym
a pozadanym w tym zakresie badz do okreslenia ,,pozycji” danego Srodowiska
zycia na mapie srodowisk sktadajacych sie na teren badania — pozycji mierzonej
warto$ciami ,,niepokojacych” zmiennych.

Interesujaca i lokalnie osadzona propozycja okazaty si¢ by¢ cykliczne ba-
dania W. Warzywody-Kruszynskiej i Zespotu, ktére pokazuja, iz zjawisko biedy
w Lodzi, koncentrujac si¢ w okreslonych obszarach miasta, dotyka ich nieletnich
(0—17 lat) mieszkancow i wykazuje tendencje do migdzypokoleniowej transmisji
(Warzywoda-Kruszynska, 2010). Badania te zainspirowaty mnie, gdyz wskazu-
jac na dziedziczenie biedy wsrod mieszkancow wybranych obszaréw t.odzi, przy
jednoczesnym wysokim odsetku beneficjentow réoznych form pomocy spotecznej

1" Moj pierwotny oglad sytuacji wydawat si¢ odzwierciedla¢ typowe ujecia etiologii proble-
mow spotecznych — podejscia psychologiczne czy podejscie strukturalno-funkcjonalne, ktore wy-
daja si¢ dominowa¢ w ksztalceniu w zakresie profesji spotecznych, co podkreslane jest w pracach
zwolennikéw krytycznych (Szkudlarek, 2003) czy radykalnych (Payne, 1997; Dominelli, 1997) po-
dej$¢ do rozumienia problemow kwestii edukacyjnych czy/i spotecznych.
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wsrdd nich, posrednio wykazaty niskg skuteczno$¢ klasycznych form wsparcia.
To jedynie upewnito mnie w przekonaniu o potrzebie zbadania mtodziezy w sa-
siedztwie, by w wiedzy o nim, jako kontekscie codziennej aktywno$ci mtodych
mieszkancow, poszukiwaé uzasadnien dla alternatywnych form pracy na rzecz
spotecznej zmiany.

Powyzsza konstatacja, wraz ze $§wiadomoscig oryginalno$ci mojego usytu-
owania w polu badania, pozwalajacego mi obserwowa¢ Badanych w kontekscie
pierwszego pozarodzinnego $rodowiska — sasiedztwa — ukierunkowata poszuki-
wanie uzasadnien i form badania na inne tory.

Kryterium ,,ulicy”, ktore wydawato si¢ by¢ cecha wazng w okreslaniu specy-
fiki rozpoznawanej grupy, skoncentrowato moje poszukiwania na dos¢ popular-
nej w pedagogice kategorii ,,dzieci ulicy”. Objecie nig obserwowanej mtodziezy
i skorzystanie z poswigconego jej pedagogicznego dorobku naukowego w celu
konceptualizacji mojego badania nie wydawato si¢ jednak by¢ zasadne z kilku
wzgledow, z ktorych najbardziej istotne stanowity niejasnosci definicyjne oraz
pejoratywny charakter terminu'?, Zaklasyfikowanie badanej grupy do ,,dzieci uli-
cy” zagrazalo uproszczeniem, a zwazywszy na skojarzenia czesto z ta kategoria
wigzane, uproszczenie to mogto by¢ nawet krzywdzace.

Roéwniez przyjecie przeze mnie kategorii ,,podworka”, jako kolejnego obsza-
ru poszukiwan w literaturze przedmiotu, nie przyniosto réwniez oczekiwanych
efektow. Publikacje poruszajace spoleczno-pedagogiczng problematyke podwor-
ka wydawalty sig silniej akcentowa¢ formy pedagogizacji podworka niz klarownie
definiowa¢ kryteria definicyjne dla okreslenia podmiotdw tej pracy?.

12 Ten watek poszukiwan i jego efektow wymaga zwrdcenia uwagi na zmiang, jaka dokonata
si¢ w zakresie dorobku teoretycznego thumaczacego interesujacy fenomen. W momencie prekoncep-
tualizacji mojej pracy badawczej (2001-2002) literatura przedmiotu obejmowata kategoria ,,dzieci
ulicy” te dzieci, ktore wiekszo$¢ swojego czasu spedzaja na ulicy, widzac ten problem wiasnie je-
dynie w powigzaniu z konsekwencjami ubdstwa i zaburzeniami funkcjonowania rodziny. Szersze
definicje za kryterium wyszczegolnienia kategorii ,,dzieci ulicy” przyjmowaty miejsce ich podstawo-
wej aktywnosci codziennej, natomiast wezsze definicje opieraly si¢ na celowosci lezacej u podstaw
aktywnosci ulicznych (np. ulica jako miejsce zdobywania pozywienia, schronienia etc.). Opisom
stuzacym identyfikacji nie towarzyszyly proby uporzadkowania poszukujace réznic w wymiarze
przyczyn zjawiska. Por. Korczak, 1992; Glowacka, 1997; Cueft, 1995; Cueff, Caugant, 1998; Kotak,
1998; Gatas, 2001. Praktycznos¢ badan spoteczno-pedagogicznych wymagata jednak oparcia ich na
wiedzy wyjasniajacej etiologig, a raczej na roznych koncepcjach etiologicznych. Doswiadczenie ja-
kosciowej zmiany w pozniejszych juz opracowaniach tej kategorii wydaja si¢ oferowac: Cueff, 2006,
2007; Smagacz-Poziemska, Nozka, Frysztacki, 2011.

13 Pedagogika podworkowa” jest terminem rozpoznawanym w polskiej pedagogice na grun-
cie teoretycznym (Chmielenska, 1963) i faczonym z ruchem amatorskim. Od potowy lat 90. coraz
popularniejszy stawat si¢ termin ,,pedagogika ulicy”, ktora konsekwentnie zaczgta promowac¢ Fun-
dacja dla Polski. Dostgpna na rynku literatura wydaje si¢ by¢ merytorycznie spdjna z pierwszymi
polskojezycznymi publikacjami po§wigconymi tej formie pracy, ktore silnie eksponuja perspektywe
doswiadczen francuskich (Cueff, 1995; Cueff, Caugant, 1998). Niezaleznie od ilo$ciowego przyro-
stu literatury po$wigconej pedagogice ulicy, termin ten wcigz jest niejasny. W zbiorowych pracach
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Moje rozczarowania wydawalo si¢ odzwierciedla¢ opini¢ Barbary Smolin-
skiej-Theiss, ktora badajgc dziecinstwo w malym miescie 1 poswigcajac uwage
spolecznej przestrzeni podworka, widzianego z perspektywy Badanych, wskazata
na uboéstwo literatury pedagogicznej, analizujacej socjalizacyjne wptywy aktyw-
nego uczestnictwa dziecka w podwdrkowej codzienno$ci, w przeciwienstwie do
analiz instytucjonalnych kontekstoéw rozwoju dziecka, czego przyczyn Autorka
upatrywata w specyfice pedagogiki, ktora uwaza ,,za wazne 1 wartosciowe tyl-
ko to, co nosi znamiona dziatan celowych, zorganizowanych, ujetych najchetniej
w pewne ramy instytucjonalne” (Smolinska-Theiss, 1993: 159).

Minimalna wiedza wyjsciowa o Badanych, podwazajaca trafnos¢ zaklasyfi-
kowania ich do ktorejkolwiek ze znanych mi i opisanych w literaturze spoteczno-
-pedagogicznej kategorii ,,problemowych” (np. ,,chuligani”, ,nieletni przestep-
cy”, ,,dzieci ulicy” etc.) sktonita mnie do opracowania koncepcji badania pozwa-
lajacego na stopniowe uscislanie i problematyzowanie swojego przedmiotu.

Poszukiwania teoretyczno-metodologiczne tworczo komplikowata dostep-
no$¢ empiryczna Badanych rozwijana rownolegle do poszukiwan teoretycznych.

Bierny wymiar mojego usytuowania, niespodziewanie dla mnie samej, spon-
tanicznie przeszedl w wymiar interaktywno-aktywny. Dhuga tradycja laczenia
badania z dzialaniem, i to nie tylko w zwyktych czynno$ciach diagnostycznych
pedagoga-praktyka, ale rowniez na poziomie badan naukowych, oraz stata moja
obecnos¢ w swiecie Badanych sprzyjaty zaangazowaniu spotecznemu w trakcie
badania. Praktyczno$¢ badan spoleczno-pedagogicznych sktaniata nie tylko do
fotografowania badanej rzeczywistosci w obiektywie odkrywajacym obszary po-
trzebnych w niej zmian, ale rOwniez uzasadniata dziatania pomocowe rownobiez-
ne procesowi poznawania'“.

Czeste spotkania z kluczowymi informatorami i rozmowy o sprawach dla
nich znaczacych oraz sporadyczne przebywanie z catg grupg na poczatku badania

znajdujemy opisy zarowno form aktywizujacych dzieci i mlodziez, jak i opisy dziatan instytucji
opiekunczo-wychowawczych funkcjonujacych w miejscu zamieszkania, np. $wietlic, ognisk wy-
chowawczych etc.

14 7Zrodet takiego pogladu mozemy dopatrywaé w koncepcji wywiadu opiekunczego Alek-
sandra Kaminskiego (1972). Mozna zauwazy¢ pewne analogie do formuly metodologii stosowanej
w pedagogicznych badaniach usprawniajacych praktyke badania w dziataniu podejmowanego z in-
tencja zmiany (szerzej np. w: Skulicz, 1998). Specyfika mojej roli aktywnego badacza-pedagoga
spotecznego nie pozwala wpisa¢ jego formatu w koncepcje badania w dziataniu. Byla to jedynie
spontanicznie podejmowana, ale odpowiedzialnie — w moim przekonaniu — realizowana pomoc, kto-
rej zasigg negocjowany byl niejako ,,na zywo”, ustalany droga dialogu z Badanymi czy/i ich rodzi-
nami. Mozna tu raczej moéwic o ,,dzialaniu w badaniu”. Odwotujac si¢ do dwdch orientacji dziatania
spotecznego wyroznionych przez Ewg Marynowicz-Hetke — dziatania kierowanego ,,formalng logika
racjonalnosci, inaczej okreslang jako strategia dziatania” oraz dziatania kierowanego logika ,,rachuba
chwili tu i teraz, inaczej okre$lang jako taktyka” — w moim badaniu blizsza mi byta druga z logik
(Marynowicz-Hetka, 1998: 564).
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pozwalaly dostrzec w Badanych nie ofiary swoich rodzin, a podmioty aktywnie
uczestniczace w podworkowej, ulicznej czy szkolnej codziennos$ci, ktdrg interak-
tywnie wspottworza, napotykajac jednoczesnie na roznorodne reakcje spoleczne
te tworczos$¢ ograniczajace. Tak zarysowana perspektywa ukierunkowata moje
poszukiwania nie na czynniki wezesnej socjalizacji w rodzinie (zaniedbania zdro-
wotne, atmosfera rodzinna, brak warunkoéw do nauki, brak zainteresowania szkota
przez rodzicow, patologie w rodzinie etc.) czy na efekty wptywu kryminogennego
srodowiska lokalnego, ale na procesy interakcyjne z udziatem Badanych, do kto-
rych intelektualna dostepnos$¢ rozwijala si¢ stopniowo wraz z moim wnikaniem
w ich $§wiat. Stala obecno$¢ w tym Swiecie i silne wen zaangazowanie to kluczowe
elementy perspektywy spoteczno-pedagogicznego badania prowadzonego przez
badacza odkrywajacego, rozumiejacego i pokornego, nie oceniajacego.

Biorgc pod uwage powyzsze, niniejsza praca nie jest efektem badania faktow,
ale faktow w konteks$cie, gdzie podstawg poznania byto uczestniczenie i wspotod-
czuwajace towarzyszenie Badacza w zyciu codziennym bohaterow badania. Jest
ona rezultatem badania reprezentatywnego dla odmiany pedagogiki spolecznej
,,zorientowanej na praktyke dziatania”, stanowiac ,,forme dziatania spotecznego
(badanie przez dzialanie), co zbliza teorie do praktyki (méwic tu trzeba raczej
o praktyce teoretyzowania w sytuacjach dziatania) i sprawia, ze teoria jest zawsze
teorig czyjas, pojmowang jako element autodefinicji sytuacji dziatania”, gdzie
,»W miejsce zalozen mowiacych o teoretycznych przestankach i istocie podejmo-
wanych dziatan, stawia si¢ pytanie o to, jak dziatania te sg mozliwe, jaki jest ich
podmiotowy sens dla uczestnikow interakcji, by w nastepstwie dokonywanych
analiz zbliza¢ si¢ do okreslania ich struktur i uogo6lnionego znaczenia (np. droga
budowania teorii ugruntowanej” (Piekarski, 2001: 19).

Wspoltworzeniu teorii w badaniu zorientowanym na praktyke dziatania
podmiotéw obserwowanych w ich naturalnym otoczeniu przez zaangazowanego
i rozumiejacego badacza podporzadkowane byly szczegotowe juz wybory teore-
tyczno-metodologiczne, ktorych zaprezentowanie pozwoli mi na zapoznanie Czy-
telnika ze sposobem postrzegania badanej rzeczywistosci na poczatku jej badania.

3. Teoretyczno-metodologiczna perspektywa rekonstrukcji Swiata
Badanych

Wychodzac z zatozenia, iz tyle jest sposobow identyfikacji problemow spo-
teczno-pedagogicznych, ile podej$¢ teoretycznych stuzacych ich wyjasnianiu
i orientowaniu konsekwentnej temu zmiany, oraz wykorzystujac wyjatkowosé
mojego usytuowania, swoj projekt badawczy osadzitam w jednej z perspek-
tyw socjologicznych, ktéra wydaje si¢ mieSci¢ w przestankach epistemologicz-
nych interaktywng i zaangazowana obecnos$¢ badacza w polu badania. Rozwoj
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argumentacji uzasadniajgcej wybor perspektywy teoretycznej wymaga odniesie-
nia do dwoch kluczowych kwestii: znaczenia teorii w przebiegu badania oraz jej
zwiazkow z wyborem jego metody.

3.1. Znaczenie teorii w przebiegu badania

Definiowanie poje¢ w naukach spotecznych skutkuje mniej badz bardziej od-
waznym zakre$leniem granic rzeczywistosci eksplorowanej. Badania popetniane
w konwencji iloSciowej definiujg pojecia kluczowe w sposob jak najbardziej pre-
cyzyjny i, poprzez operacjonalizacj¢ zmiennych, nadaja hipotezom empirycznie
weryfikowalny charakter. Sytuacja komplikuje si¢ w przypadku badan jakos$cio-
wych, ktore z zasady prowadza do teorii, a nie shuza jej sprawdzeniu. Dlatego,
ze teoria jest skutkiem, nie ramg badania poddawang weryfikacji w jego prze-
biegu, jej rola na etapie prekonceptualizacji jest nie ograniczaé i inspirowacé, co
wyznaczato miejsce i role teorii w opisywanym badaniu.

Zwazywszy na moje usytuowanie w $wiecie Badanych, inspiracje zarysowu-
jace perspektywe postrzegania i interpretacji faktow obserwacyjnych odnalaztam
w interakcjonizmie symbolicznym (Blumer, 1954, 1984, 2007; Bokszanski,
1989; Hatas, 1981, 2006.

Wspolne miejsce zamieszkania i codzienne obcowanie z Badanymi ofero-
wato idealne warunki do ,,podgladania” (Granosik, 2003), systematycznej obser-
wacji mieszkancow sgsiedztwa wchodzacych ze sobg w interakcje przedmiotowe
i osobowe, by z czasem mojego intencjonalnego wiaczania si¢ w ich spoteczna
sie¢ pozwoli¢ na stopniowe opisywanie jej konstytutywnych elementow, ich wita-
snos$ci, odtworzenie dynamiki ich wzajemnych zwigzkéw oraz wyrazenie tegoz
jezykiem prawidtowosci.

Uzasadnieniem dla interakcyjnie zorientowanej jakos$ciowej analizy byta
roéwniez moja identyfikacja akademicka, ktorej koncepcje nie wydawaty sie by¢
wystarczajaco specyficzne dla wstgpnego chocby zarysowania przedmiotu bada-
nia. Czasochtonne i wnikliwe poszukiwanie interpretacyjnej ramy dla obserwo-
wanych faktow, doprowadzito mnie do podejscia teoretycznego, ktore w swych
zatozeniach ontologicznych i epistemologicznych uzasadniato procesualnos¢
badawczego wgladu, pozwalajac badaczowi na jego rozpoczecie przy minima-
listycznej prekoncetualizacji, by stopniowo — w miar¢ rozumiejgcego wiaczania
si¢ w rzeczywistos¢ badang — przeszedt on do rozumiejacej rekonstrukcji jej po-
rzadku, tworzonej z perspektywy jej uczestnikow, nie teorii zewnetrznych. Inte-
rakcjonizm symboliczny zaktada bowiem, ze ,ludzie dziatajg na przedmioty za
wzgledu na znaczenie, ktdre te przedmioty dla nich maja, znaczenie przedmiotow
wywodzi si¢ z interakcji spolecznej pomigdzy ludzmi, znaczenia te sa manipulo-
wane badz modyfikowane w procesie interpretatywnym, stosowanym przez jed-
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nostke dla poradzenia sobie z przedmiotami, ktore napotyka” (Blumer, 1969: 2,
za: Czyzewski, 1984: 47)5.

Podstawowe dla symboliczno-intrekcyjnego wgladu w okreslong rzeczywi-
stos¢ spoteczna jest wigc zatozenie, ze ludzie interpretuja i definiuja wzajemnie
swoje dziatania, zamiast na nie po prostu reagowac. Tym, co interesuje badacza,
jest dzialanie spoleczne, ktore polega na ,,wzajemnym dostosowaniu indywidu-
alnych poczynan jednostek”, gdzie ,,poszczegdlni ludzie przystosowuja swoje
dzialania do dziatan innych na podstawie konstatacji ich faktycznych lub za-
mierzonych poczynan, to jest ustalajac znaczenie ich zachowan” (Blumer, 1954:
76)'°. Podstawowg jednostka analizy jest symboliczna interakcja, czyli interak-
cja miedzy ludzmi, ktdra jest zaposredniczona przez symbole, przez interpretacje
czy tez nadawanie znaczenia dziataniom innych” (Blumer, 1984, 71-72). Badacz
poszukujacy regut w wymiarze interakcyjnym prowadzi mikro, a nie makro ana-
lizy spoteczne, w ktorych mechanizmy konstytuowania si¢ tadu spotecznego od-
twarza na podstawie rekonstrukcji dynamiki procesow ,,wzajemnego odnoszenia
si¢ do siebie aktorow poprzez oczekiwania, co do zachowan innych osobnikéw
oraz antycypujace oczekiwania oczekiwan, co do wlasnego zachowania (Brumlik
i Holtappels, 1987, za Tillman, 1996: 144—145).

15 Uzywam pojecia ,,podejscie teoretyczne”, nie teoria, ze wzgledu na bogactwo tradycji i nur-
tow interakcjonizmu. Interakcjonizm symboliczny przeciwstawiany jest Szkole lowa reprezentowa-
nej przez M. Kuhna, zmierzajacej raczej w strong realizacji kanonéw pozytywistycznych (Bokszan-
ski, 1989). Za tworce interakcjonizmu uwaza si¢ z George’a Herberta Meada (1863—1931). Nato-
miast kluczowa dla rozwoju tego podejscia teoretycznego jest postac jego ucznia, Herberta Blumera
(1900-1987), ktory skupit wokot siebie srodowisko kojarzone z interakcjonizmem symbolicznym
na Uniwersytecie w Chicago. Za kontynuatoréw tej tradycji, a jednoczesnie autorow rozlicznych
nowych jej koncepcji, uwaza si¢ Anselma Straussa, Everetta Hughsa, Ervinga Goffmana, Howarda
S. Beckera, Tamotsu Shibutaniego, Ralpha H. Turnera czy wspotcze$nie Jurgena Habermasa i An-
tony’go Gidensa (Hatas, Konecki, 2005: 7-8). W Polsce rozwijany byl przez Floriana Znanieckiego
(Hatas, 2005). Prestiz dorobku kontynuatoréw, wskazujac na nosno$¢ mysli symboliczno-interak-
cyjnej, stanowi o jej silnym wewnetrznym zroznicowaniu, przy spojnosci podstaw ontologiczno-
-epistemologicznych. Z tego zalozenia wychodz¢ w swojej pracy, w ktorej dla opisu rzeczywisto-
$ci badanej wykorzystane zostaly koncepcje réznych interakcjonistow symbolicznych, a kryterium
ich doboru stanowita analogia pomi¢dzy tymi koncepcjami a spostrzezeniami obserwacyjnymi, do-
$wiadczana w formie moich ,,0l$nien” w trakcie analizy.

16 Czytelnik, ktoremu blizszy jest jezyk pedagogiki spotecznej niz jezyk koncepcji socjo-
logicznych, zauwazy roznicg pomigdzy zaprezentowana powyzej definicja dzialania wyrazona
w jezyku i logice interakcjonizmu symbolicznego a sposobem jego pojmowania na gruncie spo-
teczno-pedagogicznym, gdzie jest ono rozumiane najogoélniej jako ,strukturyzowanie terazniej-
szo$ci przez przyszios¢, nadawanie sensu antycypacji”, ktore ,,ukierunkowane bywa na adaptacje
i podtrzymanie rownowagi oraz na maksymalizacj¢ mozliwosci i integracje. Polega ono na orien-
towaniu si¢ co do kulturowych wzoréw wartosci i norm spotecznych oraz motywacji poszczeg6l-
nych 1ol spotecznych, zwiazanych z danym systemem spotecznym” (Marynowicz-Hetka, 2001:
40). Zwazywszy na przyjecie przez mnie w badaniu perspektywy interakcjonizmu symbolicznego
dla ogladu problemu spoteczno-pedagogicznego, gdy uzywam pojecia dzialania spotecznego rozu-
miem je zgodnie z ujeciem socjologicznym (symboliczno-interakcyjnym).
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Zrozumienie dzialania podmiotow wymaga nie tylko odtworzenia jego
warstwy interakcyjnej, ale i symbolicznej. U podstaw wzajemnego odnosze-
nia si¢ partneréw interakcji do siebie lezy bowiem interpretacja, ktora jest
proba zdefiniowania zachowania partnera poprzez odniesienie si¢ do spotecz-
nie konstruowanej perspektyw poznawczych, ktorych granice, majac charakter
lokalny i nieformalny, sa granicami efektywnej komunikacji. Podmioty wcho-
dzace ze soba w interakcje odnosza si¢ wigc do pewnych symbolicznych ka-
tegorii (poje¢, terminologii), za pomoca ktorych okreslone osoby rozpoznaja
1 interpretuja fakty z ich otoczenia i ktorymi postuguja si¢ do momentu ich
skutecznos$ci w dziataniu. Kategorie te wyrazajga znaczenia przypisywane przez
podmioty faktom z otoczenia. Nie moéwimy tu jednak o pewnym consensusie
poznawczym, czyli istnieniu w danym systemie spotecznym podzielanego ze-
spolu znaczen, ale o procesie negocjacji znaczen, a wiec statym procesie ich
ksztaltowania i modyfikowania (Wilson, 1973; Czyzewski,1984: 49). W tym
sensie przymiotnik ,,spoteczna” oznacza tutaj zaréwno rodowdd, jak i istote
symbolicznej matrycy orientujacej dziatanie podmiotow. Znaczenie powstaja
bowiem w interakcjach, sg ustalane w sytuacyjnych negocjacjach, prowadzac
do uwspdlnienia definicji sytuacji. Dzigki tej zdolnosci podmioty potrafiag wy-
obraza¢ sobie, a tym samym antycypowac ,,generalng probe linii dziatania”,
ktora nastgpnie prowadzi do dziatania uporzadkowanego, przemys$lanego, zor-
ganizowanego (Turner, 2006: 423, 432). Podmioty dziatajace, tworzac, uczac
si¢, jak 1 modyfikujac znaczenia w interakcjach, spotecznie konstruujg intersu-
biektywny — przez nich podzielany — obraz rzeczywistosci, ktory stanowi ,,ich
teori¢ rzeczywistosci”, ujawniajaca si¢ oczom badacza w sposobach ustosun-
kowywania si¢ do ,,innego” w codziennych interakcjach. W badaniu poddaja
si¢ one grupowaniu, réznicowaniu, uwzorowywaniu. Prymarnym czynnikiem
teoriotworczym jest sytuacyjny kontekst interakcyjnych wymian, w ktorego
spolecznej organizacji badacz poszukuje uzasadnien dla podobienstw i rdznic
w dziataniu obserwowanych aktorow.

Interakcyjno-symboliczne mikroanalizy spoleczne pozwalaja nie tylko na
rekonstrukcje regut w wymiarze konstytuowania si¢ tadu spotecznych catosci po-
wotywanych w interakcjach, ale rowniez na empiryczne uchwycenie prawidtowo-
$ci w wymiarze indywidualnym. Kluczowa koncepcja, ktéra w interakcjonizmie
symbolicznym pozwala docieka¢ zwigzkéw pomiedzy tymi dwoma wymiarami,
jest koncepcja tozsamosci. Sama interakcja zachodzi bowiem na podstawie pro-
cesOw definiowania i interpretowania sytuacji oraz tozsamosci aktordéw, ktorzy
,biora pod swojg rozwage punkt widzenia swoich partneréw (role-taking) [...],
dostosowuja swoje linie dziatan”, droga wspotpracy z partnerami interakcji, pro-
wadzac do budowania tadu spotecznego (Czyzewski, 1984: 51).

Tozsamos¢ jako koncepcja ,,jest w catos$ci nieuchwytna, jak czyje$ poczucie
tozsamosci. Ale czymkolwiek tozsamo$¢ moze by¢, z pewnoscia jest ona zwia-
zana z nieuchronnymi oszacowaniami (appraisals) kogo$ przez niego samego
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i przez innych” (Bokszanski, 1989: 124). Oszacowania mozna sprowadzi¢ do sta-
wianych wobec siebie 1 innych zakresu oczekiwan co do sposobu dziatania, ktory
wplywa na zachowanie aktora, jak i na zachowanie si¢ interlokutora wobec niego.
Jakos$¢ oszacowan zalezy od symbolicznych perspektyw, do ktérych odnoszg si¢
partnerzy interakcji.

Tak ogolna definicja tozsamosci, przy zasugerowaniu jej kluczowej roli
w symboliczno-interakcyjnie zorientowanych badaniach, zapewne zaskakuje czy-
telnika, z zalozenia wigzacego wiedzg¢ z precyzyjnoscia. Sita zarzutu nierzetelno-
$ci znoszona jest jednak w przypadku koncepcji teoretycznych, ktoérych rozwdj
doprowadzit do tak wysokiego stopnia konceptualnej wariantywnosci, ze sam
w sobie stat si¢ przedmiotem wielu badan podstawowych!’. Zwazywszy na wie-
loznacznos$¢ koncepceyjng i terminologiczng, mozna przyzna¢ badaczom mandat
rezygnacji z jakichkolwiek prob definiowania na rzecz analiz pewnych postaci,
form, przejawow tozsamosci (Bokszanski, 1989: 13), ktére to stanowisko zna-
lazto swoje odzwierciedlenie na wstepie mojego badania, sytuujac rozumienie
tozsamosci w podejsciu negocjacyjnym's,

Moje wstepne obserwacje aktoréOw spotecznych zorientowane byly nie na
zbadanie cech osobowych czy rodzinnych, stanowigcych o jednostkowych zacho-
waniach, ale odkrywanie logiki racjonalnos$ci dziatania podmiotow w tozsamo-
$ciach konstruowanych sytuacyjnie — rozlicznych i kontekstualnie powolywanych
,Spolecznych wydan” osoby, ktore — zwazywszy na ich ponadindywidualne podo-
bienstwo — ujawniajg wiedz¢ o prawidtowos$ciach spotecznych reprezentowane-
go przez nich $wiata, a odkrywanych stopniowo w procesie badania i budowania

17 Przeglad symboliczno-interakcyjnych stanowisk dotyczacych tozsamosci powoduje pewne
zagubienie i to nie tylko w obrebie proponowanych uje¢ tozsamosci, ale rowniez w warstwie ter-
minologicznej, gdzie czgsto mamy do czynienia z zamiennym stosowaniem takich terminow, jak:
koncepcja siebie, ego, osobowos$¢, jazn, co znaczaco ostabia jej analityczne znaczenie, na co wska-
zuje np. P. Weinreich (1983; za: Melchior, 1990: 19-20). Proby odniesienia si¢ do wieloznacznosci
tozsamos$ci mozna bytoby opisa¢ na dwubieznym kontinuum, na ktérego przeciwlegtych koncach
znajdowalyby si¢ stanowiska pochodne P. Weinrychowi i prace podejmujace si¢ wysitku systematy-
zacji, jak np. Piotrowski, 1985 czy Bokszanski, 1989 etc.

'8 Wedhug A. Piotrowskiego (1985) wyrdézni¢ mozna trzy podej$cia. Pierwsze, oparte na zato-
zeniach Szkotly lowa z jej glownym reprezentantem M.H. Kuhnem, gdzie tozsamo$¢ okreslana jako
koncepcja siebie ztozona jest z wzglednie trwatych postaw jednostki wzgledem siebie, nabywanych
w relacji z innymi z okre$lonych statusow oraz rél pelnionych przez jednostk¢ w grupach, ktorych
jest cztonkiem (Piotrowski, 1985; Melchior, 1990: 38-39). Podejscie drugie, reprezentowane przez
R.H. Turnera, okreslane jest mianem dynamicznego, gdzie ,,narzucanie tozsamosci przez partnerow
spotecznych [...] odgrywa istotng role w uwewnetrznianiu obrazow siebie w oczach innych na po-
ziomie trwatych autodefinicji” (Piotrowski, 1985: 67). Wreszcie, trzecie podej$cie — negocjacyjne
(R.H. Turnera, A. Straussa, E. Goffmana) traktuje tozsamo$¢ jako zbidr obrazow siebie jednostki
— ,,widzialnych, fenomenalnych postaci, pod ktorymi jednostki pojawiaja si¢ wobec siebie” (Pio-
trowski 1985: 68). Tozsamo$¢ w tym ujeciu jest nieustannie negocjowana i wymyka si¢ rolom czy
statusom.
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teorii. Podgzanie za rozmowca, dociekanie przyczyn zachowania poprzez docho-
dzenie do znaczen lezacych u podstaw definiowania przez niego sytuacji, przy
jednoczesnym zatarciu si¢ podziatu na role badacza i dziatacza, prowadzi¢ miato
do odkrycia nie efektow niepokojacych pedagoga zjawisk, ale ich konstytutyw-
nych proceséw. Pytaniem najogélniej ramujacym moje poszukiwania nie byto py-
tanie o to, dlaczego podmioty dziataja, ale w jaki sposobow to dziatanie przebiega
(por. Urbaniak-Zajac, 2005: 118-123)". Chcialam dotrze¢ nie tyle do wiedzy
o konsekwencjach danych problemoéw spotecznych, co do procesow. Zwazywszy
na moje usytuowanie spoteczne w $wiecie Badanych, dostepne mi procesy miaty
charakter interakcyjny.

Tak zakreslona perspektywa ogladu $wiata Badanych sytuowala badanie
w tym typie srodowiskowej eksploracji, ktora ,,jest wigc jednoczesnie jego prze-
ksztalcaniem, jest odkrywaniem nowych jego znaczen, jest badaniem w dziataniu,
poszerzeniem $§wiadomosci ludzi, co do przedmiotu, celu i skutkéw ich dziatan,
oraz odkrywaniem materialnych, emocjonalnych i poznawczych kontekstow tych
dziatan, ich jawnych i ukrytych celéw oraz kierunku ich przemian” (Kargulowa,
1998: 141).

3.2. Wybor metody generowania teorii ugruntowane;j

Mozliwo$¢ uczestnictwa w codziennosci Badanych, przy zachowaniu dba-
osci 0 zgodnos$¢ postepowania badawczego z kanonami naukowosci, obowigzu-
jacymi w orientacji jakosciowej, przyczynilty si¢ do wyboru metody badawczej
spojnej z uprzednio opisanymi przestankami — metody generowania teorii
ugruntowanej (Strauss, 1987; Strauss, Corbin, 1990; Konecki, 2000; Glaser,
Strauss, 2009 [1967]; Charmaz, 2009).

Metoda generowania teorii ugruntowanej, bedac wyrazem rozczarowania
strategiami ilo§ciowymi i paradygmatem normatywnym z jednej strony, a wyra-
zang opisem etnografig z drugiej, jest metoda badan jakosciowych reprezentujaca
paradygmat interpretatywny.

1 D. Urbaniak-Zajac porusza t¢ kwesti¢ w odniesieniu do badan narracyjno-biograficznych,
twierdzac, iz ,,perspektywa pedagogiki kaze stawia¢ pytania nie tyle o to, dlaczego jednostka dziata,
co w jaki sposob przebiega to dziatanie, podkreslajac refleksyjnosé cztowieka i procesy jego po-
strzegania i do§wiadczania w przebiegu zycia, koncentrujac uwage na znaczeniu sit indywidualnych
i zbiorowych, ktére dynamizuja zycie spoteczne prowadzac do jego przeksztatcania, ukazuje me-
chanizmy i sposoby biografizacji” (porzadkowanie znaczen i sensOw przez podmiot z jego perspek-
tywy) czy uczenia si¢ z zycia (Urbaniak-Zajac, 2005: 118—-123). Uznatam, Ze reprezentowanie tego
samego (interpretatywnego) paradygmatu przez badania biograficzne i badania prowadzone metoda
generowania teorii ugruntowanej — metody wykorzystanej w moim badaniu — pozwala na zatozenie
osiagalnosci wgladu w logike racjonalnosci ,,innego” i z jej perspektywy odkrycie znaczenia sit,
kiedy te nie ujawniaja si¢ badaczowi dzigki procesowi biografizacji podmiotu, ale dzigki bezposred-
niemu jego dostgpowi do procesd6w komunikacyjnych sily te ujawniajacych.
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Metodologia ta polega na ,,budowaniu teorii z danych systematycznie uzyski-
wanych z badan spotecznych” (Glaser, Strauss, 2009 [1967]). Teoria jest efektem,
nie punktem wyjsciowym badania, a dzigki odnoszeniu pojawiajacych si¢ w trak-
cie badania hipotez do zréznicowanych grup empirycznego odniesienia powstaje
nie opis, ale teoria akceptujaca rdzne poziomy ogdlnosci tez w zaleznosci od celu
badan. Jest to teoria $redniego zasiggu budowana na podstawie systematycznie
zbieranych danych empirycznych (Konecki, 2000).

Bedac opozycja wobec akademickich metod budowania teorii, jest tatwa do
zoperacjonalizowania, gdyz jej pojecia sg efektem obserwacji i opisu wybranego
obszaru empirycznego. Teoria powstaje na drodze generowania kategorii, dalej —
ich wlasnosci 1 hipostazowania relacji pomigdzy nimi, co dzieje si¢ dzigki skom-
plikowanemu procesowi kodowania. Jest to proces zmierzajacy do ,,wydobycia”
ze zgromadzonego materiatu kategorii wraz z ich wlasnosciami poprzez ukazanie
wskaznikéw odnoszacych sie do konceptualizacji (Konecki, 2000: 48; Charmaz,
2009: 60).

Wyréznia si¢ tu teori¢ substancjalng (rzeczowa, przedmiotowa), odnoszaca
si¢ do badanego terenu oraz teori¢ formalna, wyrazajaca pewne ogoélne prawi-
dlowosci.

Praca koncepcyjna, dobor proby badawczej, zbieranie materiatu badawczego,
budowanie teorii oraz jej sprawdzanie zachodzg rownocze$nie, stanowiac prze-
platajace si¢ wzajemnie elementy procesu zlozonego z nastg¢pujacych po sobie
sekwencji przez te elementy budowanych. Badacz nie weryfikuje wczesniej sfor-
mutowanych kategorii, ale ze szczegdtowego opisu zdarzen abstrahuje kategorie,
stawia problemy i szuka na nie odpowiedzi na drodze hipostazowania relacji po-
miedzy kategoriami. Generowane na danej grupie kategorie, ich wtasciwosci oraz
hipostazowane relacje pomigdzy nimi zostaja weryfikowane na innych przypad-
kach, a wzbogacajac spektrum przypisywanych wtasciwosci, nasycajg teoretycz-
nie kategorie, zakreslajac rowniez przestanki do kolejnych hipotez i kolejnych
weryfikacji (za Konecki, 2000: 30). Objasnieniu specyfiki tego procesu stuza trzy
pojecia: ,teoretyczne pobieranie probek”, ,,metody permanentnego poréwnywa-
nia”, ,,teoretyczne nasycenie”.

Teoretyczne pobieranie probek jest procesem zbierania danych dla celow ge-
nerowania teorii, w ktorym analityk zbiera, koduje i analizuje swoje dane oraz
decyduje, jakie dane zebra¢ w nastepnej kolejnosci i gdzie je znalez¢ w celu roz-
winigcia teorii, ktora si¢ wylania” (Glaser, Strauss, 2009 [1967]: 41). Jakos¢ pro-
cesu zbierania danych oraz dobor kolejnych przypadkow do badania uzaleznione
zostaja w dalszym badaniu od wytaniajacej si¢ teorii. Powstajaca teoria wskazuje
bowiem, jaki przypadek powinien by¢ kolejno wtaczony do procesu badawczego,
by porownac go z dotychczasowymi przypadkami.

2 Szerzej w: Charmaz, 2001; Strauss, Corbin, 1990, szczegétowo wyodrebniajacych: kodo-
wanie otwarte, kodowanie osiowe oraz kodowanie selektywne.
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Natomiast permanentna analiza porownawcza uznawana jest za istot¢ meto-
dy generowania teorii ugruntowanej i sprowadza si¢ do ,,porOwnywania ze soba
roznych przypadkow, zdarzen, zjawisk, zachowan, w celu ustalenia tego, co je
wzajemnie wiaze, i okreslenia tego, co jest wspolne w r6znych zmiennych warun-
kach wystepowania badanych zjawisk” (Konecki, 2000: 34).

Zgodnie z przestankami teoretycznego doboru proby momentem zakoncze-
nia badania bylo teoretyczne nasycenie, ktore wystepuje w badaniu wtedy, gdy
przy teoretycznym doborze proby kategoria zostanie nasycona danymi (Bryman,
2001). Dla badacza wskaznikiem nasycenia jest niepojawianie si¢ materiatow ba-
dawczych, na podstawie ktorych opracowane kategorie i zaproponowane hipote-
zy mogtyby by¢ rozwijane. Kolejne przypadki nie wnoszg do badania informacji
mogacych by¢ podstawa do dalszego uszczegdlawiania teorii.

Zwolennicy teorii ugruntowanej zalecajg rezygnacj¢ z prekonceptualizacji
badan, postrzegajac w jej obecnosci zagrozenie dla empirycznej adekwatno$ci
wylaniajgcej si¢ teorii (Glaser, Strauss, 2009 [1967]: 42)*'. Owo naiwne zawiesze-
nie wiedzy stuzy wzmocnieniu teoretycznej wrazliwosci (theoretical sensitivity).
Jest ona cechg jednostkowa badacza i jako taka ma dwa zrédta:

— jest zdolnoscig uswiadamiania sobie znaczenia danych, rozumienia, ktore
sg poniekad ksztattowane przez dotychczasowsq literaturg, doswiadczenie zawo-
dowe 1 osobiste (Strauss, Corbin, 1990: 40—43);

— jest nabywana podczas procesu badania na drodze ciaglego zbierania i ana-
lizowania danych.

Teoretyczna wrazliwo$¢ odnosi si¢ wiec do personalnych i temperamental-
nych cech badacza, jak i do jego zdolnosci teoretycznego wgladu w obszar badan,
wspolnie z umiejetnoscia ich spozytkowania. Tworcy metody proponujg rowniez
postugiwanie si¢ pojeciami lokalnymi (in vivo codes) okreslajacymi pewne glowne
cechy struktury lub procesu badanej sytuacji (Glaser, Strauss, 2009 [1967]: 45)2.

Czynnikiem znaczgcym dla wyboru tej metody badan byla procesualnos¢
1 zmienno$¢ teorii ugruntowanej. Taki charakter teorii zwigzany jest z przyjetym
przez interakcjonistow procesualnym charakterem rzeczywistosci spotecznej
1 wyraza si¢ w badaniu dwoma cechami:

21 Zalecane ograniczenie prekonceptualizacji badania nie oznacza jednak braku namystu i re-
fleksji przed badaniem. Poczatkowe decyzje co do obszaru badania, rozpoczg¢cia badania i pierwot-
nego ukierunkowania poszukiwan sa traktowane jako efekt przyjecia okreslonej ogolnej perspekty-
wy teoretycznej, ogdlnie zarysowanego przedmiotu badania, jak i obszaru problemowego.

22 Sa to bardziej pojecia dotyczace problemu niz sytuacji badanej i stajac si¢ punktem wyjscia
dla badan nie gwarantuja adekwatnosci do problemow, ktore beda wytaniaé si¢ w trakcie badania,
jak i nie muszg si¢ sta¢ czgscig generowanych kategorii. W przypadku prezentowanego badania
petnity one szczegdlng rolg i staty si¢ waznymi subkategoriami. Dla wskazania odmiennosci ich
pochodzenia (,,od Badanych”) od pozostatych kategorii w dalszych rozdziatach tej pracy oznaczone
sa kursywq.
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— ,,poszukiwaniem tzw. podstawowego procesu spotecznego (basic social
process) w okreslonym obszarze empirycznym” (Konecki, 2000: 39), ktory to
proces staje sie zwyczajowo centralna kategoria, wokot ktorej integruje sie cata
teoria (hipotezy, kategorie i wtasnosci)”.

— modyfikowalnoscig teorii powodowana dostarczaniem nowych danych.
Jest to teoria w procesie stawania si¢. Rzeczywistos¢ spoteczna nigdy nie jest
kompletna i stata, stad niemozliwym jest formutowanie wszechsprawdzalnych
i domknigtych twierdzen starajacych si¢ ja w petni wyjasnic.

Wprowadzenie w specyfike metody uzytej w badaniu ma jedynie charak-
ter orientujacy i nie uwzglednia subtelnosci czy nawet pewnych szkét na prze-
strzeni jej rozwoju®. Biorgc pod uwage moja zaangazowang role w kontekscie
badania, nalezatoby wspomnie¢ o kluczowym rozréznieniu na klasyczne ujgcie
teorii ugruntowanej A. L. Straussa i B. Glasera (2009 [1967]) i ujecie K. Charmaz
(2009), zwane konstruktywistycznym/konstruktywnym?:.

Refleksja nad procesem kodowania w moim badaniu ujawnia sympatyzowa-
nie z podej$ciem K. Charmaz?®. Podkres§la ona bowiem znaczenie roli badacza
w procesie badawczym, przeciwstawiajac koncepcje ,,odkrywania” wiedzy/teo-
rii przy zdecydowanie niewielkim akcentowaniu roli samego badacza zaktadane;j
w ujeciu klasycznym. Jest zwolenniczka rozumienia rozwoju teorii w badaniu
jako wspottworzenia, czyli procesu tworzenia wiedzy poprzez zaangazowanie ba-
dacza w badanym $wiecie oraz przypisywania znaczen postrzeganym przez niego
elementom (Konecki, 2009: XT)*.

Naturalng konsekwencja tego zatozenia wydaje si¢ fakt podkreslania przez
K. Charmaz konieczno$ci kodowania takze samego kontekstu prowadzonego ba-
dania. Badacz, jako znaczacy element badanej rzeczywisto$ci, wnosi do niej caty
wachlarz interakcji, ale i swoich do§wiadczen, ktore mogg mie¢ wptyw na prze-
bieg badania (Charmaz, 2009: 95).

Swiadectwem uwzglednienia tej przestanki jest niniejszy rozdziat, bedacy
poniekad probg zakreslenia autodefinicji badacza, jako narz¢dzia poznania, ktory
swoje poszukiwania rozpoczat od poje¢ uwrazliwiajacych.

% Szerzej w: Konecki, 2009: XI.

2 Terminy sg uzywane przez K. Charmaz naprzemiennie (2009).

» W momencie badania nie bytam tegoz $wiadoma, gdyz to do pracy K. Charmaz dotartam
juz po obronie pracy doktorskiej. Jej metodologia jest mi blizsza ze wzglgdu na specyfike mojego
usytuowania w §wiecie Badanych (usytuowania zaangazowanego). To, co na etapie pisania pracy
doktorskiej uznatam za jej metodologiczng stabo§¢ wynikajaca z faktu zaangazowania (np. pro-
blem sprostania wymogom teoretycznego doboru proby), zyskalo nowe znaczenie po zapoznaniu
si¢ z lekturg K. Charmaz.

2 Tworcy metody stali na stanowisku niezalezno$ci teorii wytaniajacej si¢ z danych od Ba-
dacza (Glaser, Strauss, 2009 [1967]). W ujeciu K. Charmaz teoria jest konstruowana w przestrzeni
relacji pomigdzy zaangazowanym badaczem i badanymi, przyjetymi perspektywami, podejsciami
badawczymi etc. (Charmaz, 2009, 18).
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4. Punkt wyjscia — czyli o pojeciach uwrazliwiajacych

Poniewaz kazde badanie jako$ciowe jest autorskie, rownolegle do jego prze-
biegu prowadzitam refleksje metodologiczng. Analityczna rekonstrukcja proce-
su krystalizowania si¢ ram eksploracji ukierunkowanej wstepnie na jedng z grup
mlodziezy w jej miejscu zamieszkania pozwala zauwazy¢ analogi¢ pomigdzy
logika badania a procesem teoretyzowania opartym na pojeciach uwrazliwia-
jacych?. Wysoki poziom ich abstrakcyjnosci czyni z nich jedynie og6élny punkt
odniesienia, czy przestanki orientujgce wstepne linie procesu badawczego, wska-
zujac, gdzie poszukiwaé, a nie, co jest przedmiotem tego poszukiwania.

Badanie rozpoczynatam jako obserwator zewngetrzny, wyposazony w poje-
cia o bardzo szeroko i ogdlnie zarysowanym znaczeniu, by — z czasem przemian
mojego usytuowania — nasycac je kategoriami, zageszczaé, weryfikowac, wzbo-
gacac lub zawezac ich tre$¢ 1 poszukiwaé wzajemnych zwigzkéw pomiedzy nimi.
W przebiegu tego procesu ujawniaty si¢ dopiero zréznicowane formy odkrywane-
go i eksplorowanego procesu. Rozwdj teorii i jej rzetelno$¢ wiazaly si¢ wiec ,,nie
z kumulacja wiedzy, a z postepami w rozumieniu rzeczywistosci” (Czyzewski,
1984: 55).

Biorac pod uwagg intepretatywna orientacj¢ badania (z osadzeniem perspek-
tywy ogladu $wiata Badanych w interakcjonizmie symbolicznym), jego spotecz-
no-pedagogiczne zakorzenienie ukierunkowujace proces poznania na odkrycie
obszaréw potencjalnej zmiany, jak i ewolucje mojego usytuowania w $wiecie Ba-
danych, odtworzenie ram ogniskujacych pierwotne spostrzezenia obserwacyjne
wymaga zapoznania Czytelnika z trzema pojeciami uwrazliwiajgcymi.

Pierwszym z nich byt czas wolny mlodziezy w miejscu zamieszkania, najsil-
niej chyba ujawniajacy moja spoteczno-pedagogiczng identyfikacje. Pedagogika
spoleczna w calej przestrzeni swojego rozwoju podkresla bowiem wychowawcze
aspekty czasu poza nauka, praca i obowigzkami zycia codziennego cztowieka.
Koncepcje badan eksplorujacych przyczyny wybranych problemow spotecznych,
dotykajacych ich mtodych respondentow, ujawniajg powszechna obowiazywal-
nos$¢ tezy o etiologicznym zwigzku niefortunnych socjalizacji z wychowawczo
»hiekorzystnym” sposobem spedzania czasu wolnego?. W sposobie dobierania
zmiennych w takich badaniach doszukiwaé si¢ mozemy zalozenia prymarnego
znaczenia rodziny, jako podmiotu odpowiedzialnego albo za zaniedbanie organi-
zacji czasu wolnego swoich dzieci, albo za ,,atmosfer¢ zycia rodzinnego”, sprzy-

27 H. Blumer, wyrdzniajac pojecia rozstrzygajace (definitive concepts) i uwrazliwiajace (sen-
sitizing concepts), tym drugim przypisuje rolg czynnika orientujacego badaczy w postepowaniu
metodologicznym w badaniach jakosciowych. Pojecia te zakreslaja jedynie obszar poszukiwan
badawczych, nie wskazujac konkretnych przedmiotow obserwacji (Blumer, 1954: 150; Turner,
2006: 427).

2 Por. z: Kaminski, 1965; Lepalczyk, 1972; Ciczkowska-Giedziun, 2002 etc.
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jajaca poszukiwaniu przez dziecko sieci wsparcia w innych srodowiskach. Z tego
wzgledu moje wstepne obserwacje ukierunkowane byly na dziatania mtodziezy
w czasie wolnym w jej i moim miejscu zamieszkania.

Zogniskowanie uwagi na interakcyjnej warstwie aktywnosci wolnoczaso-
wych mtodziezy konsekwentnie odzwierciedlone zostato w sposobie wstepnego
postrzegania sgsiedztwa. Stanowito ono kontekst aktywnosci mtodziezy (ale nie
ramg zakre$lajacg granice przebiegu badania juz na jego poczatku), pewng prze-
strzen interakcyjna, z ktorych najbardziej interesowaty mnie te, ktorych interloku-
torami i/bgdz publicznoscig byta mtodziez.

Poniewaz w badaniu interakcyjnie zorientowanym poszukiwanie granic nie
sprowadza si¢ do sfery fizycznej czy administracyjnej, ale do odmiennosci ob-
serwowanych wzoréw dziatania spotecznego Badanych od tych, typowo przez
nich konstruowanych, moje postrzeganie sgsiedztwa na poczatkowym etapie eks-
ploracji najlepiej oddaje definicja P. Hendersona, wedlug ktorego jest to ,,obszar,
w ktoérym wickszos¢ osob zna z widzenia tych, ktoérzy tam mieszkaja, prawdo-
podobnie rozpoznaje kazdego ze swojej grupy wiekowej i zna wszystkie zna-
czace budynki” (Hendreson, Thomas, 2000). Mozna wigc przyjac, ze badania
rozpoczelam w miejscu, w ktorym ,,podstawowg cechg wyrdzniajacg ten rodzaj
srodowiska od innych jest maty obszar geograficzny, przy jednoczesnym bogac-
twie relacji (Holman, 1998: 62). Tak tez wstepne granice przestrzeni materialnej
sasiedztwa wyznaczylam poprzez rekonstrukcje granic codziennych interakc;ji jej
mieszkancow, o ktorych wnioskowatam zaré6wno z obserwacji, jak 1 z — czasem
wnikania w kontekst badania — sprawozdan interakcyjnych uzyskanych od jego
glownych bohaterow.

Takie ramy sasiedztwa eksponowaty dwa jego wymiary: materialny, zwig-
zany z terytorium oraz spoteczny, odnoszacy si¢ do tego, co si¢ dzieje pomiedzy
ludzmi na tym terenie. Wymiary te, wraz z zaawansowaniem poszukiwan badaw-
czych, wydawatly si¢ przenika¢ nawzajem, decydujgc o zmieniajacych si¢ grani-
cach eksplorowanej rzeczywistosci. Granicach, ktore — jak si¢ okaze w dalszej
analizie — zmieniaty swoj zakres fizyczny wraz z poglebianiem wgladu w wymiar
symboliczny obserwowanych sytuacji*. Badanie uczestniczace popetniane z per-
spektywy intepretatywnej ma bowiem swoista sobie chronologi¢ i logike. Wraz
ze stopniem wtajemniczenia badacza w intersubiektywno$¢ Badanych, blednie
znaczenie fizycznosci miejsca (w sensie materialnym), na rzecz jego wymiaru
symbolicznego, ujawnianego w codziennych interakcjach.

2 W wigkszosci znanych mi prac spoleczno-pedagogicznych prowadzonych w matych spo-
tecznosciach terytorialnych kryterium granic fizycznych wydaje si¢ by¢ znaczace. Interakcyjnie zo-
rientowany wglad w spotecznos¢ orientuje badacza na myslenie, iz to specyfika zycia spotecznego,
nie administracyjnie, historycznie czy architektonicznie wyznaczane podziaty, decyduje o zakresle-
niu granic badanej rzeczywisto$ci. W prowadzonej analizie mozemy mowi¢ raczej o procesualnosci
odkrywania granic, gdzie wymiarem, w ktorym je finalnie zrekonstruowano, byt nie wymiar fizycz-
ny, lecz symboliczny.
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Prowadzenie badania w przestrzeni interakcyjnej naturalnie orientuje
uwage badacza na zréznicowanie jej form, warunki je kontekstualizujace oraz
na obszary jej zaburzen i nieciggtosci, jak i dynamicznego trwania. Wyj$ciowym
kryterium ich zréznicowania stanowily ,,spoleczne ujecia” Badanych — ich toz-
samosci sytuacyjne. Te interakcyjnie konstruowane oblicza Badanych traktowa-
fam jako warianty z wachlarza im dostepnych w przebiegu ich, w pewien sposob
wspolnego, spotecznego do§wiadczenia®,

Postrzeganie sasiedztwa w badaniu przechodzito wigc swoistego rodzaju
ewolucje w kierunku od perspektywy zewnetrznej obserwatora-pedagoga spo-
tecznego, zatroskanego zagrozeniami rozwoju mtodziezy spedzajacej czas wolny
w miejscu zamieszkania, do perspektywy wewngtrznej, czyli perspektywy rozu-
miejacego uczestnika, ktory w sgsiedztwie zobaczyt przestrzen interakcji pomig-
dzy podmiotami konstruujagcymi swe tozsamosci w jej kontekscie. W badaniu,
w ktorym deklaruje si¢ postawe rozumiejgca, wzmacniang odpowiednimi — inter-
pretatywnie zorientowanymi wyborami metodologicznymi — zestawienie pojecia
»obserwator” z przymiotnikiem ,,zewnetrzny” wydaje si¢ tworzy¢ oksymoron.
Zarzut wewnetrznej sprzecznosci traci swa moc, kiedy przyjmiemy, ze cecha ba-
dania jako$ciowego o znamionach etnografii, przy zaangazowanej postawie ba-
dacza, jest wlasnie stopniowalno$¢ rozwoju perspektywy rozumiejacej. Tak
zakre$lone ramy poszukiwan ewoluowaty w przebiegu badania, by z czasem wy-
razi¢ obraz $wiata Badanych innymi kategoriami, oddajacymi procesy znaczaco
orientujgce codziennos$¢ oraz przebieg grupowych i indywidualnych biografii.

Procesualnos¢ badania przetozyta si¢ na logike jego naukowej prezentacji,
udokumentowanej w kolejnych rozdziatach tej ksiazki, ktorej finalnym przed-
miotem poznania okazat si¢ by¢ proces uczestnictwa spotecznego Badanych
zrekonstruowany z perspektywy symboliczno-interakcyjnej przez pedagoga
spotecznego.

3% Takie rozumienie tozsamos$ci na poczatku mojego badania wydawato si¢ by¢ w jakis§ sposob
analogiczne do podej$cia Anselma Straussa, ktory — uznajac tozsamos¢ za jedno z poje¢ uwraz-
liwiajacych — unikal zamykania tozsamosci w obrebie konkretnej definicji, sugerujac jedynie jej
Scisty zwiazek z procesem interakcji, ktory powoluje ja do zycia, modyfikuje czy tez skazuje na
unicestwienie (Bokszanski, 1989: 125).
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Prezentacja sasiedztwa w niniejszej pracy bedzie miata charakter etapowy, co
wydawato si¢ by¢ jedynie zasadng formg naukowej dokumentacji interakcyjnego
wgladu w interesujaca mnie lokalnosc.

Pierwsza odstona sgsiedztwa to obraz miejsca w wymiarze fizycznym, tery-
torialnym. Nie jest jednak klasycznie rozumiang jego topografia. Jest raczej proba
wprowadzenia Czytelnika w ,,atmosfere miejsca”. Taki zabieg wydaje si¢ sprzy-
ja¢ spotkaniu badaczki — ,,etnografujacej” pedagozki spotecznej z Czytelnikiem
na poziomie ich wyobrazni, prowadzacym do ko(konstrukcji) ,,miejsca” znacza-
cego dla analizy.

Odstona ta jest wazna z kilku powodow. Odkrywa zewngtrzna warstwe opi-
sywanej rzeczywistosci — obraz wykreowany przez pedagoga spotecznego ob-
serwujacego sasiedztwo. Wkraczajac w ,,Swiat innego” interesowatam si¢ nim
jako miejscem znaczacym dla rozwoju jego mtodych mieszkancow, co znalazto
wyraz w pierwotnym ukierunkowaniu spostrzezen obserwacyjnych, selekcji opi-
sywanych elementéw miejsca oraz orientacji pierwszych hipostazowanych rela-
cji pomigdzy nimi. W tym sensie proponowana tutaj odstona nie jest prezentacja
perspektywy Badanych, a raczej odstong sasiedztwa odkryta przez pedagoga spo-
lecznego na pewnym etapie rozumiejacej eksploracji ich §wiata. Jej znaczenie
ma jednak warto$¢ kontekstualizujacg dziatanie spoteczne mieszkancow sasiedz-
twa, ktorzy ozywia te przestrzen materialng codziennymi swoimi aktywnos$ciami
w drugiej odstonie, ukazujacej nam sgsiedztwo jako byt interakcyjny.

1. Infrastruktura sasiedztwa jako kontekst dzialania spolecznego
jego mieszkancow

Badane sasiedztwo jest potozone w samym centrum fodzi, co méwi wie-
le czytelnikom wtajemniczonym w todzka topografie. Obszar sasiedztwa, wy-
znaczony granicami codziennych aktywnos$ci réznych grup jego mieszkancow,
nie wykracza poza czworokat utworzony przez fragmenty powszechnie uczesz-
czanych t6dzkich ulic'. Juz na pierwszy rzut oka zewnetrznego obserwatora nie
sprawia wrazenia miejsca projektowanego z mysla o mtodym pokoleniu. Waskie
ulice, bedace skupiskiem kamienic typowych dla starej Lodzi, ich ceglano-ka-
mienno-betonowe podworka i prowadzace do nich bramy nie wydaja si¢ tworzy¢
przestrzeni sprzyjajacej zaspokojeniu potrzeb rozwojowych jej mieszkancow. To-
pograficzny uktad przestrzeni sgsiedztwa oddaje ponizsza fot. 1.

! Charakterystyczna cecha Lodzi jest skupienie miejsc zamieszkiwanych przez biedniejszych
mieszkancow m.in. w centrum miasta. Miejsca noszace znamiona enklawy biedy sasiaduja z po-
wszechnie uczgszczanymi ulicami przez niemieszkancow, co stanowi znaczacy kontekst dla co-
dziennych interakcji w tym obszarze.
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Fot. 1. Zarys topografii przestrzeni sasiedztwa Badanych (na podstawie Google Maps)

Wewnatrz czworokata wyznaczanego ulicami glownymi przebiega jedna
ulica wewngtrzna, uczgszczana przede wszystkim przez jej mieszkancow, jak
i innych z sasiedztwa. Ulica gtowna (A) oraz ulica wewnetrzna to przestrzenie po-
wszedniej aktywnosci Badanych, jakkolwiek pierwsza stanowi obszar ich stycz-
nosci nie tylko z sgsiadami, ale i z osobami spoza. Zycie sgsiedzkie Badanych
oraz partnerow ich codziennych interakcji wydaje si¢ koncentrowa¢ w obszarze
wiasnie tych dwoch ulic, a aktywno$ci podejmowane w obszarze ulic granicznych
majg charakter sporadyczny. Spojna jest architektura zabudowy ulic. Przy kazdej
z ulic stoja szeregowo potaczone, zaniedbane, szare kamienice wysokie od jedne-
go do trzech pieter (fot. 2-5).

Parter niektorych z kamienic shuzy réoznym celom gospodarczym. Podczas
badania byly tam sklepy spozywcze (z ktorych jeden posiadat funkcjonujace do
p6znych godzin wieczornych stoisko monopolowe), sklepy migsne, odziezowe
czy drogeryjne, jak i rOwniez punkty ustugowe.

Wigkszo$¢ kamienic ma swoje bramy prowadzace od jednej z ulic do po-
dworek (fot. 6-7)>.

2 Rodzaj czcionki ma bardzo duze znaczenie w niniejszej pracy. Jak juz sygnalizowatam,
kategorie pochodzace od Badanych (pojecia lokalne) wyrazone sa kursywg. Czcionka wytluszezo-
na oznaczalam subkategorie i kategorie wyprowadzone na réznych etapach badania, ktérym,
w przeciwienstwie do tych, pochodzacych od Badanych, sama przypisatam termin. Wyttuszczong



Fot. 2-5. Fotografie reprezentujace jedna z kategorii tematycznych wystawy — ,,Pod kapturem”.
Zdjecia autorstwa Badanych przygotowane na wystawe pt. My i nasza dzielnica,
Miedzynarodowe Stowarzyszenie Muzeum Artystow, ul. Tymienieckiego 3,

19-30 listopada 2004

Bramy sa obszarem granicznym pomigdzy ulicami a podworkami — miejsca-
mi trudno dostgpnymi osobom z zewnatrz. Podworka swoim ksztattem przypomi-
najg albo zaciemnione, betonowe korytarze przecinane bramami wewnetrznymi,
albo mniejsze badz wigksze powierzchnie, oparte na konturze blizszym kwadrato-
wi, w duzej czgéci zaanektowane na miejsca parkingowe (fot. 8-9).

kursywq natomiast oznaczane sg poj¢cia bedace kryteriami (whasnosciami), wedtug ktorych rozni-
cowana jest prezentowana kategoria. Terminami w cudzystowie, obecnymi w czgéci analitycznej
pracy obok powyzszych, wyrazatam kategorie nie pochodzace od poje¢ lokalnych, a ode mnie,
jakkolwiek wymagajace uzycia jezyka potocznego, dla petniejszego zobrazowania ich znaczenia.
Kategorie pochodzace od Badanych sg wyrazone kursywq kazdorazowo, niezaleznie od liczby po-
wtorzen ich w tekScie. Poprzez ciagle uzywanie kursywy dla oznaczenia kategorii pochodzacych
od Badanych pragngtam zapobiec blednemu kojarzeniu uzywanego jezyka z kolokwializmami
oraz jak najpetniej odda¢ specyfike badanego $wiata. Zasadg ciaglosci przyjelam réwniez dla ter-
mindéw w cudzystowie. Wyttuszczenie kategorii czy uzycie wytluszczonej czcionki dla wskazania
kryterium wystepuje natomiast jednorazowo — przy wprowadzeniu ich do tekstu.
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Fot. 6-7. Widok na wybrane podworka sasiedzkie z perspektywy bramy. Zdjecia autorstwa
Badanych przygotowane na wystawe pt. My i nasza dzielnica, Migdzynarodowe Stowarzyszenie
Muzeum Artystow, ul. Tymienieckiego 3, 19-30 listopada 2004

Fot. 8-9. Widok na wybrane podworka sasiedzkie. Zdjecia autorstwa Badanych przygotowane
na wystawe pt. My i nasza dzielnica, Migdzynarodowe Stowarzyszenie Muzeum Artystow,
ul. Tymienieckiego 3, 19-30 listopada 2004

Wysoko$¢ zabudowy mieszkaniowej, przy matej powierzchni podworek,
sprzyja rezonansowi, ktory — doprowadzajac do hiperbolizacji dzwigkéw towa-
rzyszacych aktywnosci na podworkach — dynamizuje interakcje pomigdzy miesz-
kancami tym bardziej, im wigkszy jest wérod nich procent zwolennikow ciszy
W miejscu zamieszkania.

Zadne z podworek nie dysponuje placem zabaw. Sporadycznie spotykamy
piaskownice, ktorych stan §wiadczy albo o jednorazowosci nieformalnej inicjaty-
wy sasiedzkiej, albo o zaniedbaniu ich przez administratorow lokalnych.

W nielicznych przypadkach szaros$¢ okalajacych je, kamienicznych $cian roz-
$wietlaja pojedyncze drzewa, w sasiedztwie ktorych pojawiaja sie tawki czy trze-
paki, stuzace za miejsca spotkan najmtodszych mieszkancow, ktorych ciekawosé
i pragnienie bardziej niezaleznych zabaw z rowiesnikami z czasem oddala ich od
piaskownic, jak i od uwagi opiekunow.
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Takie elementy duzej architektury sasiedztwa oraz ich rozmieszczenie w te-
renie czynig z tego miejsca skomplikowany uktad przestrzenny. Podworka miesz-
czace si¢ pomiedzy ulicami granicznymi sgsiedztwa czesto tacza si¢ ze soba,
tworzac konstrukcje oswojong jedynie przez mieszkancéw. Dobra znajomosé
planu przestrzeni pozwala im poruszac si¢ pomiedzy wiekszoscia posesji bez ko-
niecznos$ci wychodzenia na ulice. Dorastajgcemu pokoleniu labiryntowa topogra-
fia sprzyja w sytuacjach, w ktorych popadaja oni w konflikt z osobami z zewnatrz
(np. z przyjezdnymi kibicami innej druzyny pitkarskiej czy z policja), o czym
swiadczy wypowiedz matki jednego z Badanych, w sytuacji poszukiwania przez
policj¢ grupy chlopakow, podejrzanych o pobicie, wsrdd ktorych byt jej syn.

G: — He, he... Tutaj to moga sobie ich szuka¢... Juz pobiegli pewnie przejsciowka’.

Fakt istnienia przejsciowek, przy jednoczesnie dobrze rozwinietej infra-
strukturze ustugowo-handlowej w obrebie sasiedztwa (na czterech ulicach
glownych), umozliwia codzienne funkcjonowanie niektorych mieszkancow bez
opuszczania terenu sgsiedztwa. Sklepy, proponujace wcale nie najnizsze ceny,
oraz lokalne punkty ustugowe stajg si¢ miejscem rytualnych spotkan sgsiedzkich
i wymiany informacji o wydarzeniach dynamizujacych zycie w tym miejscu.

Oprocz kamienic, w obrebie sgsiedztwa, znajduje si¢ lokalna szkota podsta-
wowa, do ktorej przynajmniej przez pewien czas uczeszczali glowni bohaterowie
badania, jak i wigkszos¢ ich kolegow. W czasie badania duzy fragment sgsiedztwa
zajmowatl niezagospodarowany obszar z pozostatoSciami infrastruktury ustugo-
wo-handlowej w postaci rdzewiejacych blaszanych barakéw i kioskow, a identyfi-
kowany spotecznie, jako ,,Rudery” — miejsce dziatan ,,zakazanych™. Na co dzien
glownie wyprowadzono tam psy, ale bylo to rowniez miejsce spotkan towarzy-
skich, na ktérych wspdlnie palito si¢ papierosy (w przypadku dzieci), spozywato
alkohol czy inne uzywki (w przypadku mtodziezy czy dorostych).

Taka topografia sgsiedztwa jest ttem wydarzen, ktore sami Badani postrzega-
ja jako odrozniajace ich miejsce zamieszkania od innych.

H przychodzi do mnie do pokoju i zaczyna rysowac przy biurku. W tle gra telewizor. Styszymy
zapowiedz filmu z cyklu ,,Prawdziwe historie”.

H: — Prawdziwe historie — z u§miechem powtarza H — Na A [ulica zamieszkiwana przeze mnie
i czterech Badanych, na ktorej z reguly przebywali w od poczatku badania — AG]. Mogliby nagra¢
film: ,,Prawdziwa A”. To by bylo...

AG: — To, jakie bytyby to historie? — pytam.

H: — Paaaani...” — komentuje chtopiec ze Smiechem.

3 Przejsciowkami nazywa si¢ wewnetrzne szlaki komunikacyjne w sasiedztwie, ktorymi moz-
na porusza¢ si¢ pomiedzy gtownymi ulicami, bez kontaktu z otoczeniem na zewnatrz sasiedztwa.

4 Badanie robione bylo kilka lat temu i infrastruktura tego fragmentu sasiedztwa zostata juz
inaczej zagospodarowana. Powstat tam prywatny parking. Dla interakcji aktoréw badania miejsce to
byto znaczace, stad wystepuje w niniejszym opracowaniu jako miejsce aktywnosci wolnoczasowe;j
mieszkancow.
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Kroczacy chwiejnym krokiem sasiad, ublizajaca sobie w drodze do domu
para matzenska, pijany sasiad dyskutujacy z zong czy partnerka stojacag w oknie
na temat warunkow wpuszczenia go do domu, czy bojka sgsiedzka, nie wydaja si¢
by¢ obrazami zaburzajacymi lokalny porzadek spoteczny. Petnig one raczej funk-
cje przedstawien wzbogacajacych monotoni¢. Wprawdzie brak reakcji na rdzne
formy ludzkiej krzywdy nie wydaje si¢ by¢ dzisiaj zjawiskiem niepopularnym,
a wrecz przeciwnie — do$¢ powszechnym — to w innych, bardziej anonimowych
miejscach zamieszkania, powodowany jest raczej lekiem przed brakiem sprzy-
mierzencOw w podejmowanej reakcji czy zagrozeniem powetowania. Na terenie
sasiedztwa brak poruszenia podobnymi sytuacjami wydaje si¢ jednak wynikaé
z ich powszednio$ci, co degraduje status tych wydarzen, sprzyjajac przesunigciu
granicy pomi¢dzy tym co ogélnospolecznie ,,akceptowane” i ,,nieakceptowane™.

Moze do podobnych wnioskow dochodzit H, identyfikujac ulice gtowna (A)
jako teren specyficzny, dajacy wiele scenariuszy godnych zainteresowania $wia-
ta filmu. Faktem jest, ze widok starych, zaniedbanych kamienic, stanowigcych
tlo dla wystajqcych pod bramami tych samych twarzy, rodzi poczucie stagnacji
i odretwienia, ktére wzbogacone §wiadomoscia niektorych wydarzen lokalnych
na tym terenie, wptywa¢ moze na spoteczny obior mieszkancow sasiedztwa przez
osoby z zewnatrz, jak i przez nich samych.

Z: — ... Srodmiescie jednak rézni si¢ od innych, takich jak Widzew czy Retkinia, bo tutaj
mieszkaja przewaznie najubozsi ludzie, jest duzo elementu antyspolecznego, duzo ludzi mniej za-
moznych, duzo pijakow, wariatow... skazanych na niepowodzenia... duzo przestepstw dealerow
narkomanow, dzielnica przemocy i buntu, mozna tu zatatwi¢ wszystko i kupic...

R: — Ogolnie to mi si¢ ona nie podoba, bo jest brudno, szaro i nie ma, co robi¢. Jestem tu od
urodzenia, jak bym mogl, to bym si¢ przeniost stad, ale teraz mam juz mieszane uczucia... juz za
bardzo si¢ przyzwyczaitem.

Sami Badani definiuja obszar miejsca zamieszkania przez pryzmat zagro-
zen spolecznych czy zaniedbania estetycznego. Niezaleznie jednak od przypi-

’ Taka konstatacja wynika z mojej autorefleksji opartej na analizie procesu zmiany w moich
interwencjach w sytuacjach, ktore wymagaty takiego dziatania. Poczatkowo bdjka, ktdtnie ro-
dzinne czy walki przedstawicieli kibicow réznych klubow pitkarskich toczace si¢ na jednej z ulic
byty kazdorazowo powodem powiadamiania policji. W miare uptywu czasu mozliwo$¢ przewi-
dzenia rozwoju sytuacji — ucieczki winnych — przed przyjazdem policji skutkowaty umiejetnoscia
rozréznienia stopnia faktycznego zagrozenia. Zmiana moich reakcji szta w kierunku ograniczania
powiadamiania policji o wydarzeniach, w jakich stronami zaangazowanymi byli rozpoznawani
sasiedzi, w ktorych z czasem przestalam rozpoznawaé zagrozenie ze wzglgdu na uswiadomienie
sobie prawidlowos$ci procesu konstytuowania si¢ sgsiedzkiego tadu spotecznego. Doswiadczenie
nauczylo mnie, iz bojka sgsiadow pomiedzy soba, szczegdlnie po spozyciu alkoholu, nie grozita
powazniejszymi obrazeniami, a sasiedzi juz nastepnego dnia byli w jak najlepszej komitywie.
Interwencja policji tad ten zaburzata na wielu poziomach, nawet antagonizujac dtugotrwale czy
prowokujac konflikt z policja innych sasiadéw zainteresowanych lokalnym wydarzeniem. Stad
wydarzenia takie przestalty mnie wkrotce zadziwiaé, stajac si¢ arena obserwacji mechanizmow
dziatania spotecznej kontroli.
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sywanych im cech negatywnych, podchodza do niego sentymentalnie. Znacznie
sasiedztwa dla nich krystalizuje si¢ bowiem nie w wymiarze materialnym, ale
interakcyjnym, o czym traktuje juz kolejny podrozdziat.

2. Interakcyjna mapa sasiedztwa z perspektywy Badanych

2.1. Zroznicowanie mieszkancow na uczestnikow i nieuczestnikow

Wprowadzenie odbiorcy w specyfike infrastruktury sgsiedztwa, stanowigce
przedmiot poprzedniego paragrafu, nie bylo przypadkowe. Wydaje sie, iz infra-
struktura terytorium spolecznie rozpoznawanego jako ,,wlasne” jest znaczaca dla
organizacji spotecznej sasiedztwa, co znajduje swoje empiryczne odbicie we wzo-
rach interakcji Badanych z sasiadami, jak i z podmiotami spoza sgsiedztwa.

Poniewaz wybrane elementy infrastruktury materialnej kontekstualizujg in-
frastrukture spoleczna, w sgsiedztwie mozemy odnalez¢ pewien staly porzadek
w przestrzennej lokalizacji wybranych grup mieszkancow.

AG: — A ten to kto?

R: — A taki jeden. Nie zna Pani.

AG: — No to wiem. Dlatego pytam lapsie — odpowiadam ze $§miechem.

R:—0o000... Ale przycwaniaczyta — odpowiada R, $miejac sie.

R:—On jest z tych, no... no, nie wie Pani?... Ci, co stoja pod 10 na B (nr posesji i nazwa ulicy).

Wypowiedz R, starajacego si¢ pomdc mi w skojarzeniu grupy, do ktorej na-
lezatl witajacy si¢ z nim a nieznany mi chtopiec, wskazuje na pewna trwatos¢
architektury spotecznej sasiedztwa z perspektywy Badanych, jak i jej znaczenie
dla identyfikacji spotecznej sgsiadéw. Dlatego tez niniejsza odstona sgsiedztwa
bedzie fotografia grup partnerdw codziennych interakcji Badanych w miejscu
zamieszkania. Zabieg taki moze zaskakiwac, biorgc pod uwage sktadane przeze
mnie deklaracje przyjecia perspektywy interakcyjnej w analizie, ktéra to opisuje
przeciez procesy, nie statyczne obrazy. Sita zarzutu niespojnosci maleje, kiedy od-
niesiemy si¢ wlasnie do interakcyjnych zatozen dzialania podmiotow. Dzialanie
spoteczne jest bowiem wyrazem ustosunkowania si¢ podmiotu do partnera inte-
rakcji, ktéry zawsze jest reprezentantem okres$lonej kategorii spotecznej — jedne;j
z wielu w jego systemie klasyfikacji ,,innych”. Taka interakcyjna mapa sasiedz-
twa z perspektywy Badanych prezentowac bedzie typifikacje partnerow interakcji
aktorow badania, gdyz z identyfikacjg podmiotu z okreslong kategorig wigze si¢
przypisywany jej przez innych status spoteczny. Przedstawienie kategorii partne-
row interakcji sasiedzkich z udziatem Badanych jest wigc nie tylko podstawa dla
rekonstrukceji wariantywnego zroéznicowania scenariuszy przebiegu ich interakcji
z sasiadami, ale umozliwia dotarcie do logiki racjonalnosci Badanych, wyrazanej
w ich sposobach odnoszenia si¢ do ,,innego”.
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Kryterium pierwotnie r6znicujagcym partnerow sgsiedzkich interakcji Bada-
nych jest znaczenie przypisywane sqsiedztwu przez jego mieszkancow. Sasiedzi
w r6zny sposob odnosza si¢ do miejsca zamieszkania, a wnikliwa obserwacja
zréznicowania typow uzytkowania tej przestrzeni daje wiedzg o wewnetrznym
ich podziale, opartym na wyzej wskazanym kryterium. Sasiedztwo dla jed-
nych jest bowiem przestrzenig biograficznie wazng, a dla innych odniesieniem
biograficznie nieistotnym. Roéznica w znaczeniu przypisywanym sasiedztwu
kontekstualizuje interakcje, pozwalajac na wytonienie dwoch kategorii interlo-
kutoréw sasiedzkich interakcji z perspektywy moich Badanych — uczestnikoéw
i nieuczestnikow.

Uczestnicy to mieszkancy, dla ktorych sasiedztwo jest istotne spolecznie
1 biograficznie. Sg to reprezentanci roznych kategorii wiekowych, ktorzy w ob-
rebie sasiedztwa spedzaja czas wolny z innymi mieszkancami, w tym blizszymi
i/badz dalszymi, jakkolwiek wzajemnie si¢ identyfikujacymi, z reguty na pod-
stawie stycznos$ci spotecznych, ale i posrednio — droga ustnego przekazu wie-
dzy o lokalnych wydarzeniach. Obecnos$¢ w przestrzeni fizycznej sasiedztwa jest
wazna, jakkolwiek niewystarczajaca. Uczestnikiem jest ten, dla ktérego zycie
sgsiedzkie jest trescig jego Swiata przezywanego. Moze nim by¢ kazdy, kto — po-
zostajac nawet wigkszg cze$¢ czasu w domu — jest poinformowany o kluczowych
sgsiedzkich wydarzeniach 1 jest zdolny do uczestniczenia w komunikacji wokot
nich zogniskowanej badZ uczestniczy w niej realnie®. Mozna by rzec, ze jego nar-
racje sg uczestniczace i/badz jest on gotowy do ustosunkowania si¢ w sprawach
waznych, zgodnie z optyka innych uczestnikow. Uczestnikami sa najczesciej cate
rodziny, nie rzadko mieszkajace tutaj w wymiarze ponadpokoleniowym. Biogra-
ficzne zro$nigcie rodziny z miejscem skutkuje sentymentalnym don stosunkiem.
Elementy sasiedzkiej przestrzeni wystepuja w narracjach przywotujacych wazne
momenty z zycia rodzin.

Sasiedztwo jest znaczace takze dla ich identyfikacji. Jestem z 4 (tu pada nazwa
ulicy) — to czesto styszana wypowiedz moich Badanym czy ich kolegéw. Chociaz
ulica ta obejmuje wiele sgsiedztw podobnych do eksplorowanego, fakt ten wska-
zuje na immanentny zwigzek miejsca zamieszkania z tozsamos$cig uczestnikow.

Dla nieuczestnikow sgsiedztwo jest przestrzenia komunikacji fizycznej,
nie spotecznej. Jej warto$¢ odnajduja jedynie w warstwie ustugowo-uzytkowe;.
Obecno$¢ nieuczestnikow w sasiedztwie nie jest celem samym w sobie, a jedy-
nie konieczno$cig umozliwiajaca realizacje rzeczy waznych — droge do pracy,
sklepéw, garazu etc. Nierzadko traktuja oni to miejsce zamieszkania jedynie jako
tymczasowe.

¢ Strategicznie wazna rol¢ w takim przekazie wypelniaja niektorzy cztonkowie rodzin za-
mieszkujacych parterowe mieszkania. Spedzajac duza ilo$¢ czasu w otwartym oknie, stajg si¢
mieszkancami dobrze poinformowanymi, jak i ciekawymi dla innych mieszkancéw — uzyskujacych
od nich ,,wiadomosci lokalne” w spotecznie konstruowanym przekazie.
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Znakomitg wigkszo$¢ mieszkancow stanowig pierwsi. Materia sgsiedztwa
jest kluczowa dla jakosci podejmowanych przez nich aktywnos$ci, szczegol-
nie dzialan dzieci i mtodziezy, stad prawem ,,spotecznego zasiedzenia” prébuja
ja zmienia¢ wedhug wlasnych oczekiwan. Tutaj napotykaja opor materii fizyczne;.
Dziewigtnastowieczne koncepcje architektoniczne nie przewidywaty przeniesie-
nia zycia towarzyskiego z salonow w obszary podworek, stad — te ostatnie — nie
tatwo poddaja si¢ dziataniom adaptacyjnym mieszkancow, spedzajacych tam ilo-
$ciowo 1 jakosciowo znaczaca czgs¢ swojego zycia.

Opor materii wzmagany jest reakcja spoteczng nieuczestnikow. Odmiennosc¢
znaczen przypisanych przestrzeni przez reprezentantow tych dwoch kategorii nie
przektada si¢ na symetrycznos¢ wplywu na nig, gdyz jako$¢ decyzji o zmianach
w infrastrukturze tego miejsca zalezy od wspolnoty mieszkaniowej, a jej czton-
kami sg wtasciciele mieszkan, nie najemcy czynszowi (w ogromnej czesci nie-
uczestnicy). W przestrzeni sasiedztwa decyzje formalne o jego zmianach w czasie
badania podejmowali wigc ci, dla ktdrych byto one nieistotne spotecznie, a ktorzy
mieli w tym kontekscie pozycje uprzywilejowang. Odmiennos¢ znaczen przypi-
sywanych sasiedztwu przekladata si¢ na odmiennos¢ oczekiwan wobec niego,
co byto czynnikiem znaczacym dla jakos$ci interakcji pomiedzy mieszkancami,
w tym interakcji, w ktorych uczestniczyli przedstawiciele mtodego pokolenia.

2.2. Typifikacje partneréw interakcji sasiedzkich z perspektywy
Badanych

Zrbéznicowanie wzorow komunikacji Badanych zarowno z reprezentantami
nieuczestnikow, jak i uczestnikow wskazuje na wyzszy poziom skomplikowa-
nia odbioru spotecznego partnerdéw interakcji w sgsiedztwie. Nieuczestnicy roz-
poznawani sg przez uczestnikow jedynie na podstawie powierzchownych cech
— wyglad zewnetrzny, atrybuty stanu posiadania (bogaty), a przede wszystkim
wrazenia wypracowanego w sporadycznych wymianach grzeczno$ciowych badz
instrumentalnych, czyli ujawniajacych obszary zbiezno$ci badz rozbieznosci inte-
resow wynikajgcych z zamieszkiwania wspolnej przestrzeni. Bedac dla uczestni-
kéw jedynie mniej badz bardziej anonimowymi, sa rozpoznawani jako czepiajgcy
sie oraz ci —w porzqdku.

Sasiedzi, ktorzy sie czepiajg, przedstawiani mi byli w sytuacyjnie wytwa-
rzanych narracjach, w ktorych sami Badani sytuowali siebie w roli ofiary badz
zwyciezcow dtugotrwatego konfliktu.

AG: — A sg sasiedzi upierdliwi?

Y: — Czepiaja si¢ wszystkiego, tak?

AG: — A kiedy sasiad jest upierdliwy? Kiedy si¢ doczepia?

Y: — Na przyktad moja sasiadka jak se gram w pitke na ulicy i co ja to powinno interesowac
i ona si¢ wydziera: ,,nie graj na ulicy, bo zadzwoni¢ na policj¢”. Moja sasiadka z naprzeciwka.
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AG: — Dewota? [pseudonim nadany przez chtopcow — AG].

Y: — Dewota wiasnie. Albo taka J. — wyskoczyta do mnie z tycha do butow.
AG: — A dlaczego?

Y: — Bo ze$my sobie tak dali. [ wtedy moj pies ja pogryzt.

Komunikacja Badanych z sasiadami z tej kategorii jest zaburzona i przyjmuje
posta¢ eykléw dynamicznych interakcji, ktorych przedmiotem jest sposob uzyt-
kowania materii miejsca zamieszkania, wobec ktorej reprezentanci uczestnikow
i nieuczestnikoéw maja odmienne oczekiwania. Podworka, klatki schodowe czy
glo$ne wymiany slowne pomiedzy dzie¢mi i nastolatkami na podworkach a sgsia-
dami upominajgcymi ich z okien stanowig typowe miejsca oraz przedmioty takich
interakcji.

W opozycji do interakcji z czepiajgcymi sig, wymiana z nieuczestnikami
okreslanymi jako ci w porzgdku — realizowana jest w formie interakcji grzecz-
nosciowych.

Idac z D podworkiem mijamy jedng z sasiadek, ktorej ja praktycznie nie znam. Zwyczajowa
wymiana ,,dzien dobry”, ktérej towarzyszy usmiech skierowany do D.

AG: — Ich corka to w ogdle chyba nie wychodzi na dwor, nie? — pytam D.

D: — No, ta kobitka jest nauczycielka..., ale bardzo mita — kontynuuje D.

Sasiedzi ci nie sa chtopcom bliscy, ale kontekst interakcji z nimi nie charak-
teryzuje napigcie. Interakcyjna wzajemnos¢ sprowadza si¢ do pewnej stonowa-
nej konwencji komunikatow i gestow podtrzymujacych relacje oparte jedynie na
wzajemnej, powierzchownej rozpoznawalno$ci partnerow.

Skromno$¢ wariantywnego zréznicowania kategorii sasiadow nieuczestni-
kéw w interpretacjach uczestnikéw wydaje si¢ by¢ konsekwencja braku obszaréw
wspolnych w codzienno$ci podmiotow, tak roznie odnoszacych si¢ do jednego
obiektu — sgsiedztwa.

Symboliczny obraz ,,innego” komplikuje sie, jesli partnerami interakcji sa-
siedzkich sg podmioty, dla ktérych sasiedztwo jest biograficznie wazne. Stad pre-
zentacja subkategorii uczestnikow roézniacych sie pod wzgledem kryterium form
ich aktywnosci w sgsiedztwie pozostawac bedzie w $cistym zwiazku z ich fizycz-
ng lokalizacjg w miejscu zamieszkania.

I tak, podworka stanowig przestrzen, w obrebie ktorej rozgrywa si¢ poza-
rodzinna i pozaszkolna codzienno$¢ przedstawicieli najmlodszego pokolenia,
czyli dzieci — tych w wieku najdalej przedszkolnym, pozostajacych pod opieka
dorostych oraz nieco starszych, ale juz samodzielnych (fot. 10—13).

Ci pierwsi spotykaja sie tam, gdzie sa miejsca przychylne realizacji ich dzia-
fania podstawowego — opieki nad dzie¢mi i zabawie najmtodszych pod okiem
opiekunow. Mimo zaniedbania ze strony administracji lokalnej w niektorych po-
dworkach odnajdujemy bowiem tawke czy piaskownice, stanowiace rezultat badz
to pojedynczych akcji lokalnej administracji badz oddolnie dziatajacych niefor-
malnych sit spotecznych.



Fot. 10-13. Fotografie reprezentujace ,,Miejsca dla dzieci i mlodziezy” — jedna z kategorii
tematycznych wystawy. Zdjecia autorstwa Badanych przygotowane na wystawe
pt. My i nasza dzielnica, Migdzynarodowe Stowarzyszenie Muzeum Artystow,
ul. Tymienieckiego 3, 19-30 listopada 2004

Przestrzenie podworek, a szczegolnie ich trzepaki czy teren wokot Scian ka-
mienic, o ktére mozna odbijaé pitke, staja si¢ miejscem najczestszej obecnosci
tych drugich — samodzielnie juz bawiacych sig, a ich zabawy przybieraja z czasem
na dynamice i wyobrazni. Coraz aktywniej poszukuja swoich miejsc na poszcze-
gblnych podworkach, uzytkujac przestrzen do celow odmiennych niz ich pierwot-
ne przeznaczenie (np. skakanie po dachach, granie w pitke etc.).

Juz wstepny opis tych dwoch kategorii mieszkancow ujawnia wlasnos¢ zna-
czaca dla interakcji pomiedzy sasiadami, a mianowicie zaniedbanie zagospo-
darowania materialnej przestrzeni sgsiedztwa pod wzgledem potrzeb roinych
kategorii wiekowych mieszkancow, w tym glownie potrzeb dzieci i mlodziezy.
Pewnie dlatego podworka sa miejscami wspdlnego spedzania czasu wolnego
przez mieszkancow w réznym wieku.

Podziat przestrzeni podworek pomigdzy grupy spedzajacych tam czas nie
ma charakteru formalnego. Na podworkach nie ma administracyjnie wyznaczo-
nych miejsc dla dzieci i mtodziezy. Obok najmtodszego pokolenia mieszkancow
samodzielnie spedzajacych czas, czgsto przebywaja w tych miejscach dorosli,
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dla ktorych podworko, brama czy ulica wydaja si¢ by¢ rownie atrakcyjne jak dla
dzieci czy mlodziezy.

Tak, jak podworka zdominowane sg przez aktywnos$¢ dzieci, tak obszary bram
okupuje gléwnie mlodziez. Stad graniczno$¢ bram nie wyraza si¢ jedynie w kate-
goriach architektonicznych, ale i spotecznych. Bedac obszarem zaanektowanym
przez mtodziez czy wybranych dorostych towarzyszacych mtodym sytuacyijnie,
wydaja si¢ skutecznie podtrzymywaé ogoélnospoteczng recepcje sasiedztwa jako
miejsca nieprzychylnego czy nawet niebezpiecznego.

W badanym sasiedztwie pod wybranymi bramami najczesciej spotka¢ mozna
grupy chtopcéw (fot. 14-15).

Fot. 14-15. Fotografie reprezentujace ,,Nasze miejsca” — jedna z kategorii tematycznych wystawy.
Zdjgcia autorstwa Badanych przygotowane na wystawe pt. My i nasza dzielnica,
Migdzynarodowe Stowarzyszenie Muzeum Artystow, ul. Tymienieckiego 3, 19-30 listopada 2004

Grupy mtodych, identyfikowane z okres§lonymi bramami, znajg si¢ nawzajem
bezposrednio albo posrednio — za pomoca przekazu ustnego — o wydarzeniach
z ich udzialem. Laczg ich jednak relacje inne niz te we wlasnej grupie kolezen-
skiej, identyfikowanej z okreslong bramg czy innym miejscem ich typowej lo-
kalizacji w sasiedztwie. Poszukiwania prawidtowosci w przebiegu interakcji
Badanych z reprezentantami innych, lokalnie rozpoznawanych grup mtodziezy,
pozwolito na zrekonstruowanie wtasnosci znaczacych dla wewnetrznej kategory-
zacji uczestnikow. Kryteriami znaczacymi dla wzajemnego ich definiowania si¢
wydajg si¢ by¢: celowosé grupy oraz przypisywany im status.

Pierwsze réznicuje wewnetrznie grupy lokalne identyfikowane przez Ba-
danych w zalezno$ci od roztozenia w ich aktywnosciach grupowych akcentow
towarzyskich (zabawowych i relacyjnych) oraz zadaniowych’. Na intersubiek-
tywny charakter takiego podzialu wskazuje wypowiedz R.

7 Grupy towarzyskie beda mialy za zadanie zabawe oraz budowanie siatki osob, ktére moga
liczy¢ na siebie w trudnych sytuacjach, czyli otaczanie si¢ tymi, ktorzy nie zawioda. Zabawa w tych
grupach ma posta¢ rozrywki, czyli zabawy bardziej powierzchownej czy tez gry, czyli zabawy
prowadzonej zgodnie z okreslonymi regutami (Kaminski, 1965). Grupy zadaniowe z sasiedztwa,
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AG: — Kto jest ci blizszy z kolegow?

R:—No na pewno M i D. Y powoli zaczyna mnie denerwowac — nic nie ma dla niego wazniej-
szego jak narkotyki. A z Z mozna pogadac.

AG: — Jak wyglada zbieranie kasy [na marihuan¢ — AG]?

R: — Stuchajcie chtopaki mam 10 zi, kupcie pigtaka bedzie jaranie i reszta stoi pod brama i od
razu szuka ludzi, zeby pozyczy¢ 10 gr., szukaja swoich.

AG: — Nie boja sig¢, ze wpadng w natdg?

R: — Moim zdaniem to juz kilku jest w natogu. Wtasnie Y czy V, czy B. Y to jest kolega do
pienigdzy. Mnie to takie co$ denerwuje. V., jak nie bylo to bylo, ok. [V — wrdcil z wigzienia, starszy
od innych — AG]. raz si¢ z nimi zapali... oni kupia i moéwia zapal, no zapal — no przeciez ja ci nie
zatluje — zapal sobie. No dobrze, ze mi nie zaluje, ale nie musi mi tego wpycha¢ na chama. Y tak
czesto wpycha komus. .. choc¢ to czgsto nie jest jego.

AG: — A ty, w ktorej grupie jestes?

R: — W tej rozrywkowej. Zawsze mamy wspolny temat, mozemy si¢ posmiac.

Silny akcent potozony na aspekt towarzyski czy relacyjny w dziataniu gru-
py wskazuje, ze dla jej reprezentantow warto$cig ich scalajaca jest bycie razem,
wspodlne sposoby spedzania czasu wolnego, jak i mozliwo$¢ uzyskania wsparcia
w sytuacjach indywidualnie czy grupowo trudnych. W czasie badania jego glowni
bohaterowie stanowili wlasnie takg grupe towarzyska.

Natomiast grupa zadaniowa wydaje si¢ by¢ forma ewolucji grupy towa-
rzyskiej. Jest to grupa zdolna juz do pewnych dziatan zorganizowanych, ktoérych
celowos¢ wykracza czesto poza wymiar relacyjny, decydujac wtdrnie o wzorach
komunikacji wewnatrz grupy i ich spotecznym odbiorze w sasiedztwie. Chuligan-
skie wybryki (np. grupowe bicie si¢ w obronie przedmiotu identyfikacji — ulicy,
klubu pitkarskiego etc.) czy dziatalnos$¢ przestepcza (napady, kradzieze, handel
narkotykami etc.), wokot ktorej koncentruje si¢ codziennos$¢ grup, wtornie bo-
wiem decyduje o charakterze organizacji grupy, sposobach negocjacji jej we-
wnetrznego fadu, jak i o interakcjach z innymi sgsiadami-uczestnikami.

Kryterium celowo$ci aktywnos$ci grup — niezaleznie czy towarzyskich, czy
zadaniowych — pozwala na wyr6znienie grupy o wysokim i niskim statusie.

O statusie grupy wydaja si¢ decydowac dwa kryteria — kolejnos¢ dziatania
grupy na tym obszarze w historii sqsiedztwa, jak 1 poziom spektakularnosci dzia-
tan grupowych. Operowanie kategoriami starszych i mtodszych nie oznacza kate-
goryzacji grup w oparciu o wiek biologiczny ich cztonkéw, a raczej pokoleniowe
nastepstwo grup w spotecznej historii sasiedztwa. Badani starszymi 1 mtodszymi
nazywaja grupy, ktorych historia rozpoczeta si¢ w obszarze ich podworka, jak
i grupy identyfikowane w sgsiedztwie, ale wywodzace si¢ z innych podworek,
a aktualnie identyfikowane z okreslong lokalizacjg fizyczna. Niektorzy z nich

ktérych czton stanowig partnerzy do zabawy, wydaja si¢ by¢ grupami, w ktorych element gry do-
minuje juz nad rozrywka, a satysfakcjonujace emocje taczone sa tylko z wysublimowanymi aktami
na granicy prawa czy kolejno przestepstwami, z ktorych ich cztonkowie odnosza korzysci nie tylko
natury emocjonalne;j.
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sami identyfikuja swoja grupe, jako miodsza wobec grupy, ktora kiedys$ przyj-
mowata podobne formy organizacji i aktywnosci do tych, podejmowanych przez
nich, a ktora rozpadta si¢ w sposob naturalny —na skutek pomniejszania jej sktadu
z powodu zmiany zamieszkania przez jej cztonka, zmiany stanu cywilnego i wy-
prowadzenia si¢ z sgsiedztwa, migracji za pracg czy z powodu umieszczenia go
w instytucji opiekunczo-wychowawczej, czy penitencjarne;.

Kryterium wtérnym dla rozréznienia pomi¢dzy grupami o niskim i wysokim
statusie jest poziom spektakularnosci dziatan grupowych.

Grupy zadaniowe o wysokim statusie to grupy osob organizujacych si¢
wlasnie wokot celowosci obiektywnie ocenianej, jako chuliganska i/lub przestep-
cza. Czlonkowie tych grup sa lokalnie rozpoznawani jako dobrze zorganizowani,
lojalni wobec siebie i sprzymierzencéw, a bezwzgledni wobec wrogdw. Utrzymy-
wanie z nimi komunikacji jest odbierane jako przejaw bezdyskusyjnego zdrowe-
go rozsadku.

Konsekwentnie, w przypadku grup zadaniowych o wysokim statusie, Badani
wyrozniali grupy miodszych 1 starszych.

Pytam si¢ D, czy K [zamieszkujacy ulice B, majacy swoj gang] jest grozniejszy od tych zto-
dziei z ulicy C [jedna z czterech ulic ograniczajacych sasiedztwo — AG].

D: — Starszych czy mtodszych?

Starsi maja po 25 lat i K juz z nimi kradnie. Mlodszych D nie zna. Tylko dwéch B i O, ale nie
zalatwi z nimi rozmowy. Mowi, ze to moze si¢ dla mnie Zle skonczyc¢.

W przypadku tego rozréznienia Badani definiowali jednak granice wieku,
decydujaca o kwalifikacji grupy do jednej z tych kategorii. Kategorig mfodszych
obejmowali grupy 14—17-latkow. Za starszych uznawali cztonkow grup, ktorych
przedstawiciele byli w wieku powyzej 18 lat.

W wypowiedziach Badanych reprezentanci tych grup wystepuja jako wza-
jemnie si¢ rozpoznajacy, a nawet wspotpracujacy w przypadku wspolnych intere-
sow. Wsrod starszych o wysokim statusie identyfikowani byli rowniez niektorzy
dorosli mezczyzni, ktorym przypisywano uczestnictwo w Swiecie przestepczosci
zorganizowane;j.

Mama jednego z chlopcow opowiada, ze kiedy$ C (jeden z mieszkancow postrzegany jako
cztonek ,,}odzkiej o$miornicy”, ktory jest symbolem bezwzglgdnosci wobec nielojalnych i lojalno-
$ci wobec grypsujacych sasiadow), to megza W tak zatatwit, ze byt nieprzytomny. W zawiozta go do
lekarza poza L.6dz, bo si¢ bata. Opowiada, ze W to meza wyciagneta z bagaznika samochodu C, bo
juz go miat do lasu wywozic.

AG: — Ale dlaczego on to zrobit????

B: — Bo maz W ukradl mu wodke.

Moéwi, ze C ma nawet bron w domu i o tym, ze jego to nie ruszg.

Mimo, ze Badani z reguly znaja takie osoby z lokalnych opowiadan lub ze
sporadycznych spotkan w sasiedztwie, darza je szacunkiem. Wzbudzaja one re-
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spekt oparty na leku i dobrze je znaé, mie¢ u nich dobrg opinie. Ich sprawczosc¢
zasadza si¢ nie tylko na odwadze i spektakularno$ci autoprezentacji, ale na przy-
pisywanym im wsparciu u blizej nie okreslonych podmiotow, z ktorymi kontakty
zapewniajg bezpieczenstwo i sprawczos$¢ w sytuacjach trudnych.

D opowiada mi o K [mtodszym chuliganie, przywodey grupy — AG].
— On ma kontakty i wszyscy si¢ jego boja. Ma szacunek u starszych ztodziei, bo wszystko
ukradnie, thucze si¢.

Tak, jak elementem polityki zarzadzania tozsamoscig u reprezentantow grup
tej kategorii jest wsparcie u starszych, tak w grupach niezorganizowanych, jak
grupa Badanych, rekwizytem statusotwdrczym staje si¢ komunikacja z przedsta-
wicielami grup zadaniowych, stanowigc ceniony walor konstruowanego wizerun-
ku w kontekscie wlasnej grupy, jak i w innych — jej podobnych. W codziennosci
Badanych cztonkowie tych grup sa obecni w formie ustnego przekazu opisujace-
go wzorcowe formy ustosunkowania sie w okreslonej sytuacji, stajac si¢ ponie-
kad elementem modelujacym oczekiwania wobec dzialan wlasnych, jak i innych
uczestnikow.

Zdolnos¢ do popetniania wyrafinowanych czynéw przestepczych i bez-
wzgledno$¢ dziatania sa cechami obrazu starszych z grup zadaniowych o wy-
sokim statusie, nazywanych przez jednego z Badanych wielkimi chuliganami.
Styczno$¢ bohaterow badania z ich reprezentantami miata charakter sporadyczny,
jakkolwiek zawsze statusotworczo znaczacy w obrebie wiasnej grupy odniesienia.

Nie udato mi si¢ dotrze¢ do zadnego z reprezentantow tej kategorii. Funkcjono-
wala ona jednak czgsto w sprawozdaniach z r6znych sytuacji, w ktorych uczestni-
czyli Badani. W ich sprawozdaniach interakcyjnych chuligani prezentowani sa jako:

— wewngetrznie zintegrowana grupa, funkcjonujgca kilka lat, w czasie
ktorych jej charakter ewoluowal od grupy towarzyskiej do zadaniowej grupy
przestepczej. Z narracji Badanych ich grupowe dziatanie moze stuzy¢ realizacji
ponizszych celow:

» zapewnianiu $rodkow materialnych na realizacj¢ ujednoliconych gru-
powo potrzeb w postaci odpowiedniego stroju, gadgetow (ubrania oryginalnych
firm, tatuaze, telefony komorkowe etc.), jak i $srodkow odurzajacych;

* manifestowaniu identyfikacji z okre§lonym klubem pitkarskim: LKS
lub RTS Widzew. Dziatania te dalece wykraczaja poza kibicowanie druzynie. Ba-
dani przypisuja im identyfikacje z bojowkami klubow pitkarskich, ktora wyrazaja
poprzez dziatania zorganizowane 1 spontaniczne, czyli sytuacyjne opowiedze-
niem si¢ za wybranym klubem;

— uczestnicy kregdw przestepczosci zorganizowanej rozprowadzajacy nar-
kotyki w bliskim otoczeniu, majacy kontakty z mafig (wymuszenia, haracze etc.).

W narracjach Badanych grupy te wystepowaty jako grupy ekskluzywne, do
ktorych dostanie si¢ warunkowala odpowiednio wczeéniej profilowana kariera
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lokalna. Tutaj nie wystarczaja juz sprytne manipulacje swoim obrazem tylko po-
nadprzeci¢tna determinacja w finezyjnych, odwaznych, czesto okrutnych aktach
przestepczych, w potaczeniu z opinig osoby nieztomnej i zaufanej, ktéra nierzad-
ko dowodzi swojej lojalnosci badz bezwzglednosci.

W przeciwienstwie do cztonkéw tych grup reprezentanci mtodszych grup
zadaniowych o wysokim statusie wydawali si¢ by¢ Badanym interakcyjnie do-
stepni. W kategorii tej mieszczg si¢ bowiem chtopcy w zblizonym do ich wieku,
z ktorymi razem dorastali, stad taczyly ich pewne wspoélne epizody biograficzne.
Wybrani Badani starali si¢ sprawdzi¢ w takich grupach, wlaczajac si¢ na jakis
czas do form realizacji ich dziatania podstawowego, jak np. kradzieze samocho-
dowych odbiornikow radiowych etc. W trakcie badania niektorzy z nich utrzymy-
wali nieregularne kontakty z przedstawicielami jednej z takich grup, a jakos¢ tej
relacji wydawata si¢ by¢ dla nich wazna.

Jestem na spacerze w parku z psem. Towarzyszy mi D. Przez moment dotacza do nas wiasci-
cielka innego psa, z ktora czgsto spaceruj¢. Zblizamy si¢ do grupki chtopcéw w wieku D i starszych.
Niektorym z nich D méwi badz odpowiada — cz¢$¢. Chtopey pija piwo i uzywaja caty czas wul-
garnych stow. Kiedy opuszcza nas towarzyszaca nam pani, D mowi, ze bylo mu ghlupio przed nia,
ze zna takich chtopakow.

D: — Pani to si¢ juz nie wstydzg. Kiedys$ to si¢ z nimi nawet trzymatem — mowi.

AG: — Co oni robig teraz — pytam.

D: — Kradna i bakaja [pala marihuang — AG] — pada odpowiedz.

Tak, jak w przypadku starszych grup zadaniowych, grupy mfodszych maja
charakter celowy. Wykazuja duzy poziom wewnetrznej spojnosci, klarownosci
zasad dziatania, jak i lojalno$¢ wobec siebie nawzajem czy wobec 0sob spoza ich
kregu, ale okazujacych im lojalno$¢ (niesktadanie zeznan policji, nieprzekazywa-
nie informacji o tym, co si¢ widziato etc.) czy zwyczajnie przez nich rozpoznawa-
nych jako osoba stgd.

Idziemy ulica A. — D, Y, moja studentka, ktora pracuje z chtopcami jako pedagog ulicy [jest
stazystka w Fundacji X — AG] i ja. Na skrzyzowaniu ulic styszymy rozmowe rozemocjonowanych
kobiet:

— On si¢ zabije! — krzyczy jedna z kobiet.

Nasz wzrok kieruje si¢ na inne skrzyzowanie drog z ulica C., gdzie zauwazam miodego mez-
czyzng, ktory wybiega na ulice przed jadace samochody. Pytam si¢ kobiet, co si¢ dzieje.

— Prosze Pani ten chlopak jest chory i jest pijany. Paaaaani..., matka alkoholiczka zyje z kon-
kubentem, a jemu rent¢ zabieraja, Wczoraj tez byta awantura. ..

Dzwonig na policjg, jak i jednocze$nie prosz¢ moich chtopakéow [Badanych — AG] o pomoc.

AG: — Chlopcy biegnijcie tam i go zgarnijcie z tej ulicy — prosze D iY.

Po rozmowie z pogotowiem policyjnym dotaczam do nich. Trzymaja chtopaka. On ptacze
i wyrywa si¢. Za kazdym razem, kiedy go puszcza, kieruje si¢ w stron¢ ulicy. Chtopcy zaczynaja
by¢ agresywni stownie. Proszg¢ ich o spokoj, thumaczg, ze tylko tak mozemy go uspokoi¢ do czasu
przyjazdu policji. Y siada z chtopakiem na krawezniku.

Y: — No, co tam u ciebie stycha¢? — pyta go.
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D podchodzi do mnie i moéwi, ze on tak nie moze z tamtym spokojnie rozmawiaé. Co pewien
czas tamten chlopak ucieka. Trzymajac go za rami¢ mowig, ze potrzebuje pomocy, ze zawieziemy
go do lekarza. Zgadza si¢. Kiedy dowiaduje si¢, ze ma przyjecha¢ policja, zaczyna znowu ptakac.
Opowiada nam o awanturze z matkg. Mija jakie$ 20 minut policji wcigz nie ma. Przejezdza radio-
woz. Zatrzymuje go. Dowiaduje si¢, ze jada w innej sprawie i nie moga nam pomoc. Jeszcze raz
kontaktuja si¢ z pogotowiem policyjnym. Zaczynaja si¢ zbiera¢ inni ludzie. W pewnym momencie
podbiega mlody chtopak, a za nim kilku innych. Pyta si¢, co si¢ dzieje. Zaczynam mu opisywac
wydarzenie. Mowi, ze zna tego chtopaka i, Ze nie potrzeba policji.

— My go zaprowadzimy do domu i zobaczymy — méwi jeden z nich.

Zrezygnowana faktem oczekiwania na policje, zgadzam si¢. Biora chlopaka pod rece i kieruja
si¢ w strong jego domu.

D: — To byt ten K i jego ludzie — wie Pani? mowi D.

AG: — Ten agent, o ktérym mi tyle opowiadates? — pytam ze zdziwieniem.

D: —No.

Powyzsza sytuacja pokazuje, jak dziata mechanizm wsparcia pomiedzy wy-
branymi grupami mieszkancéw sasiedztwa, co jest niewatpliwym walorem inte-
grujacym uczestnikows.

Wysoki poziom lojalnosci wobec swoich idzie w parze z odwagg i nonszalan-
cja w organizacji aktow przestgpczych popetianych przez te grupy.

Weczoraj styszatam dlugo jakie$ glosy na ulicy.
AG: — O ktorej poszedtes do domu? — pytam D.
D: — Wczesnie, jakos okoto 11. Poszedlem wczesniej, bo wezoraj chlopaki kroili.

AG: —Kto?
D: —No, K i reszta. Na moich oczach zrobili dwoch.
AG: — Jak to?

D: — No naprzeciwko Pani balkonu. Jednego chtopaka zrobili za cigzaréwka, jak przechodzit,
zeby nie bylo wida¢, a dziadka w tramwaju, a Ze si¢ stawial, to dostat. Chtopak chciat ich goni¢, ale
co mogt zrobi¢. Dziadkowi zabrali portfel.

Opisywane przez Badanych dziatania to nie tylko indywidualne i grupowe
rozboje, ale — w przypadku odwazniejszych mtodszych chuliganow — rozprowa-
dzanie narkotykow, gtownie w grupie znanych rowiesnikéw lub osob przez nich
— w tym Badanych — poleconych. Czgstym procederem sa rowniez pobicia osob
o innej identyfikacji klubowej badz inne, sytuacyjnie uzasadniane.

Wsrdd tych grup wyrdznié sie da takie, ktére maja uprzywilejowane miej-
sce w symbolicznej strukturze pozycjonowania spolecznego, a mianowicie
grupy prestizowe. W lokalnych narracjach wydaja si¢ one petni¢ role grup nor-
matywnego i statusowego odniesienia. Badani maja z nimi sporadyczne kontak-
ty, jakkolwiek sam juz przekaz wiedzy o ich dokonaniach, najczesciej bogato

¥ Problematyke wsparcia spotecznego w najblizszym otoczeniu rozwijali W. Ambrozik,
J. Wtodarek (1996). Wydaje sie, iz zagadnienie wsparcia nieformalnego w miejscu zamieszkania
moze wskaza¢ ciekawe $ciezki rozwoju spoteczno-pedagogicznej koncepcji wsparcia spotecznego
i sta¢ si¢ zasadnym tropem empirycznych eksploracji
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sfabularyzowanych’, staje si¢ sa karma dla ich spotecznego trwania w $wiecie
swoich, niezaleznie od dystansu fizycznego 1 ubostwa interakcji face to face z re-
prezentantami grup podtrzymujacych ich ,legende” w sasiedzkiej komunikacji.
Ich identyfikacja wsrdd swoich dokonuje si¢ zwykle drogg kojarzenia z osoba
przywodcy — np. Ci od Batoka' badz z rodzing, ktérej rozliczni cztonkowie sta-
nowig trzon grupy — np. Waglinscy'.

Kolejna kategoria partneréw interakcji moich Badanych obejmuje grupy
dojrzatych me¢zczyzn, identyfikowanych, jako wystajgcy na rogach. Nie wszyscy
tutaj mieszkaja, jakkolwiek spedzaja w sasiedztwie ogromng wigkszos¢ swojego
czasu wolnego (fot. 16).

Fot. 16. Widok na Rudery. Zdjecie autorstwa Badanych
przygotowane w ramach projektu fotograficznego

Ich biografie wigza si¢ z reguly z tym miejscem zamieszkania. Dziataniem
podstawowym tych me¢zczyzn jest spozywanie alkoholu. Zwyczajowo zajmuja
przestrzen na rogach ulic, w poblizu bram zaanektowanych przez grupy mtodzie-
zowe. W momencie spozywania alkoholu przemieszczaja si¢ do miejsc niedo-
stepnych oczom obserwatora zewnetrznego. Sa to grupy towarzysko-zadaniowe,
podporzadkowujace swoja codziennos¢ dziataniom pochodnym dziataniu podsta-
wowemu, co pozwala zebra¢ $rodki na alkohol. Naleza do nich Zebranie, zbiera-
nie oplat za ochrong samochodu, a czasami drobne kradzieze.

Wystajgcy na rogach maja rowniez swoje historie. Z reguly sa to historie
indywidualnego upadku, ktorego przyczyny sprowadzane sg do uzaleznienia od
alkoholu, ktory wtornie doprowadzit do kleski zawodowej, osobiste;j etc.

? Proces fabularyzacji jest jednym z kilku elementéw edukacyjnej przestrzeni dzielnicy przed-
stawionej we fragmencie poswigconym mechanizmom konstruowania i podtrzymywania kultury
dzielnicy. Patrz rozdziat I1I pkt 2.1 niniejszej pracy.

10 Wszelkie nazwiska czy inne formy identyfikacji sa zmienione.

' Co ciekawe, niektore z tak identyfikowanych grup rozpoznawane sa za pomoca identycz-
nych termindéw przez reprezentantéw instytucji publicznych. ,,Moze Waglinskimi si¢ Pani zajmie,
jak Pani chce tak pomagac?” — ustyszatam w rozmowie z pracownikiem sadu.
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B: — W to kiedy$ miat tyle pienigdzy, Ze nie wiem co. Jak chodzitas do niego pozyczaé, to tylko
w markach czy dolarach... — przedstawia jednego z reprezentantow tej kategorii Mama D.

Badani, definiujac wystajgcych na rogach w kategoriach osobistego upadku,
deklarowali wyraznie brak akceptacji takiej Sciezki zyciowe;.

Rozmawiamy z D o jego przysztosci. Rozmowa konczy si¢ Zartem.
D: —No i za ile$ lat przyjedziesz tu z dzieckiem, a wujek D na rogu... Skonczy jak W [jeden
z wystajgcych pod bramg — AG].

Mtodziez spod bram, jak i grupy wystajqcych na rogach sa najbardziej wy-
sunigtymi na zewnatrz przyladkami sgsiedztwa. Zajmujg fizyczne obszary najbar-
dziej narazone na kontakt ze §wiatem zewngtrznym i to zar6wno w sensie higieny
zdrowia (hatas, thumy przechodniow), jak i w sensie spolecznym (ataki grup z ze-
wnatrz, kontakt z policja etc.). Przy czym, wystajqgcy na rogach maja ograniczony
zakres partnerow komunikacji z sasiedztwa ze wzglgdu na najnizszy status w lo-
kalnej strukturze spotecznego pozycjonowania. Stanowia fatwy rekwizyt statuso-
tworczy, stad juz najmtodsi probuja z nimi sit w interakcyjnej wymianie, budujac
ich kosztem swoja pozycje w grupie kolegow.

W okresie systematycznie prowadzonej przeze mnie obserwacji znaczaca,
acz nieliczng kategorig partnerow interakcyjnych moich Badanych, sg dziewczyny.
Bardzo rzadko spotykatam si¢ je pod brama. Rozmowy z chtopcami ukazaly ich
owczesng komunikacje z dziewczynami, jako przestrzen sporadycznych interakcji,
podkreslajac jednak odmiennos¢ jej dynamiki interakcyjnej od tej w dziecinstwie.

AG: — A jak wygladaja teraz twoje kontakty z dziewczynami?

Y: — W miare.

AG: —To znaczy? Jak?

Y: — No, u nas si¢ tak ogdlnie dziewczyn nie spotyka.

AG: — A dlaczego u was nie?

Y: — No, na dzielnicy dziewczyny nie mieszkaja. ..

AG: — No, ale mieszkaja.

Y: — Tylko czgé¢. Nie wiem, czemu. No jakos. No, jest jedna N, co tez z nami si¢ koleguje...
a tak inne dziewczyny... nam dziewczyny do naszego towarzystwa nie sa potrzebne.

AG: — Dlaczego w ktérym$ momencie te dziewczyny gdzie$ znikly spod bramy, no nie stoja
z wami?

R: —No nie wiem, zawsze jakie$ przyjda postoja, ale szybko im si¢ nudzi i idg gdzies$ dalej. Bo
nie ma tu innych rozrywek.

Z: —Koleguja si¢ w gronie, w ktorym dorastaja, a p6zniej jak dorastaja to szukajg innego bar-
dziej powaznego towarzystwa, nie takiego, ktore caty czas stoi przed brama.

AG: — A jak to jest ze one szukaja, a wy zostajecie?

Z: — Wydaje mi sig, ze tak jest wygodniej, stara paczka, starzy kumple, nietolerancja...

AG: — Dlaczego dziewczynom przychodzi to tatwiej?

Z: — Bo sa chyba madrzejsze [$miech obojga], chlopakom jest wygodniej by¢ na tym samym
miejscu, a dziewczyny bardziej chyba potrzebuja zainteresowania.



62

AG: — A co si¢ stato, ze ich teraz nie ma? [dziewczyn — AG].

D: — No wyrosly, teraz im si¢ nie chce sta¢ pod brama, nie i siedzg albo w domu, albo gdzies
na dyskoteki chodza, albo cos, nie...

AG: — A dlaczego one zrezygnowaly, zaczety wyrastac jak mowisz?

D: — To dziwne trochg, jak dziewczyna ma na rogu staé, to juz gorzej wyglada niz ja stoj¢ na
rogu na przyktad nie.

Powyzsze wypowiedzi wskazuja na moment ograniczenia przez kolezanki
z sgsiedztwa relacji z Badanymi. Co ciekawe, chlopcy interpretujgc t¢ zmiang,
przypisywali dziewczynom cechy, ktdre zwyczajowo przypisywane sa przedsta-
wicielom plci meskiej, a mianowicie potrzebe silniejszych wrazen, bardziej ak-
tywng postawe w zmianie sytuacji niezadowalajacej, tutaj podkreslanej przez R,
nudy. Silnie akcentowany jest tez motyw zrdéznicowania interpretacji aktywnos$ci
spolecznej w sasiedztwie w zaleznosci od plci. Badani, podkreslajac odmiennosé
oczekiwan spotecznych stawianych chlopcom i dziewczynom, w surowszych
ocenach moralnych wobec tych drugich upatrywali przyczyny ich nieobecnos$ci
w tym miejscu'?,

Sporadycznos¢ towarzystwa dziewczyn moze niepokoi¢ w rozwoju spotecz-
nym nastolatkow, kiedy oni sami w obecnosci dziewczyn w ich zyciu postrzegaja
szans¢ zlagodzenia wtasnej obyczajowosci.

D: — Teraz to mi wstyd, Ze tak ze szkola znowu nawalitem. Kiedys lepiej si¢ uczytem, od I,
a teraz u niego same czworeczki.

AG: — A co mu sig¢ stato? Chory? — pytam zartobliwie.

D: — Nie, Maaadzia...

Tylko jeden z Badanych — najstarszy Z — od pewnego czasu mial swoja sym-
pati¢. Poniewaz w momencie finalizowania przeze mnie badania dostat rowniez
prace, pod brama mozna byto go juz spotkac¢ coraz rzadziej, co potwierdzatoby
powyzsza hipoteze. Relacje z dziewczynami w przypadku pozostatych Badanych
byty relacjami sporadycznych interakcji z kolezankami z lat dziecigcych. Z reguty
byly to kolezanki ze szkoly, a kontakty z nimi podtrzymywane byty bez udziatu
kolegow.

Chlopcy z lekcewazeniem wypowiadajg si¢ natomiast o innej grupie dziew-
czyn, ktore kojarzg z imprezami i niezobowigzujacymi kontaktami seksualnymi.

12 Z tak sformutowanego wytlumaczenia faktu zaprzestania codziennych aktywnosci dziew-
czat w sasiedztwie wyprowadzi¢ mozna ciekawe przestanki do innych badan, np. prowadzonych
z perspektywy feministycznej. Przewrotny wydaje si¢ bowiem fakt postawienia pytania o to, w jaki
sposob stereotypy dotyczace plci i wynikajace z tego formy kontroli spotecznej moga petni¢ zada-
nia z zakresu profilaktyki probleméw spotecznych reprezentowanych przez mieszkanki tej i innych
podobnych spotecznosci, niezaleznie od przepisywanej takim schematom interpretacyjnym nega-
tywnej roli, kiedy odnosimy si¢ do nich.
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Natomiast kategorig dziewczyn niedostgpnych $wiatu ich komunikacji, acz
obecng w ich autoprezentacjach o znaczeniu statusotworczym (popisach przed
kolegami, opowiadaniach o wymarzonej dziewczynie etc.), sa dziewczyny repre-
zentujace typ mijajgcych ich pod bramg. Smutnym refleksjom o braku szans na
zainteresowanie dziewczat spoza sasiedztwa towarzyszy dzialanie skutecznie za-
pobiegajace temu zainteresowaniu.

AG: — No ja styszatam, jak niektorzy potrafia dziewczynie nawstawia¢, jak przechodzi...
— mowig do Z, kiedy rozmawiamy o tym, dlaczego nie widuj¢ wsrod nich dziewczyn.

Z: — Pierwszy czynnik, jezeli stoimy w starszej grupie, to nigdy nie padnie bluznierstwo
w strone przechodzacej dziewczyny, natomiast, jezeli jestem w mtodszej grupie, to obrazajac prze-
chodzaca dziewczyng, chlopak stara si¢ dowartosciowac, rozbawi¢ grupe, pokazaé si¢ z miejsca
przewodnika...

Powyzszy skategoryzowany opis partneréw interakcji sasiedzkich moich
Badanych w tej przestrzeni ukazuje pierwotny wymiar ich zréznicowania wyra-
zony podzialem na uczestnikow i nieuczestnikow. Odmiennos¢ znaczen przypi-
sywanych przestrzeni sasiedztwa przeklada si¢ na odmienno$¢ oczekiwan wobec
niej, co jest czynnikiem znaczacym dla jakosci interakcji pomiedzy Badanymi
a reprezentantami uczestnikow i nieuczestnikow. Analiza ukazala réwniez wa-
riantywne zroéznicowanie kategorii uczestnikow, wskazujac na strukture ich spo-
lecznego pozycjonowania i zapowiadajac ukierunkowanie dalszych poszukiwan
na rekonstrukcje wachlarza interakcyjnych wzoréw w $cistym zwigzku z katego-
riami partneroéw, przedstawionymi w spolecznej fotografii sgsiedztwa w obiekty-
wie Badanych. Poglebienie analizy interakcyjnej dynamiki sgsiedztwa wymaga
jednak uprzedniego zrekonstruowania jego symbolicznej warstwy.

2.3. Sasiedztwo jako konstrukcja spolecznie tworzona, czyli o dzielnicy
i,obcych”

Podziatl mieszkancow ze wzgledu na kryterium znaczenia przestrzeni mate-
rialnej sgsiedztwa (uczestnicy i nieuczestnicy) wydaje si¢ sygnalizowac bardziej
istotne réznice — rozZnice na poziomie znaczen i sensow ujawnianych w dzialaniu
spolecznym ito nie tylko w kontekscie sasiedztwa. Lokalnie tworzone i podtrzymy-
wane sposoby ustosunkowywania si¢ do partnera interakcji sg bowiem pochodng
spolecznie konstruowanych i intersubiektywnie podzielanych kategorii ,,innego”.
Interakcja przebiega na podstawie interpretacji partnera, a wiec odniesienia go do
systemu kategoryzacji ,,innego”, ktory reprezentowac¢ moze jeden z dwoch Swia-
tow: swoich, zwany dzielnicq badz $wiatem ,,0bcych”.

Na pewnym etapie generowania teorii w moim badaniu zauwazytam liczne
analogie pomiedzy interakcyjna dynamika zycia spotecznego swoich a koncepcja
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$wiata spolecznego Anselma Straussa (Strauss, 1969; Lindesmith, Strauss, Den-
zin, 1975)"3. Koncepcja ta zostala wprowadzona dla analiz przynaleznosci spolecz-
nych jednostki, gdzie za kryterium wyodrebniania $wiatow spolecznych A. Strauss
przyjal komunikacje, nie terytorium, strukture czy formalng przynaleznosé!. We-
dhug A. Straussa, uczestnikami §wiata spotecznego sa ludzie potaczeni $wiatem ko-
munikacji. Przyjecie tego zatozenia pozwolito mi ukierunkowac i poglebi¢ dalsza
analize, poprzez umozliwienie odnalezienia zwigzkow pomigdzy tym, co obserwo-
walne czy opowiedziane przez Badanych, a tym, co symboliczne.

Drzielnica jest wigc $wiatem spotecznym, a wigc ,,skupieniem ludzi powigza-
nych komunikowaniem sig¢, czyli okreslonym uniwersum dyskursu. Niezaleznie
od tego, czy jego czlonkowie sa w bliskosci przestrzennej, czy nie, uczestnicza oni
w istotnych aktach wymiany symbolicznej, stad wyplywa fakt podzielania przez
nich pewnej perspektywy w postrzeganiu rzeczywistosci” (Lindesmith, Strauss,
Denzin, 1975, za: Bokszanski, 1989). Kluczowym jej elementem jest system kate-
goryzacji spotecznych lezacy u podstaw spotecznej identyfikacji podmiotu — jego
»innych”, jak i siebie samego. Swiat ten oferuje pewng okreslona oferte wyboréw
tozsamosciowych, scisle powiazanych ze statusem w tym §wiecie, wraz ze spo-
tecznie wypracowanym wachlarzem taktyk ich negocjacji.

Poprzez odniesienie do dzielnicy Badani definiowali swoja podstawowa iden-
tyfikacje oraz identyfikacje pozostatych swoich:

D opowiada mi o K [chtopaku uwazanego za przywddce grupy przestgpczej chtopcow w wie-
ku 15-20 — AG]. Kiedy$ on [D] chodzit z nim do jednej klasy i wtedy to on go bit. Mowi, gdzie
tamten mieszka, wskazujac na posiadanie okien z plastikami.

AG: — To chyba nie jest najbiedniejszy?

Potwierdza. Mowi, ze ojciec K zarabia.

AG: — Dlaczego wigc taki jest? — pytam.

D: — Dzielnica, proste.

Zwyczajowo dzielnica kojarzona jest z jednostka terytorialng, o swoistej
funkcjonalnosci ogdlnospotecznej, ktoérej rodzaj wyznaczany jest proporcjami
pomiedzy funkcjami: mieszkalng, handlowo-ustugowa, administracyjna, rekre-
acyjng etc. Tak rozumiana stanowi funkcjonalng cze$¢ miasta.

Kryterium terytorium, a wigc kryterium organizacyjno-dystrybutywne, nie
wydaje si¢ by¢ wyeksponowane w rozumieniu dzielnicy przez samych Badanych.

D opowiada mi o wczorajszej imprezie, na ktora zaprosita go kolezanka z sasiedniej ulicy. Byt
zaskoczony, bo nie widziat si¢ z nig ze dwa lata.
AG: — Jak tam ludzie na imprezie? Fajni?

13 Analogie do tej koncepcji nie dotycza swiata ,,obcych”. Jest on przez Badanych definiowany
niewyraznie, przez pryzmat cech odmiennych od swoich, jak i pryzmat interakcji z przedstawicie-
lami do niego zaliczanymi: nieuczestnikami z sasiedztwa, policja, przechodniami, pracownikami
instytucji, ktore si¢ mniej badz bardziej znaczacymi elementami ich biografii. Jak pokaze dalsza
analiza, stanowia oni wazny kontekst dla budowania tozsamosci przez swoich.

14 Szerzej w: Strauss, 1969; Lindesmith, Strauss, Denzin, 1975.
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D: — Nie wiem, potowy to nie znatem. Tacy...

AG: — No, ale tacy z B [jedna z ulic sasiedztwa, uwazana za ulic¢ niebezpieczng] czy raczej
z zewnatrz?

D: — Raczej z B.

AG: — No, a kto byt ze znajomych?

AG: — Taki P, ale Pani go nie zna. I taki G. Dlugo go nie widziatem. Tego to chyba Pani nawet
zna. Nawet nie wiem, gdzie on mieszka. Gdzie$ dalej. Ale taki z dzielnicy.

Przypisywanie przynaleznos$ci kolegi niemieszkajacego w najblizszym oto-
czeniu do dzielnicy uzasadnia poszukiwanie znaczenia tego terminu w wymiarze
symbolicznym. Zatozy¢ mozna wigc, iz dzielnica jest przestrzenig symboliczng,
tworzong i podzielang przez swoich w interakcjach. Fakt podobnego spedzania
czasu wolnego, jak i styczno$ci spotecznej bedacej tego efektem, czyni wspolno-
te, z podmiotow tak wyodrgbnionych przez Badanych z przestrzeni interakcyjne;j
sasiedztwa. Terminem tym okresla si¢ wigc pewien byt intersubiektywny, gdzie
intersubiektywno$¢ rozumiana jest jako ,,ukryty aksjomat codziennego myslenia,
dzieki ktoremu wszyscy dzielacy ze sobg codziennos¢, swoje dziatanie opierajg
o wspdlng matryc¢ znaczen. Dzieki temu przedmioty jawig si¢ w aspekcie ich ty-
powosci, co pozwala dziata¢ na zasadzie powtorzen, swobodnie komunikowac sie
z innymi, stajgc si¢ warunkiem podstawowym dziatania indywidualnego i zbioro-
wego” (Jakubowski, 1998).

Kryterium odniesienia symbolicznego w dziataniu spotecznym w sgsiedztwie
wyraza roznice pomiedzy swoimi — tymi z dzielnicy 1 ,,0bcymi”. Mozemy niejako
moéwi¢ o dzielnicowej strukturze symbolicznej obejmujacej zespdt odniesien
obywatela dzielnicy do siebie i1 do innych, wyrazanych w dziataniu spotecznym
podmiotow ja wspottworzacych i podtrzymujacych w codziennej komunikacji.
Postugiwanie si¢ podobnymi odniesieniami symbolicznymi w interakcjach z in-
nymi zapewnia ciggto$¢ komunikacji i wzajemno$¢, bedaca gwarantem podtrzy-
mania tadu spolecznego Swiata swoich, jak i swojej w nim pozycji.

Cecha specyficzng tej perspektywy jest zatozenie bycia wrogiem frajerstwa
i policji. Zakres definiowanej tak wspolnoty wydaje si¢ by¢ wyrazany opozycja
w stosunku do przedmiotow ze wspolnoty wylaczanych. Wrog frajerstwa jest
osoba, ktora si¢ nie poddaje w sytuacjach spornych, ktéra gra macho w kontak-
tach z innymi, ktora buduje swoja historie, jako nieustraszonego bohatera, co
manifestuje na rézne sposoby, w zaleznosci od standardow grupy, do ktorej bez-
posrednio przynalezy. Bycie wrogiem policji przejawia si¢ rOwniez w rozwiazy-
waniu konfliktow w sasiedztwie silami nieformalnego porzgdku spolecznego,
nie sitami formalnymi. Sporadycznie reprezentanci swoich identyfikuja siebie,
jako grypsujgcych's. Takie cechy odnosza si¢ nie tylko do grup spod bram, ale
wyznaczaja walory specyficzne dla swoich.

15 Taka kategoria uzywana przez chtopcoOw pochodzi z gwary wigziennej, gdzie grypsujacym
jest ten, ktory jest cztowiekiem, a wige tym, ktory deklaruje opdr wobec wiadz instytucji i niepodej-
mowanie z nimi wspotpracy. Por. Kosewski, 1985 etc.
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Przynaleznos$¢ do tego $wiata nie zalezy od wieku czy pici, ale od odnosze-
nia si¢ w codziennym dziataniu do intersubiektywnie wynegocjowane;j struktu-
ry znaczen stanowiacej rownoczesnie tre$¢ odniesien autoidentyfikacyjnych. To
tutaj podmiot konstruuje swoja tozsamos$¢ spoleczna, przyjmujac réznorodne
tozsamosci sytuacyjne, wpisujace si¢ w jeden z dwodch intersubiektywnie po-
dzielanych modelowych tozsamosci lokalnych: tozsamo$¢ niedajgcego si¢ i toz-
samos¢ lapsa 'S.

Lapsem jest ten, ktory si¢ daje, mozna mu nawrzucac.

Po raz kolejny pytam si¢ D, kto to jest laps...

Probuje mi to wythumaczy¢, ale w koncu zniecierpliwiony mowi:

D: — No laps to jest laps.

AG: — Opisz mi jak wyglada — prosze.

D: —No jak ten B., wysoki, chudy, zgarbiony i dyga [nie bije si¢, nie reaguje satysfakcjonujaco
na taktyki zniewazania — AG].

Lapsowi brakuje kompetencji obronnych wobec taktyk degradacji. Jego
status jest niski, co skazuje go na ciggle proby konstruowania sytuacji zaprze-
czajacych jego lokalnej identyfikacji. Niedajgcy sie to ten, ktory walczy, ma sza-
cunek, nie poddaje si¢ taktykom degradacji ze strony innych, zaréwno swoich,
jak 1 ,,0bcych”. Jego lokalnie konstruowana biografia podtrzymuje taki obraz
konsekwentnie dobieranymi autoprezentacjami. Niedawanie si¢ wyrazane jest tak
poprowadzonymi negocjacjami swojej tozsamosci spotecznej, zeby w odbiorze
innych obroni¢ swoje racje i zdominowac¢ interlokutora, do uzyskania czego do-
bierane sg r6znorodne $rodki — z reguty jednak werbalne — zapewniajace trwatos¢
komunikacji.

Dynamika interakcji z udziatem swoich odzwierciedla ich dazenie do budo-
wania tozsamosci spolecznej bliskiej typowi niedajgcego si¢, konsekwentne bo-
wiem nasycanie takiego obrazu spotecznego zapewnia szacunek, lojalno$¢ innych
oraz wysoki status z przynaleznymi mu przywilejami. Zasady tej interakcyjnej
gry sa dla swoich jasne, co daje im poczucie sprawstwa rozumianego jako sukces

' Niniejsze typy mozemy uzna¢ za egzemplifikacje Weberowskiego typu idealnego. Zgodnie
z zalozeniami Webera, upatrujacego celowosci socjologii w opisie i probie zrozumienia sposobow,
w jakie powstaja wzory spoteczne i ich funkcjonowania na poziomie uczestniczacych w nich akto-
réw spotecznych dziatajacych w okreslonych sytuacjach spotecznych, jedng z koncepcji shuzacych
zapewnieniu naukowosci poznania z perspektywy interpretatywnej jest wlasnie typ idealny. Typ
idealny konceptualizuje symboliczng warstwe dziatania ludzkiego, co pozwala na jej zrozumienie.
Stuzac, jako narzedzie poznania nauk spotecznych, tworzony jest poprzez ,,spotegowanie pewnego
lub pewnych punktéw widzenia oraz przez zamknigcie w jednolitym obrazie myslowym roéznych
i odrebnych, tu wyrazniej, tu stabiej widocznych, czgsciowo w ogole nie zachodzacych, zjawisk jed-
nostkowych, ktére pasuja do owych jednostronnie obranych punktow widzenia. W swej pojeciowe;j
czystosci ten obraz myslowy nigdzie si¢ w rzeczywistosci empirycznie nie znajduje” (Weber 1973,
za Szacki, 1983).
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w taczeniu intencji z rezultatami dziatania'’. W sytuacjach konfliktowych wyko-
rzystujg oni mechanizmy nieformalnego porzadku spolecznego.

Codzienne dziatanie ,,obcych z sgsiedztwa” w interakcjach z reprezentantami
dzielnicy zaposredniczajg interpretacje typowe dla kultury dominujacej, ktora
nazywac¢ bede — kulturg klasy $redniej. Stad sposobow rozwigzywania konfliktow
ze swoimi poszukuja w instancjach formalnie podtrzymujacych porzadek spo-
leczny — interwencji w formie skargi wniesionej do administracji, zastraszajacej
finansowymi konsekwencjami rozmowie z rodzicem niesfornego nieletniego sa-
siada, poinformowaniem np. jego kuratora w trakcie wywiadu $rodowiskowego
czy wezwaniu policji etc.

Zréznicowanie sensow i interpretacji lezacych u podstaw dziatania spotecz-
nego mieszkancoéw sasiedztwa decyduje o specyfice komunikacji pomiedzy nimi.
Odmiennos$¢ znaczenia sgsiedztwa, a tym samym odmienno$¢ oczekiwan sta-
wianych sposobom uzytkowania miejsca zamieszkania przez uczestnikow i nie-
uczestnikow, doprowadza do konfliktow, ktore kazda ze stron stara si¢ rozwigzac
w jezyku innej logiki racjonalnosci. O tym, jak odmiennos¢ racjonalnosci sasia-
doéw dynamizuje scenariusze przebiegu interakcji pomiedzy nimi i o spotecznych
tego skutkach dla uczestnictwa spotecznego chlopakow z dzielnicy traktuje na-
stepny podrozdzial.

3. Dynamika procesu spolecznej dystrybucji przestrzeni
sgsiedztwa, czyli o stygmatyzacji dosSrodkowej

Niezagospodarowanie miejsca zamieszkania adekwatnie do potrzeb r6znych
kategorii wiekowych jego rezydentow, czyli brak organizacji przestrzeni sepa-
rujacej wyraznie np. miejsca dorostych od miejsc dorastajacego pokolenia, przy
jednoczesnym infrastrukturalnym zamknigciu tej przestrzeni, rodzi naturalny pro-
ces jej negocjacji przez samych uzytkownikow. W tym sensie mozemy mowié
o procesie spolecznej dystrybucji przestrzeni materialnej sasiedztwa. Jest to
proces spotecznego rozdysponowania i uzytkowania przestrzeni przez samych
jej mieszkancéw zachodzacy na drodze spotecznych negocjacji pomigdzy przed-
stawicielami roznych ich kategorii. Proces spotecznej dystrybucji materialnej
przestrzeni jest efektem, jak i jednym ze znaczacych powodow, interakcji pomie-
dzy poszczeg6lnymi kategoriami jej uzytkownikow.

Roéznice wyrazajace si¢ w znaczeniu sgsiedztwa w zyciu mieszkancow,
w potencjale decyzyjnosci o zmianach adaptacyjnych przestrzeni materialnej sa-
siedztwa oraz w sferze symbolicznych odniesien orientujacych ich komunikacje,

17 Pojecie poczucia sprawstwa zostato w badaniu wprowadzone w rozumieniu proponowanym
za: Gliszczynska, 1983.
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wydajg si¢ doprowadza¢ do trwatych zaburzen komunikacji w sasiedztwie,
w tym w szczegdlnosci w relacji pomiedzy mtodym pokoleniem dzielnicy a miesz-
kancami reprezentujacymi $wiat ,,obcych”. Interakcyjno-symboliczna analiza
zaburzen komunikacji Badanych z reprezentantami ,,obcych z sgsiedztwa” oraz
obserwacja innej grupy, reprezentujgcej nastepne pokolenie dzielnicy, pozwolita
mi na rekonstrukcje procesu spotecznej dystrybucji przestrzeni materialnej sg-
siedztwa, ktory wydaje si¢ by¢ kluczowy dla zrozumienia dziatania spotecznego
mtodego pokolenia dzielnicy w sasiedztwie i nie tylko. Zrozumieniu tego procesu,
konstruowanego w dziataniach i wzajemnych oddziatywaniach partnerow inte-
rakcji sgsiedzkich, postuzy wnikliwa analiza trzech jego wymiarow, ktore nazwa-
tam kolejno: administracyjnym, interakcyjnym i symbolicznym.

3.1. Administracyjny wymiar procesu spolecznej dystrybucji
przestrzeni materialnej sasiedztwa

Dystrybucja terytorium, bedac procesem, w ktérym $cieraja si¢ racje i po-
trzeby réznych grup je zajmujacych badz formalnie nim zarzadzajacych, rodzi
ograniczenia aktywnoS$ci dzieci i mlodziezy przez sasiadow nieuczestnikow.
Ograniczenia te wyrazaly si¢ w okre$lonych relacjach budowanych pomig¢dzy
podmiotami ograniczajacymi a Badanymi. Ze wzgledu na ich Zrédlo (decyzje
administracyjne lub reakcje sasiadow) wyroznitam ograniczenia administracyjne
i ograniczenia symboliczne.

Ograniczenia administracyjne obejmuja te niekorzystne, z perspektywy
Badanych, rozwigzania przestrzenne, ktére sa efektem decyzji lokalnego zarzad-
cy terenu — administracji. Podejmowane decyzje czesto nie odzwierciadlaty per-
spektywy miodego pokolenia uczestnikow w decyzjach dotyczacych aranzacji
przestrzeni materialnej sasiedztwa. Hipoteze te na pewnym etapie eksploracji zro-
dzita, opowiadana mi w r6znych wersjach historia z mureczkiem, jednym z kilku
biograficznie znaczacych miejsc w sasiedztwie z perspektywy Badanych, czyli
miejsc, ktorych obecnos¢ w lokalnych narracjach wskazuje, iz ,,w aspekcie jed-
nostkowym przestrzen jest przezywana przez jednostke jako element konsoliduja-
cy ja ze zbiorowoscig wokot wspolnych elementow nacechowanych symbolicznie
1 podzielanych w czasie interakcji z innymi jednostkami” (Burdzik, 2012).

W ciagu kilku lat badania jego gldwni aktorzy uczestniczyli w mniej badz
bardziej zaangazowany sposob w grupie przebywajacej najczesciej na jednej
z czterech gtownych ulic sasiedztwa, zajmujac teren przy jednej z bram, jak i na-
przeciw tej bramy — pod oknem jednego ze sklepow spozywczych, gdzie siadali
na drazku zamontowanym w $cianach okalajacych okno (fot. 17-18).

Powyzsze fotografie prezentuja gtéwne, nie jedyne, miejsca ich spotkan, kto-
re z roznych powodoéw zmieniaty si¢ z wraz z ewolucja form ich zycia grupo-



Fot. 17. Fotografia obrazujaca ,,Nasze miejsca”  Fot. 18. Fotografia obrazujaca ,,Nasze miejsca”

— jedna z kategorii tematycznych wystawy. —jedna z kategorii tematycznych wystawy. Bra-
Widok na jedng z czterech gtéwnych ulic ma przy tej samej ulicy zaanektowana
sasiedztwa, na ktorej chtopcy najczesciej przez Badanych

spedzali wspdlnie czas wolny

wego. Kazde z miejsc w jakis sposéb im bliskich bylo przez nich podmiotowo
identyfikowane: pod 38 (numer jednej z bram), pod sklepem, na schodkach, na
Ruderach czy na wspomnianym juz mureczku. Nadane tym miejscom przez ich
uzytkownikow funkcje spotkan i zabawy, a przede wszystkim identyfikacji spo-
lecznej w sasiedztwie, zadecydowaty o silnym walorze afektywnym, wigzanym
z nimi, na ktory wskazywac¢ moze rozmowa ponize;j.

D: — Niby mata rzecz — mureczek — a brakuje — mowi D, kiedy powracamy do zdemontowane-
go przez administracj¢ nieruchomosci murku, na ktérym czgsto przesiadywali.

D: — MJj brat tu siedziat, ja od dziecka... Wie Pani, ze nawet mysleliSmy z chlopakami, zeby
go odbudowac?

AG: — Ale wtedy by to byta samowola budowlana i by wam go zburzyli.

D: — Zobaczylibysmy, komu by si¢ pierwszemu znudzito. ..

Mureczek, usytuowany w centralnej czesci sgsiedztwa (przy ulicy wewnetrz-
nej), stal si¢ cze$cia ogrodzenia zaprojektowanego przez administracje, od-
dzielajacego podworko jednej z kamienic od ulicy, zamykajac je na mtodziez,
niezaleznie od znaczenia, jakie miat dla nich. Maly betonowy element, wkompo-
nowany w centralng (mieszkalng) czes$¢ sasiedztwa, a jednoczes$nie dobry punkt
obserwacyjny na ulice (piatg — wewngtrzng), byt miejscem waznym juz dla grupy
starszych, ktorej cztonkiem byt brat D. Fakt opanowania tej przestrzeni przez gru-
pe miodszych, w ktdrej uczestniczyt D, miat dla niego i jego kolegdw znaczenie
symboliczne, stajac si¢ swoistego rodzaju biletem do kolejnej, wyzszej katego-
rii w systemie kategorii rozpoznawanych tylko przez lokalne grupy mtodziezy,
a symbolizujacej dojrzalos¢ i wyzsza pozycje spoteczna grupy wsrod innych.

Ten specyficzny zwiazek identyfikacji grup lokalnych ze spoteczng histo-
rig miejsca wydaje si¢ thumaczy¢ T. Burdzik, twierdzac, iz ,,wydarzenia, ktore



70

rozgrywaly si¢ w wyroznionych symbolicznie przestrzeniach, sg wazne dla zbio-
rowosci ze wzgledu na historyczny charakter miejsc, bowiem przeszto$¢ stanowi
legitymizacje dla odrebnosci jakichkolwiek zbiorowosci. W przypadku odkry-
wania symbolicznego charakteru przestrzeni, wyr6znione miejsca nieustannie
przypominajg o cigglosci spoleczenstwa poprzez ahistoryczny wymiar pamigci
odtwarzanej przez jednostki. Ahistoryczny, niepoddajacy si¢ zmianom, o stalym
znaczeniu rozumianym przez zbiorowos$¢, ponadczasowy” (Burdzik, 2012).

Niestety ten symbol spotecznej ciaglosci nie byt rozpoznany jako znacza-
cy atrybut rytuatu przemiany pokolen przez zarzadcoéw terenu, sygnalizujac
jednoczes$nie problem nieré6wnosci mieszkancow w procesach decyzyjnych
w sgsiedztwie. Analiza wlasnych doswiadczen, jako osoby mieszkajacej kilka
lat w tym sgsiedztwie, wykazuje, iz faktycznie wazne decyzje administracyjne
byly podejmowane wspdlnie tylko z czgscig jego mieszkancow, ktorzy bedac
wlascicielami mieszkan, nie czynszowymi podnajemcami (ogromna wigkszos¢
mieszkancow), staja si¢ cztonkami wspolnot mieszkaniowych, uzyskujac demo-
kratycznie wypracowywany wplyw na zagospodarowywanie terenu. Cztonkowie
wspolnot rzadko jednak naleza do tych rodzicow, ktorych dzieci spedzaja czas
wolny w sgsiedztwie...

Ogromna wigkszo$¢ mieszkancow sgsiedztwa reprezentujgca uczestnikow
nie ma wigc wptywu na wlasne miejsce zamieszkania. Brak wptywu na zarza-
dzanie materia sgsiedztwa wydaje si¢ pozostawa¢ w zwigzku z brakiem nawyku
dbania o nig, o czym $wiadczy¢ moze sytuacja ponizej.

Wychodzg¢ z D na podworko.

AG: — G! A co ty robisz?! W tej chwili, prosze Cig, wro¢ i zamknij te drzwi — mowi¢ pod-
niesionym glosem do chtopca, ktéry idac na skroty do podworka w oficynie, kopnigciem otwiera
gléwne drzwi do kamienicy, w ktorej mieszkam.

G: — Pani Anitko, ale ja si¢ tak $pieszg...

AG: — Ale w ogodle mnie to nie obchodzi! — méwie stanowczo, blokujac mu droge dostepu do
drzwi do oficyny.

Chtopiec wraca biegiem do drzwi i zamyka je i komentuje:

G: — Ja tylko tak teraz... bo si¢ $piesze.

AG: — Ty mi tu nie gadaj. Zrobile$ to nie pierwszy raz, bo to wida¢ po twoim zdziwieniu
i pewnosci, z jaka to zrobites. G sthuchaj! Ja nie po to co miesiagc wydaje pienigdze na remont tej
kamienicy, zeby ciagle tadowac je w te same naprawy.

Chtopiec juz nie stucha tylko biegnie do domu przepraszajac, a ja kontynuuje wypowiedzi
pokazujace oburzenie. D wydaje si¢ by¢ zdziwiony moja reakcja.

AG: — No, nie patrz tak na mnie, czy nie mam racji? O ile byloby tu tadniej, gdyby$my wszy-
scy o to dbali...?

D: — A czy ja demoluj¢ czy ja mowig, ze mi si¢ tu nie podoba? — pyta podniesionym glosem.

AG: — No chyba nie... Rozbrajam sytuacje Smiechem i spojrzeniem wyrazajacymi podejrzli-
wos$¢ co do jego dziatania w tej materii.

D: — Ale wpadt... — mowi $Smiejac si¢ rOwnoczesnie.
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AG: — Widzisz, dlatego czasami myslg, zeby si¢ stad wyprowadzi¢, bo denerwuje mnie, ze lu-
dzie tutaj o nic nie dbaja.
D: —A o co tu dbag, jak i tak wszystko tak wyglada. I tak si¢ nie da nic z tym zrobic.

Uzasadnienie dzialania G przez D pokazuje ciekawg zalezno$¢. Brakowi
dbalosci o najblizsze otoczenie ze strony jego mieszkancow wydaje sie towa-
rzyszy¢ sporadyczno$¢ gruntownych renowacji ze strony administracji, ktora
niepodejmowanie odwaznej rewitalizacji ttumaczy wzgledami ekonomicznymi.

Poczynaniami administracyjnymi wydaje si¢ rzadzi¢ logika btednego kota.
Niezauwazenie znaczacych zmian w najblizszym otoczeniu przez samych miesz-
kancow, przy jednoczesnym poczuciu braku wplywu na jego ksztatt u wigkszo-
$ci z nich, wydaje uzasadnia¢ — przynajmniej zdaniem niektérych — dzialania
degradujace materi¢ sgsiedztwa. Niestety, poziom zaniedbania infrastruktury
wtoérnie uniemozliwia zauwazenie nawet finansowo imponujacych przedsie-
wzig¢ rekonstrukcyjnych, nie stajac si¢ czynnikiem sprzyjajacym zmianie po-
staw mieszkancow wobec najblizszego otoczenia. Przypisywanie mieszkancom
sktonnosci do wandalizmu oraz ograniczenia finansowe moga, z kolei, uzasad-
nia¢ niepodejmowanie przez administracj¢ gruntownych dziatan naprawczych.

Paradoksalnie, obie strony wydaja si¢ mie¢ wspdlny cel, jakkolwiek rézne
s sposoby okazania rozczarowania z niemoznos$ci jego osiggni¢cia. O nieuswia-
domionej przez nie wspolnocie celow, a przede wszystkim o niewykorzystanym
potencjale sgsiedzkiej aktywnos$ci w stuzbie estetyzacji miejsca zamieszkania,
wydaja si¢ swiadczy¢ indywidualnie podejmowane przez mieszkancow proby
upigkszenia tego miejsca, czego efekty zauwazyli Badani przedstawiajac swoje
sasiedztwo na ponizszych fotografiach (fot. 19-22).

Zdjecia te zostaly zaprezentowane przez Badanych jako egzemplifikacje
kategorii w poszukiwaniu piekna. Pedagog spoteczny nazwaltby je kategoria
W poszukiwaniu sit spotecznych”, w ich spozytkowaniu, i nawigzaniu dia-
logu pomig¢dzy administracja i nieuczestnikami, upatrujac szansy na zmiang
otoczenia.

Ograniczenia administracyjne, wyrazajace si¢ w przypisaniu nieuczestni-
kom formalnej wiadzy w sgsiedztwie (cztonkom Wspdlnoty Mieszkaniowej),
sa czynnikiem sprzyjajacym dyskryminacji potrzeb mlodego pokolenia miesz-
kancow w decyzjach dotyczacych zagospodarowania przestrzeni materialnej
sasiedztwa. Zrozumieniu zakresu, oraz spotecznej trwatosci tego procesu, jako
elementu stale kontekstualizujgcego srodowisko zycia kolejnych grup mtodego
pokolenia uczestnikow stuzy¢ bedzie opis jego wymiaru interakcyjnego i sym-
bolicznego (obrazujgcych kategori¢ ograniczen symbolicznych). Wprowadze-
nie w symboliczny wymiar dziatania spotecznego wymaga jednak uprzedniej
rekonstrukeji interakcyjnej dynamiki przebiegu procesu spotecznej dystrybucji
przestrzeni sasiedztwa z perspektywy Badanych.



Fot. 19-22. Widok na fragmenty wybranych podworek. Zdjecia autorstwa Badanych
przygotowane na wystawe pt. My i nasza dzielnica, Migdzynarodowe Stowarzyszenie
Muzeum Artystow, ul. Tymienieckiego 3, 19-30 listopada 2004

3.2. Interakcyjny wymiar procesu spolecznej dystrybucji przestrzeni
materialnej sasiedztwa

Dystrybucja przestrzeni materialnej sgsiedztwa jest efektem spotecznych ne-
gocjacji, w tym negocjacji pomi¢dzy mtodymi reprezentantami dzielnicy a niekto-
rymi ,,obcymi” zamieszkujacymi sasiedztwo. O przebiegu tego procesu decyduje
fakt, iz ograniczenia przestrzeni materialnej w okresie dziecinstwa i mtodosci
utrudniajg przebieg naturalnych dla tego wieku procesow eksploracji najblizszego
otoczenia i realizowania w nim potrzeb rekreacji i zabawy czy poznawania sku-
teczno$ci swojego dziatania w jego kontekscie. Jako$¢ wybieranych alternatyw
jest z reguly efektem ubocznym braku mozliwosci (czy braku wiary w mozli-
wos¢) zaspokojenia tych potrzeb na drodze ogo6lnie akceptowanej, z okreslonymi
tego konsekwencjami dla przebiegu interakcji z reprezentantami mieszkancow
rozpoznawanych przez nich jako ,,obcy z sgsiedztwa” — tych zakwalifikowanych
do typu czepiajgcych sig'.

18 Zostali oni wstepnie opisani w jednym z poprzednich punktow, ktory rekonstruowal mape
interakcyjnych partnerow chlopakow z dzielnicy w kontekscie sasiedztwa. Patrz rozdziat II pkt 2.2.2
W niniejszej pracy.
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W przypadku Badanych udziat w dystrybucji przestrzeni materialnej sasiedz-
twa rozpoczat si¢ juz w okresie wczesnego dziecinstwa. Zardwno w ich wypo-
wiedziach, jak i w obserwacjach codziennych aktywnos$ci ich mtodszych kolegow
zauwazyltam pewne prawidlowosci rzagdzace procesem negocjacji, czego efektem
sa jego etapy.

Pierwszym, sygnalizujagcym jedynie obecnos$¢ w sasiedztwie, wydaje si¢ by¢
etap wspolnych zabaw pod opieka (gléwnie matek) w piaskownicach czy in-
nych miejscach spotecznie wyznaczonych dla najmlodszych uczestnikow zycia
sasiedzkiego. Tutaj si¢ poznajg. Etap ten konczy sie, kiedy opiekunowie uznaja
prawo do samodzielnego poruszania si¢ swoich pociech w sasiedztwie i prze-
chodzi plynnie w etap dzialania w grupie podworkowej. Matki, spokojne
o0 bezpieczenstwo dzieci w zamknigtej przestrzeni podworek, zezwalajac im na
samodzielny pobyt poza domem z innymi kompanami z piaskownicy, symbolicz-
nie legitymizuja wigkszg niezalezno$¢ w obszarze codziennych aktywnosci.

Grupa podworkowa sklada si¢ z chlopcéw w zblizonym wieku, ktorzy
spedzaja wspolnie czas wolny. Systematyczna obserwacja pozwala zauwazyc¢,
iz codzienny sktad grup chtopcéw nastoletnich jest jedng z mozliwych konstelacji
0so0b rekrutujacych si¢ z wigkszej, acz w szerszym wymiarze czasowym, stalej
liczby chiopcow z sasiedztwa, wsrod ktorych sa ci, co sig¢ ze sobg wychowywali.
Niezaleznie od czasu absencji powodowanej np. chorobg, pobytem w placowce
opiekunczo-wychowawczej czy najzwyczajniej chwilowa zmiang grupy, z reguty
wracajg do swojej grupy podworkowe;j!®. Stopien osiadto$ci grupy w miejscu za-
mieszkania wydaje si¢ zaleze¢ od wieku jej reprezentantéw. Kryterium to pozwa-
la nam wyr6zni¢ dwa etapy dziatania w grupie podworkowej — etap grasowania?
oraz etap poszukiwania miejsc na wlasnos¢.

Ponizsze fotografie wydaja si¢ egzemplifikowaé aktywno$¢ typowa dla
pierwszego z nich (fot. 23-26).

Grupy podworkowe stajg si¢ znaczacym elementem interakcyjnego krajobra-
zu sasiedztwa, kiedy ich uczestnicy osiggaja mniej wiecej wiek szkolny. Wtedy
bowiem rozpoczyna si¢ etap grasowania, czyli dynamicznej eksploracji przestrzeni
sasiedztwa oraz budowania strategii jej negocjowania z ,,obcymi”. W tej pierwszej
fazie grupy rozpoznajg teren, jak i potencjat jego zmiany, co wyraza si¢ dyna-
miczng mobilnoscig w sgsiedztwie, poznawaniem skutecznos$ci swojego dziatania
w otoczeniu materialnym i/czy spotecznym — swojej grupy podworkowe;j, star-
szych kolegéw czy innych mieszkancow. Jest to okres zabawy, eksperymentow
z materig fizyczng i interakcyjna, uczenia si¢ zachowan spotecznych od starszych

19 Z reguty chlopcy ci znaja si¢ od najmtodszych lat, kiedy wspolnie zaczeli spedzaé czas poza
domem rodzinnym. Oprdcz nich w zyciu grupy podworkowej biorg udzial chtopcy, ktorzy zamiesz-
kali w okolicy po okresie dziecinstwa, natomiast trzon grupy z reguly stanowia jednak ci, ktorzy
znaja si¢ najdhuze;j.

2 Termin ,,grasowanie” zapozyczytam z biografii Andrzeja Iwana, spisanej przez Krzysztofa
Stanowskiego. Por. Iwan, Stanowski, 2012: 25).



Fot. 23-26. Fotografie obrazujace
,Miejsca dla dzieci 1 mtodziezy
w sasiedztwie” — jedna z kategorii
tematycznych wystawy.

Zdjecia autorstwa Badanych przygotowane
na wystawe pt. My i nasza dzielnica,
Miegdzynarodowe Stowarzyszenie
Muzeum Artystow, ul. Tymienieckiego 3,
19-30 listopada 2004
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kolegéw oraz nawigzywania relacji z r6znymi sasiadami, w tym z reprezentanta-
mi kategorii czepiajgcych sie, ktorych reakcje spoteczne na tak manifestowang
aktywno$¢ poznawczg miodych zaczynajg zakresla¢ tym drugim tereny dostgpne
i zakazane w sgsiedztwie?!.

Okazanie przez wybranych — z reguly tych samych sgsiadow — niezgody na
obecnos¢ grupy w okreslonym fragmencie podworka, wezwanie policji z powodu
pierwszych rozbitych szyb to tylko wybrane wskazniki sprzecznosci oczekiwan
roznych grup z sasiedztwa wobec sposobow uzytkowania przestrzeni materialnej
sgsiedztwa (Gulczynska 2007b: 317), mogacy prowadzi¢ do zmiany dynamiki
przebiegu interakcji pomiedzy chlopakami z dzielnicy a mieszkancami reprezen-
tujacymi ,,obcych” w kierunku najtrafniej zdefiniowanym w wypowiedzi ponizej:

AG: — No, a jak byliscie dzieciakami, to tez mieliscie konflikty z sasiadami?
M: — No, ciagle nas skad$ wypedzali.

Interakcji pomigdzy partnerami odmiennie definiujacymi funkcje wspdlne-
go im, najblizszego otoczenia, uktadajg si¢ we wzor cyklicznych wymian taktyk
strategii eliminacji dzieci i mlodziezy z podwoérek przez ,,obcych z sasiedz-
twa” i taktyk strategii obronnych konstruowanych jako reakcja eliminowanych.

Zakres obszaru miejsca zamieszkania eksplorowanego przez mtodych wzra-
sta wraz ze stazem grupy. Poszukiwanie przez mtodych nowych, grupowo atrak-
cyjnych form sposobu spedzania czasu wolnego aktywnosci zwigksza poziom
wyrafinowania ich aktywnosci, co znajduje swoje konsekwencje w rdéznicowa-
niu taktyk eliminacji ze strony ,,obcych”. Z drugiej strony, sprzyja jednoczesnie
zwigkszeniu puli interlokutoréw skonfliktowanych z grupami podwoérkowymi,
gdyz teren eksploracji ulega stopniowemu rozszerzaniu z tendencja do organizo-
wania gos$cinnych ekspansji poza wlasne podworko.

Z czasem grupa podworkowa chtopcow osiada w jednym, lub kilku miej-
scach, ktore udalo si¢ im wynegocjowac¢ dla siebie jako miejsca na wylaczne po-
siadanie. Akcent eksploracyjny dziatania grupowego stopniowo zastgpowany jest
zrytualizowanymi formami spedzania czasu. Spadek interakcyjnej dynamiki w tej
fazie wydaje si¢ by¢ skutkiem taktyk eliminacji formutowanych przez ,,obcych”,
ale rowniez emanacja typowej dla wieku dojrzewania potrzeby izolacji od $wiata

2l W sposobie manifestacji grasowania zauwazy¢ mozemy analogi¢ do spoteczno-pedago-
gicznej kategorii ,,zabawy” Aleksandra Kaminskiego. Podkreslal on jej rolg¢ w dzialaniu grupowym,
dajac tym samym, wskazoéwki co do profilaktyki spoteczno-wychowawczej. Jego zdaniem zabawa
jest ,,odpoczynkiem czynnym, realizowanym w dziataniu stanowigcym cel dla siebie samego [...]
nasycony wyobraznia, zwigzany z sytuacjami wyimaginowanymi” i bedacy ,,przeciwienstwem od-
poczynku biernego — nie ma tu pragnienia spokoju, ciszy, izolacji, kontemplowania. Przeciwnie —
zabawa pragnie «inno$ci» i zmiennosci, bogactwa wrazen i ryzyka, hazardu i wspotzawodnictwa,
przygody i sytuacji nowych, cechuje ja ciekawo$¢ §wiata i ludzi, potrzeba przezy¢ niecodziennych
i niezwyktych” (Kaminski, 1965, 111).
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dorostych. Mlodzi mieszkancy okupuja wtedy korytarze na ostatnich pigtrach ka-
mienic, strychy czy wybrane miejsca na podworku, jak murki badz czyjes komorki
etc. Te akty, ujawniajace de facto potencjat sit ludzkich w procesie przetwarzania
wlasnego srodowiska, postrzegane sg przez ,,obcych” jako zaburzajgce sgsiedzki
mir czy zwyczajny wandalizm, co skutkuje wzmozeniem taktyk eliminacji.

Zrozumieniu dynamiki przestrzeni interakcji pomigdzy podmiotami stosujg-
cymi strategi¢ eliminacji a podmiotami odpowiadajacymi na nig taktykami stra-
tegii obronnej postuzy proba odempirycznej rekonstrukeji taktyk wyrazajacych
strategie obronng mtodego pokolenia swoich.

W historii konfliktow spotecznych z udzialem badanej grupy wyr6zni¢ moz-
na bylo dwie taktyki obronne: kompensacje i egzekwowanie swoich praw.

Kompensacja realizowana jest za pomocg dziatan zorientowanych na budo-
wanie okolicznosci umozliwiajacych realizacje¢ aktywnosci satysfakcjonujacych
grupe. Mlodzi wzbogacajg materialng przestrzen sgsiedztwa o nowe elementy badz
przeksztatcajg stare, nadajac im nowa funkcje. Takie taktyki charakteryzuje spo-
feczny aktywizm, grupowa organizacja pracy oraz wysoki poziom zaangazowania
spotecznego. Mozna wérdd nich rozrozni¢ dziatania krotko- i dlugoterminowe. Przy-
ktady kompensacji dlugoterminowej obrazuja ponizsze fotografie?? (fot. 27-29).

Tak, jak dorosli mieszkancy sasiedztwa kompensowali niezaspokojenie po-
trzeby pigkna w miejscu zamieszkania budowaniem matych ogrodow czy po-
dworkowego oltarza, tak nastoletni mieszkancy czy rodzice niektorych dzieci
kompensowali zaniedbanie ich potrzeb budowaniem imitacji boisk.

Za przyktady kompensacji krétkoterminowej uzna¢ mozna ozdabianie
$cian przy pomocy graffiti czy wprowadzenie ,,udogodnien komunikacyjnych”
(np. otwieranie kopni¢ciem drzwi prowadzacych krotsza droga do okreslone-
go miejsca, przecieranie nowych $ciezek pomiedzy miejscami aktywno$ci gru-
py). Tak, jak w spoteczno-pedagogicznej metodzie organizacji Srodowiska, tak
i w przedstawionych powyzej efektach kompensacji widzimy, ze formy realizacji
wprowadzanych zmian mogg mie¢ charakter dtugofalowy, strategiczny, jak i ak-
cyjny?.

Jedng z bardziej spektakularnych prob samowolnej reorganizacji przestrzeni
byto zaktywizowanie si¢ grupy nastoletnich chtopcow wokot budowania klubu.
Zaanektowali oni komorke nalezaca do rodzicow jednego z nich, przebili stam-
tad $ciang do komorki sgsiada, zorganizowali stare meble, a nawet podj¢li udang
probe stworzenia odrebnego systemu ogrzewania lokalnego. Niestety, wiasciciel
komorki nie ocenial tego aktu w kategoriach spoteczno-pedagogicznych, a wigc
jako aktywizacji spotecznosci wobec wybranego celu i kreatywnej odpowiedzi na
zaniedbanie potrzeb mtodosci przez formalnych organizatorow przestrzeni, ale
jako wandalizm, z okreslonymi tego konsekwencjami dla chtopcow.

22 Nie sa to formy kompensacji zaproponowane przez Badanych, ale sfotografowane przez
nich na innych podworkach.
2 Por. Pilch, 1995.



Fot. 27-29. Fotografie obrazujace ,,Miejsca dla dzieci i mtodziezy w sasiedztwie”
— jedna z kategorii tematycznych wystawy

Egzekwowanie swoich praw obejmowato taktyki odwetu na podmiotach
eliminujacych grupe z sasiedztwa. Z reguly wystepowato jako efekt narastajace-
go napiecia w interakcjach z interlokutorami stosujacymi taktyki strategii elimi-
nacji mtodych z sgsiedztwa. Narracje, ukazujgce cate historie skonfliktowanych
interakcji z wybranymi ,,obcymi z sgsiedztwa”, pozwalajg zauwazy¢ zwigzek po-
miedzy zastosowaniem taktyk egzekwowania swoich praw a udaremnieniem ich
dzialan kompensacyjnych. Przyktadem takiego dziatania jest historia z koszem,
egzemplifikujaca taktyke dochodzenia praw dziataniami nie do konca mieszcza-
cymi si¢ w kategoriach ponadlokalnych odniesien normatywnych. Jej przebieg
dokumentujg ponizsze fot. 30-33.

Ponizsze fotografie pokazujg widok na podworko, w ktorym ich starsi kole-
dzy zamontowali na murze zrobiony przez siebie kosz do pitki koszykowej. Obok
widzimy dwie pary drzwi ze zniszczonymi schodami — miejscem odpoczynku po
grze czy tez miejscem dla publicznosci. Glosne zachowanie, jak i zaadaptowanie na
potrzeby gry miejsc wyjazdowych z garazy nie spotkaly si¢ z aprobatg sasiadow,
a szczegoblnie jednego z nich, ktory nie uzyskujac sprawstwa w ktdtniach z chtop-
cami, zdemontowaniem i zabraniem kosza oraz zniszczeniem schodow, wyrazit
swoja niezgode na zaproponowany przez nich podzial podworkowej przestrzeni.
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Po napisach na garazu prezentowanych na fot. 31 i 32 nie trudno si¢ domysli¢, kto
jest jego wilascicielem...

Fot. 30-33. Fotografie wykonane w przebiegu projektu fotograficznego z intencjg zobrazowania
kategorii: ,,Nasze miejsca”, ktore ilustrowaty sytuacje konfliktu z sgsiadem.
Od géry: Sciana podworka wybranego przez chlopcow z sasiedztwa na boisko
(z pozostatos$cig namalowanego stupka od zdemontowanego kosza); zaaranzowane przez
Badanych zdjgcie jednego z nich na garazu tego mieszkanca; garaz mieszkanca,
z ktorym chtopcy pozostawali w konflikcie; catosciowy widok na podworko
(po prawej stronie garaze)

Historia ta wydawata si¢ mie¢ duze znaczenie dla Badanych. Udokumento-
wali jg oraz wyrazili grupowo generowang narracjg przy okazji realizacji zdje¢ do
projektu, kwalifikujac zdjecia do kategorii nazwanej przez nich ,,miejscami dla
dzieci i mlodziezy w sasiedztwie”. W narracji tej sytuowali siebie w roli podmio-
tow doswiadczonych przegrana, ktorzy — wraz z kolejno udaremnianymi probami
zmiany swojej sytuacji w sasiedztwie — stracili che¢ do dalszego dziatania.
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Tak, jak w decyzjach administracyjnych, tak i w spotecznym podziale prze-
strzeni mtodziez dzielnicy wydaje si¢ by¢ dyskryminowana. Wprawdzie sposoby
negocjowania granic przestrzeni sasiedztwa przez chlopakow z dzielnicy bywaja
roézne, a powyzsza prezentacja zapewne nie wyczerpuje ich wewnetrznego nasy-
cenia, tylko sygnalizuje cechy specyficzne, to z reguly jednak dziatania takie kon-
cza sic minimalizacja przestrzeni materialnej sasiedztwa dostepnej grupom
podwérkowym do obszaru bramy. Odbywa si¢ to droga administracyjnych i in-
terakcyjnych taktyk eliminacji ze strony ,,obcych”. Imponujaca postura sasiada
nieparlamentarnie wyrazajacego niezgode na halas, zastraszenie rodzicow konse-
kwencjami finansowymi, reakcja administracji lokalnej wprowadzajacej zakazy
dostgpu, wyrazajace interes ,,obcych” czy wizyta policji towarzyszaca awantu-
rze z s3siadem, stajg si¢ sposobami perswazji, ktorym z czasem chlopcy ulegaja,
przenoszac si¢ pod brame.

Brama jest wigc nie wyborem, ale konieczno$cig. Jest to bowiem miejsce,
w ktéorym poszukujg zardéwno spotecznej bezkolizyjnosci, jak i sposobnosci do
konstruowania scenariuszy uatrakcyjniajgcych codziennos¢, dzigki sprzyjajacej
dynamice ulicy zewnetrznej.

Rekonstrukcja tego procesu wymaga jednak zatrzymania si¢ i poglebienia
wgladu w symboliczng warstwe procesu spotecznej dystrybucji przestrzeni sa-
siedztwa.

3.3. Symboliczny wymiar procesu spolecznej dystrybucji przestrzeni
materialnej sasiedztwa

Spoleczna dystrybucja przestrzeni materialnej sgsiedztwa jest procesem cy-
klicznej wymiany interakcyjnej, ktéry pokazuje nam mtode pokolenie dzielnicy
jako mieszkancoéw ,,zle obecnych” we wlasnym miejscu zamieszkania w sensie
fizycznym, ale i symbolicznym. Analiza symbolicznego wymiaru przebiegu po-
wyzej przedstawionej historii interakcyjnej, wspolnej im i,,0bcym”, pozwala nam
zrozumiec¢ ten proces jako egzemplifikacje¢ stygmatyzacji, nazwanej tutaj stygma-
tyzacja odsrodkowa.

Symboliczno-interakcyjna analiza komunikacji pomigdzy nimi, poczynajac
od czasow dziecinstwa chiopakow z dzielnicy, az do okresu wczesnej mtodoscei,
pozwolita mi na zauwazenie w jej przebiegu pewnych interakcyjnych prawidto-
wosci, analogicznych do tych, opisanych w koncepcji pietna Ervinga Goffmana
(2005 [1967]). Zrozumieniu analogii pomi¢dzy koncepcja pigtna a mechanizma-
mi komunikacji spotecznej chlopakow z dzielnicy postuzy uprzednie wprowadze-
nie kategorii tozsamosci spotecznej rozumianej jako tozsamos¢, ktora obejmuje
to, co my postrzegamy, jako obraz przypisywany nam przez innych?!. Tozsamos¢

2 E. Goftman wyrdznit niejako trzy aspekty tozsamosci cztowieka: tozsamo$¢ spoteczna, toz-
samos¢ osobistg 1 tozsamos$¢ ,,ja”. Tozsamos$¢ spoleczna jest ztozona z osobowych atrybutow, ktore
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spoleczna wiaze si¢ z procesem zakwalifikowania partnera interakcji do okreslo-
nej kategorii spotecznej, znajdujacej si¢ w zestawie kategorii dla partnera dostep-
nych. Kategorie te sa wypracowane w kazdym spoteczenstwie dla oceny innych
(Goffman, 2005 [1967]). Oddaja one wachlarz zré6znicowania osob, jakie wyste-
puja w danym spoteczenstwie i s3 powigzane z antycypacja atrybutdw osoby kwa-
lifikujacej si¢ do tej kategorii i oczekiwan stawianych wobec jej reprezentantow.

Parafrazujac E. Goffmana, powierzchowny kontakt z osobg nieznang polega
na zaklasyfikowaniu jej do danej kategorii spotecznej, na podstawie najbardziej
wymownych cech tej osoby, co prowadzi do zdefiniowania wobec niej oczekiwan,
zgodnych z oczekiwaniami tej kategorii przynaleznymi. Moment zaklasyfikowa-
nia osoby jest momentem przypisania jej tozsamosci spotecznej. Rozwoj interak-
cji z osobg tak skategoryzowang podlega zasadzie weryfikacji, ktorej efektem jest
rzeczywista tozsamos$¢ spoteczna, ustalona na podstawie cech osoby ujawnionych
w interakcji. Proces zmiany odbioru spotecznego osoby z tozsamos$ci mu przypi-
sanej na tozsamos$¢ rzeczywistg jest czasem pojawienia si¢ pi¢tna. Kiedy okazuje
sie, ze cechy wlasciwie reprezentowane przez osobe odbiegajg silnie — z reguty
negatywnie — od cech kategorii, do ktorej wstepnie zostala przez nas zaklasyfi-
kowana, osoba taka zostaje zredukowana w naszym odbiorze do takiej wlasnie
negatywnej cechy, ktora staje si¢ pigtnem — wynikiem rozbiezno$ci pomigdzy
przypisang a rzeczywista tozsamoscia spoteczng. Proces pigtnowania zasadza si¢
na przekazywaniu sobie nawzajem przez partnerow interakcji informacji spotecz-
nej o sobie, jej kontrolowaniu, manipulowaniu jej elementami, strategiach budo-
wania obrazu siebie samego, co zdecydowanie wyznacza dalszy przebieg relacji
(Bokszanski, 1989: 157).

Opisane wczesniej wzory interakcji mlodych przedstawicieli dzielnicy z sa-
siadami nie tolerujagcymi ich obecnosci w poblizu swoich domostw, wydaja si¢
uktada¢ w proces komunikacji zaburzonej pietnem, w ktorej okreslona cecha
dyskredytujaca staje si¢ znaczaca dla sposobu odnoszenia si¢ ,,obcych z sgsiedz-
twa” wobec reprezentantow dzielnicy juz na etapie dynamicznej eksploracji
sgsiedztwa przez tych drugich. Brak jasnych, formalnie okreslonych regut dystry-
bucji przestrzeni materialnej sgsiedztwa powoduje intensyfikacje nieformalnych
taktyk jej negocjowania przez grupy mieszkancow, w ktorych biorg udziat juz
najmiodsi mieszkancy. Eksploracji przestrzeni sgsiedzkiej czy jej reorganizacji,
zmierzajacej do stworzenia miejsc na wylaczne posiadanie przez grupy podwor-
kowe, towarzyszy hatas, stowa i gesty i powszechnie uznane za wulgarne czy
nieprzyzwoite, szczegolnie, gdy uzywane przez dzieci czy miodziez. Czynnika-

pozwalaja zaklasyfikowac¢ dang osobg do pewnej kategorii osob. Obejmuje to, co prezentuje pod-
miot, chcae by¢ w odpowiedni sposob odebranym przez innych (obcych lub mato znanych). Toz-
samos¢ osobista to sposob konstruowania tozsamosci poprzez osobe, ktora w zaleznosci od stopnia
zazylosci ukazuje badz nie swoja prawdziwa tozsamos¢, nie maske. Obejmuje ona wiedzg podmiotu
o sobie ujawniang innym — bliskim. Natomiast tozsamo$¢ ,,ja”” — jest autodefinicjg jednostki, ktora
nie jest innym ujawniana (na podstawie: Bokszanski, 1989: 159-160 i Granosik, 2007: 181-182).
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mi materialnymi sprzyjajacymi negatywnej interpretacji takich form obecnos$ci
mtodych oraz wykluczajacych ich reakcji spotecznych, wydaja si¢ by¢: maty
obszar zwigkszajacy czestotliwosé stycznosci spotecznych, brak administracyj-
nie wyznaczonych miejsc dla reprezentantow tej kategorii wiekowej, uktad in-
frastruktury podworek sprzyjajacy rezonansowi. ,,Obcy”, oczekujacy spokoju
w miejscu zamieszkania, proby negocjacji przestrzeni sgsiedztwa przez grupy
mtodych odbieraja w kategoriach zaprzeczenia oczekiwan przypisywanych kate-
gorii ,,dziecka”, tj. osoby okazujacej szacunek wobec starszych postuszenstwem
i niepodwazaniem definicji spolecznej stusznosci ,,dorostych wiedzacych lepiej”.

Zgodnie z dynamika procesu stygmatyzacji, kiedy okazuje si¢, ze tozsamos¢
rzeczywista partnera ro6zni si¢ od cech tej kategorii, do ktorej wstepnie zostat za-
klasyfikowany, nastepuje redefinicja. Jego obraz zostaje zredukowany do cech
negatywnych — odbiegajacych od pierwotnych oczekiwan, co decyduje o postrze-
ganiu go jako ,,innego”, a takze — jak okresla Z. Bokszanski — ,,mniej pozadanego
a w skrajnych wypadkach nawet niebezpiecznego lub ztego” (Bokszanski 1989,
158). Zmian¢ w komunikacji z osobg noszacg pietno najlepiej oddaje E. Goffman,
twierdzac, iz ,,z zatozenia nie wierzymy, ze osoba napi¢tnowana jest w petni czto-
wiekiem. Opierajac si¢ na takim zatozeniu, stosujemy wobec niej rézne formy
dyskryminacji, przez co skutecznie — nawet jesli czgsto nieSwiadomie — zmniej-
szamy jej szanse zyciowe”. Praktykom wykluczajacym stuzy konstruowana ,,teo-
ria pietna”, ktora, zdaniem E. Goffmana, jest ,,ideologia thumaczacg nizszo$¢
napigtnowanego i $wiadczaca o niebezpieczenstwie, jakie on sobg reprezentuje”
(2005 [1979)).

Moje usytuowanie w sasiedztwie pozwolito mi uczestniczy¢ w sytuacjach
ujawniajacych nieprzychylnos¢, wyzszos¢ czy politycznie poprawng, acz pozor-
ng akceptacje, okazywang przez ,,obcych” wobec reprezentantow dzielnicy, czego
przyktadem mogg by¢ wypowiedzi ponizej:

(1). Rozmawiam z sasiadem na temat wyprowadzania psoOw i zanieczyszczania przez nie sa-
siedztwa:

Sasiad 1: Prosze Pani, czego tu wymagac od nich. Przeciez tu w koto to sama patologia.

(2) Sasiad 2 (w rozmowie z inng sasiadka podstuchanej przeze mnie):

— Niedlugo to bedzie strach z domu na ulice wyjs¢. Wieczorami przyjezdzaja tu jacys tacy
podejrzani. Krzyki, rozroby. Stoja z tymi naszymi pod bramg. A twarze takie, ze juz za wyglad si¢
nalezy...

(3) Sasiad 1: Prosze Pani tu by si¢ silna reka przydata... Czego Taki mogt si¢ nauczy¢ w domu,
jak ja ojca to trzezwego nie pamigtam...

(4) Sasiad 4: Wprowadzilismy si¢ tu z Zong zaraz jako$ po $lubie. Bo Babcia byla starsza...
I, wiadomo, o opieke i o mieszkanie po niej chodzito. Miato by¢ na kilka lat, bo przeciez tu takie
niecickawe towarzystwo... Ja sobie nie wyobrazalem tutaj dzieci wychowywac. Ale jako$ tak zo-
stalo...

W wypowiedziach odnajdujemy wzmocnienie atrybutéw dyskredytujacych
spotecznie wigkszo$¢ sasiadow, o czym $§wiadczy¢ moga odniesienia do pewnej
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blizej niedookreslonej tozsamosci kolektywnej, ktorej przypisane sa cechy spo-
fecznie dyskredytujace. Juz kontekst rozmowy czy tre$¢ oraz sposob modulowa-
nia glosu, wskazujacy na niepokoj czy politycznie poprawng troske, wydaty si¢
stuzy¢ podkresleniu odrebnosci rozmoéwcey od podmiotow taka kolektywng iden-
tyfikacja obejmowanych. Poczucie wyzszosci krystalizuje si¢ szczeg6lnie silnie
w wypowiedziach pietnujacych, czyli identyfikujgcych ,,innego” poprzez zasto-
sowanie okreslen pictnujacych, np. ,,patologia” (Goffman, 2005 [1979]) czy wy-
powiedziach eksperckich, proponujacych interpretacje ,,innego” w kategoriach
lokalnych teorii pigtna, w ktérych przyczyn nieakceptowanych przez ,,obcych”
zachowan mtodych mieszkancow sasiedztwa upatruje si¢ w funkcjonowaniu ich
rodzin etc.

Dualistyczna struktura obrazu sgsiedztwa prezentowanego przez ,,obcych”
wydaje si¢ odzwierciedla¢ uproszczong strukture rzeczywistosci spotecznej Ba-
danych, postrzegajacych innych jako swoich badz ,,obcych”. W rozmowach ze
mna ,,obcy” prezentowani byli przez swoich jako podmioty indywidualne, nie
reprezentanci okre$lonej kategorii, przeciwstawianej ludziom dzielnicy. Spe-
cyfika dualistycznej koncepcji §wiata w wydaniu reprezentantow dzielnicy jest
natomiast kolejng przestanka potwierdzajaca zasadno$¢ poszukiwania w spo-
fecznym procesie dystrybucji przestrzeni materialnej sgsiedztwa analogii do pro-
cesu stygmatyzacji. Swiat podmiotu z pietnem przyjmuje dualistyczng strukture,
ktorg wspoélstanowia tacy jak on oraz ,,normalsi” — czyli ci, ktorzy rozpoznaja
W nim ,,innego”.

Interakcje pomigdzy podmiotami stygmatyzowanymi a normalsami E. Goft-
man nazwat kontaktami mieszanymi, ktore to pojecie zamiennie stosowane jest
z kontekstami mieszanych sytuacji spolecznych (Goffman, 2005 [1979])>.
Kontakty mieszane charakteryzuje ciaggle napigcie, ktore jest obustronne, gdyz
relacja jest trudna dla obu stron, stad wymagaja one zarzadzania nim. Wybra-
ne elementy kontekstu obserwowanego sasiedztwa wydaja si¢ sprzyjaé takiemu
napieciu w sposob wyjatkowy. Obarczone pietnem wspdlistnienie spoleczne
podmiotow odnoszacych si¢ w dziataniu do dwoch odmiennych perspektyw po-
znawczych, stad majacych wzajemnie wykluczajace si¢ definicje podstawowego
i obopdlnie znaczgcego przedmiotu ich interakcji (przestrzen sasiedztwa) oraz nie-
rowne szanse wptywu na jego zmiang w kierunkach pochodnych tym definicjom
(uprzywilejowanie wspolnoty mieszkaniowej), wydaja si¢ bowiem uniemozli-
wia¢ wypracowanie jakiejs strategii wzajemnego unikania. Dynamike interakcyj-
ng relacji pomiedzy ,,obcymi” z sasiedztwa i chlopakami z dzielnicy — partnerami
skazanymi na spoleczne wspdtobcowanie — pozwala zrozumie¢ odniesienie do
strategii radzenia sobie 0s6b z pietnem w kontaktach mieszanych. Napi¢tno-
wani podchodza bowiem do takich kontaktoéw z wyzywajacq arogancja a niekie-

» Sa one rozumiane jako konteksty interakcyjne powotywane w interakcjach pomiedzy repre-
zentantami dwoch §wiatéw — ,,normalséw” 1 nosicieli pi¢tna (Goffman, 2005 [1979]).
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dy z obronnym kuleniem si¢ (Goffman, 2005 [1979]). Partner zuchwale wrogi
eksponuje w sposob zdecydowany i brawurowy niezgode¢ na naznaczenie wobec
0sOb mu je nadajacych, prowokujac okreslone reakcje zwrotne, z reguty potwier-
dzajace u ,,normalsa” warto$¢ wyjasniajagca budowanych teorii pigtna. Natomiast
partner obronnie kulacy si¢ unika interakcji z ,,normalsami”, uniemozliwiajac sa-
tysfakcjonujaca swoja redefinicj¢ w ich odbiorze. Taktyki, ktorymi osoba z pigt-
nem wyraza te strategie, z reguly ukladaja si¢ we wzor oscylacji, przechodzac
ptynnie jeden w drugi nawet w komunikacji z tym samym partnerem. Stad rodzi
si¢ niepewnos$¢ i chybotliwos¢ porzadku sekwencyjnego w przebiegu interakcji,
co utrudnia przewidywalno$¢ i pogtebia zaburzenia komunikacji.

By¢ moze dlatego wzory interakcji uktadajg si¢ z czasem w sposob wskazu-
jacy na przypisanie przedstawicielom grup podwoérkowych tozsamosci ,,podej-
rzanego” przez czepiajqgcych sie¢ sasiadow. Wprowadzenie tej kategorii do analizy
jest zwiazane z odnalezieniem analogii w prawidtowo$ciach przebiegu interakcji
obarczonych pietnem pomiedzy wybranymi chlopakami z dzielnicy a ,,obcymi
z sasiedztwa” do interakcji przebiegajacych w podejrzliwym kontekscie $swia-
domos$ciowym?* (Glaser, Strauss, 1964).

Zdaniem A. L. Straussa i B. Glasera — twoércoéw koncepcji kontekstow swia-
domosciowych — zjawisko §wiadomosci partnera interakcji i obrazu swojej osoby
w jego oczach jest waznym wskazaniem kierunku badania interakcji. Kontekst
swiadomos$ciowy jest swoistego rodzaju wiedza o prawdziwej tozsamosci ,,inne-
g0” oraz wlasnej tozsamosci w jego oczach. Wiedza ta jest kontekstem interakcji.
Badacze ci wymieniaja cztery konteksty $wiadomosciowe: otwarty (open), kiedy
obaj partnerzy sg $wiadomi prawdziwej tozsamosci partnera oraz wtasnej w jego
oczach, zamknigty (closed), gdy wiedza jest niepelna, czyli kiedy aktor nie zna
albo tozsamosci partnera, albo tozsamosci wlasnej w jego oczach, oraz konteksty
— podejrzliwy (suspicion) i udawany (pretense) — ktére sa odmianami poprzed-
nich. Kontekst podejrzliwy, reprezentujac kontekst zamkniety, oznacza zastapie-
nie niewiedzy podejrzeniami, a udawany (odmiana otwartego) oznacza udawanie
braku wiedzy, przy jej posiadaniu przez obie strony.

Interakcje z ,,podejrzanym” charakteryzuje stopniowy wzrost napi¢cia. Podej-
rzanemu po$wieca si¢ wzmozong uwage, reakcje spoteczne wobec niego oparte sg na
domniemaniu winy i powierzchownych interpretacjach jego dziatania, co pozwala
na stopniowe redefiniowanie jego spotecznego odbioru przez ,,obcych” w kierunku
tozsamosci ,,winnego”. Interakcyjnym tego wyrazem jest stopniowe zwigkszanie
sily spotecznego razenia taktyk eliminacji stosowanych przez ,,obcych”. Silta
ta wzrasta dotkliwie, kiedy rekwizytem przemagajacym swoich w sytuacjach

2 Zdaniem autorow koncepcji kontekstow $wiadomosciowych (awarness contexts) — Bar-
neya Glasera i Anselma Straussa — mozliwe jest odgrywanie swoich rol przez partnerow interakcji
w roznych kontekstach, jak i ptynne przechodzenie z jednego kontekstu w inny. Szerzej w: Glaser,
Strauss, 1964.
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konfliktowych stajg si¢ ,,obcy spoza sgsiedztwa” reprezentujacy instytucje wia-
dzy formalnej (np. administracja lokalna, policja etc.).

W rekonstruowanym procesie formalna wtadza administracyjna sprzyjaja-
ca dyskryminacji mlodego pokolenia zostaje wzmocniona wladzg symboliczna.
Kazde ze spoleczenstw jest bowiem dynamiczng konstrukcja grup odnoszacych
si¢ do roznych struktur symbolicznych, stanowigcych o ich perspektywie postrze-
gania rzeczywisto$ci. Im blizsza perspektywie dominujacej w okreslonym spo-
leczenstwie, a wigc perspektywie, podtrzymaniu ktorej stuza instytucje wladzy
formalne;j, jest perspektywa danej grupy, tym wigksza jest jej moc wprowadza-
nia zmian dla niej waznych. Zwazywszy na interakcyjny wymiar analizy oraz na
oglad interakcji sasiedzkich przez pryzmat koncepcji §wiatow spotecznych, nie
mam tutaj na mys$li wladzy rozumianej w kategoriach legislacyjnych czy egzeku-
cyjnych, a wladze rozumiang jako zdolnos¢ takiego modelowania przez podmiot
przebiegu interakcji, by doprowadzi¢ do koncowego usankcjonowania forsowa-
nej przez niego definicji sytuacji i zdyskredytowania definicji interlokutora. Krzy-
czaca na policjanta kobieta — np. matka jednego z ,,powodow” interwencji, ktora
nieparlamentarno$cig jezyka stara si¢ wzmocni¢ argumentacje, majaca przekonac
policjanta o nieuzasadnionych racjach sasiada — czepiajgcego si¢ mtodych — sta-
biej przemawia do przedstawiciela wladzy niz wypowiedz jej oponenta, kreuja-
cego swoj spoteczny wizerunek na miar¢ oczekiwan stawianych ,,normalnemu”
obywatelowi. Podobienstwo perspektyw symbolicznych, ktérych wspolnym
elementem wydaja si¢ by¢ teorie pigtna, generalizowane ze wzgledu na miejsce
zamieszkania czy interakcyjnie ujawniane atrybuty przynalezne kategoriom ,,in-
nego-gorszego” (ubidr, jezyk wypowiedzi etc.), z reguly decyduja o przebiegu
interakcji w kierunku satysfakcjonujacym ,,obcych z sgsiedztwa”.

Co ciekawe, wladzg symboliczng ,,obcych” paradoksalnie zwickszajg sami
reprezentanci dzielnicy. Kontekstem kluczowym dla zrozumienia tego paradoksu
jest uswiadomienie sobie ukrytego, ale prymarnego znaczenia interakcji chtopa-
kow z dzielnicy z ,,obcymi”, zardbwno tymi z sgsiedztwa, jak i spoza, ale prze-
biegajacych przy udziale znaczacej obecnosci swoich, szczeg6lnie tych z grupy
podworkowe;.

Cecha charakterystyczng takiej grupy, w pordwnaniu z innymi, jest pierwot-
nos¢ zobowiqzan wobec kolegow wzgledem innych zobowigzan. Petni ona wigc
funkcj¢ grupy pierwotnego odniesienia (Strauss, 1969)?. Jest to kontekst zna-
czacy dla budowania tozsamosci spolecznej podmiotow, przez pryzmat ktorej for-
mutowane sg wobec jednostki oczekiwania poczatkowo tylko w tej grupie, a dalej
i poza nig — wérdd reprezentantow Swiata swoich w ogole. Wypracowanie tozsa-
mosci blizsze] modelowi niedajgcego sie, niz modelowi lapsa, jest celem orien-
tujacym posrednio przebieg interakcji, ktorej uczestnikami badz publiczno$cig sg

7 Szerzej koncepcje grup odniesienia wedtug A. Straussa omowig w rozdziale trzecim, przed-
stawiajac rekonstrukcje procesu wlaczania si¢ w $wiat dzielnicy, dla zrozumienia ktérego koncepcja
ta ma kluczowe znaczenie. .
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inni — swoi. Znajduje to konsekwencje w przebiegu interakcji z ,,obcymi”, ktore
odbywajac si¢ z udziatem publicznosci sktadajacej si¢ z innych swoich, stanowia
scen¢ tozsamosciowych zmagan.

Egzekwowanie swoich praw jest wiec nie tylko taktyka wywierania wptywu
na ,,obcych”, ale i sceng konstruowania tozsamosci spotecznej w kontekscie
biograficznie kluczowym. Stad dla obserwatora zewngtrznego sytuacyjne au-
toprezentacje w interakcjach z ,,obcymi” przyjmuja czesto teatralne, wyolbrzy-
mione formy. Im bardziej sa one spektakularne, tym wyzszy jest przeciez status
gracza, na co informacja zwrotng ,,obcych” staja si¢ coraz bardziej konsekwentne
i skuteczne taktyki eliminacji.

Z czasem proporcje pomiedzy interakcjami przebiegajacymi w schemacie zu-
chwatej wrogosci a interakcjami ujawniajacymi w przebiegu obronnego kulenia
si¢, zmieniajg si¢ na korzys¢ tych drugich. Interakcje skonfliktowanych partnerow
uktadajg si¢ w cykl oparty na logice blednego kota, doprowadzajac do minimali-
zacji przestrzeni materialnej sasiedztwa dostepnej grupom podworkowym.

Reasumujac, stygmatyzacja od$rodkowa jest interakcyjnie organizowanym
procesem wylaczania niektorych reprezentantow mlodego pokolenia dzielnicy
z wplywu na organizacj¢ podstawowej przestrzeni ich codziennej aktywnoSci
— podworka — ktorego ogolne prawidlowosci wydaja si¢ odzwierciedla¢ wzory
komunikacji zaburzonej pigtnem. W warstwie interakcyjno-symbolicznej proces
ten wyraza si¢ cyklicznymi wymianami interakcyjnymi, w ktorych wykluczajaca
reakcja spoteczna na wybranych swoich nasila si¢ wraz ze zmianami ich spo-
tecznej identyfikacji z ,,podejrzanych” na ,,winnych” przez ,,obcych z sasiedztwa”
— uprzywilejowanych administracyjnie i symbolicznie. W warstwie fizycznej wy-
raza si¢ stopniowg minimalizacja przestrzeni sgsiedztwa dostepnej niektorym
grupom podworkowym w kierunku wykluczania ich z obszaru podworek.

Ze wzgledu na obcigzenie procesu spotecznej dystrybucji przestrzeni spo-
lecznej stygmatyzacja w prezentowanej analizie kluczowe znaczenie wydaje si¢
mie¢ reakcja spoteczna na formy interakcyjne, kompensujace ograniczenia mozli-
wosci dziatan konstruktywnego dziatania mtodego pokolenia w przestrzeni mate-
rialnej sasiedztwa?®. Z czasem wykluczajace reakcje spoteczne ze strony ,,obcych”
ograniczaja obszar zwyczajowej aktywnos$ci chfopakow z dzielnicy do bramy, co
prowadzi do strukturyzacji ich codziennos$ci odmiennie niz w obszarze podworek.

28 Analiza kontekstow procesu spotecznej dystrybucji przestrzeni sasiedztwa z udziatem chio-
pakow z dzielnicy pozwala zauwazy¢ pewne analogie do propozycji wyjasnienia relacji pomigdzy
ograniczeniami przestrzeni miejsca zycia dzieci a specyfika dynamiki ich interakcji w tym miejscu,
sformutowanej przez Daniela Cueffa w odniesieniu do kontekstu francuskiego (Cueff, 1995, 1998,
2006). Jego zdaniem, ograniczania dziecigcych mozliwosci przeobrazenia przestrzeni materialnej
rodza okreslone zmiany w przestrzeni ich komunikacji. Ttumaczy on ten zwiazek za pomocg dwoch
kategorii: konstrukcji i dekonstrukcji, odzwierciedlajacych typy dzialania dzieci. Kiedy przestrzen
zycia utrudnia badz uniemozliwia dzieciom dziatania konstruktywne, wrodzona potrzeba wptywu
na swoje srodowisko orientuje je na dekonstrukcj¢ najblizszego otoczenia, a dziatania konstruktyw-
ne przeniesione zostaja do przestrzeni interakcyjne;j.
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Dochodzi do wyolbrzymienia znaczenia przestrzeni interakcyjnej, bedacego
skutkiem ubocznym minimalizacji przestrzeni fizycznej. Chlopcy spedzajacy
czas na wystawaniu pod bramq kreatywnos$cia w konstruowaniu przestrzeni inte-
rakcyjnej wydaja si¢ kompensowac ograniczenia przestrzeni materialnej. Z okre-
slonymi tego konsekwencjami spotecznymi dla grup wypedzanych, ktore — ujete
w kategori¢ stygmatyzacji dosrodkowej — opisane zostang w kolejnym punkcie.

4. Stygmatyzacja dosrodkowa, czyli o bramie i ,,obcych
spoza sasiedztwa”

Kryterium celowosci dziatania w grupie podworkowej w ograniczonej prze-
strzeni bramy i ulicy, pozwala wyodrebni¢ dwie kategorie, oddajace ich warian-
tywne zrdznicowanie: ,,wytapianie czasu” i dzianie sig.

4.1. ,Wytapianie czasu””®

16.05. widze Y przed bramg. Jeszcze zaktada kurtke. Stoi. Podchodza do niego na chwile
jakie$ dzieci (ok. 10-11). Zaraz wchodza do bramy. On znowu patrzy wyczekujaco w rozne strony,
z rekoma w kieszeni. 16.13 wcigz sam. Rozmawia tylko przelotnie z wchodzacymi do bramy sa-
siadami. O 16.15 juz go nie ma. O 16.17 znowu przed brama, dochodzi do chtopaka, ktéry wyszedt
z dwoma sasiadami — kolegami spoza najblizszej grupy, naduzywajacymi alkoholu. Tamtych juz nie
ma. Oni zostajag we dwdjke. Rozmawiaja. 16.20 Wracaja tamci i wszyscy wchodza do bramy. Za
minute Y wychodzi sam przed bramg. 16.22 chyba wchodzi do bramy ze swoim bratem. Y wychodzi
z bramy, ale nie z domu o 16.32. Znika od razu. 16.40 wchodzi z jakimis$ chtopakami do bramy. Nie
znam ich. On wchodzi gi¢biej do bramy, a oni stoja w bramie. Wszyscy opuszczaja po chwili brame.

Zebranie si¢ grupy wystarczajacej do podjecia jakiegos dziatania nie zawsze
zajmuje tak mato czasu. Typowe popotudnie chlopcow, czy tez wickszo$¢ dnia
w przypadku dni wolnych od szkoty, zaczyna si¢ od dziatan majacych na celu spo-
tkanie innych kolegdéw. Proces poszukiwan przebiega wedlug schematu opisane-
go zachowaniami: wystawanie jednego z chtopcoOw w typowym miejscu spotkan,
przygladanie si¢ przechodniom, palenie papierosow oraz rytualne, grzecznoscio-
we rozmowy z przechodzacymi sasiadami. Kiedy oczekiwanie na kolegdw nie
przynosi rezultatéw, oczekujacy czesto idzie do kolegi, by wywota¢ go z domu,
po czym wraca sam albo w towarzystwie rzeczonego, z intencja spotkania ko-
lejnych. Czesto do oczekujacego czy oczekujacych dotacza kolega, ktéry do

» Geneza kategorii obejmujacej pewien typ dziatan Badanych w kontekscie sasiedztwa jest
odmienna od innych kategorii. Niemozno$¢ uzyskania nazwy aktywno$ci mieszczacych si¢ w po-
nizszym formacie interakcyjnym sktonita mnie do zaproponowania pojecia opisowego, oddajacego
celowo$¢ dziatan chtopcow, a kolejno do wytlumaczenia chtopcom rodowodu pojecia, by wspolnie
— wtoérnie wobec mojej obserwacji — ustali¢ zakres jego znaczenia.
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momentu przypadkowego spotkania tamtych pod bramg wydawat si¢ mie¢ inne
zamiary niz dotaczenie do nich. Zaobserwowa¢ mozna sytuacje, w ktorych kolega
nadchodzacy, czy wychodzacy dynamicznie z bramy, po wymianie zdan z tym
oczekujacym pod brama pozostaje z nimi. W ciggu roku szkolnego zdarza sie,
iz celem zarzuconym jest poj$cie do szkoly. Schemat ten jest powtarzany do mo-
mentu zwigkszenia liczby kolegéw i jest czasochtonny, gdyz czesto poszukiwania
kolegow przyjmujg charakter wzajemny, co powoduje btadzenie i rozmijanie si¢.

Sytuacje opisane powyzej obrazuja wytapianie czasu, ktore rozumiem jako
dziatania chtopakow z dzielnicy podejmowane w celu zagospodarowania czasu
w obszarach materialnie i spotecznie ograniczajacych szans¢ na jego satysfakcjo-
nujaca organizacj¢ (brama, ulica etc.).

Obserwacja takich sytuacji daje wrazenie dezorganizacji, bezcelowosci, jak-
kolwiek wrazenie to nie jest podzielane przez cztonkow grupy podworkowe;.

AG: — D, jak tak stoicie pod ta brama, to nie szkoda wam czasu? Pytam niefrasobliwie.

D: - Jak to? — odpowiada zdziwiony D.

AG: — No mozna by przeciez w tym czasie co$ robi¢. — podpowiadam.

D: — No przeciez my robimy! Stoi si¢ pod bramg i czeka na kolegg. Jak przyjdzie, to si¢ idzie
po nastepnego. Czekamy na niego pod brama, zapalimy, pogadamy, po$miejemy si¢... odpowiada D.

Wzajemne poszukiwanie czy oczekiwanie na wigksza liczbe kolegdw jest
okazja do codziennych rozmoéw. Ze wzgledu na ilo$¢ czasu tak spedzanego na
tres¢ rozmow skladaja si¢ w duzej mierze opisy réznorodnych wydarzen lokal-
nych, czesto sytuacji widowiskowych, tragicznych, a im bardziej dynamicznych
w swym przebiegu, tym bardziej przekonujaco relacjonowanych. Relatywnie ni-
ski stopien zréznicowania sytuacji, w ktoérych chlopcy uczestnicza indywidualnie,
przy jednoczesnych zmianach sktadu grupy podworkowej w ciagu dnia, powoduja
niejednokrotne powracanie do tych samych przekazow, co moze by¢ traktowane
w kategoriach jednego z elementow przestrzeni komunikacyjnej podtrzymujace;j
spoteczny tad dzielnicy, gdyz shuzy¢ moze tworzeniu, utrwalaniu i ujednolicaniu
lokalnych wzorow reakcji spotecznych.

Proces codziennego konstytuowania si¢ grupy podworkowej az do momen-
tu podjecia konkretnego dzialania, wydaje si¢ by¢ dla chtopcéw wartoscig sama
w sobie, sposobem bycia ze soba i pielegnowania wiezi. Rytuatem poszukiwan
rzadzi zasada liczebnosci grupy, gdyz im wigksza jest liczba kolegow, tym wiek-
sza jest szansa na zdynamizowanie form dziatania w grupie (np. mecz pitki noznej
na boisku szkolnym).

Cechg odrdzniajaca dziatania zorientowane na ,,wytapianie czasu” od innych,
podejmowanych w tej przestrzeni, jest obiektywna bierno$¢ — nicnierobienie, brak
celu i organizacji, przy intersubiektywnie przyznawanej im sensownosci.

3 Szerzej ta kwestia omawiana bedzie w czg$ci poswigconej mechanizmom podtrzymywania
kultury dzielnicy w czasie. Patrz rozdziat I1I pkt 2.1 w niniejszej pracy.
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AG: — Ja nie wiem, jak ci si¢ nie nudzi tak nic nie robi¢? — pytam si¢ M.

M: — Jak to nic? — pyta zadziwiony.

AG: — No tak sta¢ pod brama...

M: — Przeciez ja czekam na kolege, jak przyjdzie, to pogada sig, zapali, pdjdzie po nastgpnego. ..

Racjonalno$¢ wpisana w ,,wytapianie czasu” nie idzie w parze z przypisywa-
niem aktywnosciom, objetym tym poje¢ciem, wysokiej oceny atrakcyjnosci.

— Co stycha¢? — pytam Y, przystajac obok niego stojacego pod brama.
Y: — Co zwykle... Nuda.

Opisane w tym rozdziale ograniczenia materialne i spoteczne wydaja si¢
uniemozliwia¢ fizyczng zmiang codziennos$ci grup wypedzanych z sasiedztwa,
stad dokonuje si¢ ona w wymiarze symbolicznym, jako efekt procesu spotecznego
konstruowania wazno$ci dziatania, ktore jest jedynym osiggalnym z perspektywy
wypedzanych.

,Usensownianie” form dzialania, pomimo niskiej ich atrakcyjno$ci, moze
by¢ sposobem radzenia sobie z niemozno$cig zmiany sytuacji zastanej, czynigc
z ,wytapiania czasu” przyktad szerszej kategorii dziatan spotecznych w warun-
kach niemocy — (nic)robienia’'. Znaczenie tego pojecia odnosi si¢ do procesu
psychospotecznego zachodzacego w przestrzeni: dziatanie podmiotu uznajacego
je za sensowne i wazne w kontek$cie uniemozliwiajacym dzialania alternatywne,
reakcja spoteczna na nie konstruowana przez podmioty jego wazno$¢ znoszace
i/badZ uznajace je za zagrazajace, i spoteczne jej konsekwencje dla (pierwsze-
go) podmiotu. Kryteriami znaczacymi dla odrdéznienia przyktadow zwiazkoéw
pomiedzy aktywnoscig podmiotu i zewnetrzng reakcjg na nig, mieszczacych si¢
w zakresie (nic)robienia, od przykladow zwigzkow nie spetniajacych warunkow
definicyjnych jest réznica w stopniu bliskosci perspektywy podmiotu od perspek-
tywy ,,wigkszosci” oraz negatywne znaczenie przypisywane aktywnosci podmio-

7 rey

tu przez ,,wiekszos¢”. (Nic)robienie obejmuje wigc nie tyle same dziatania uznane

31 Rozpoznanie form i kontekstu ,,wytapiania czasu” stato si¢ jedng z przyczyn mojego kry-
tycznego namystu nad tradycyjng orientacja diagnozy spoleczno-pedagogicznej sytuacji mtodziezy
w miejscu zamieszkania, opartg o normatywnie zorientowane kategorie opisowe powszechnie obe-
cne w naukowym, w tym spoleczno-pedagogicznym dyskursie o osobach wykluczonych spotecznie.
Przyktadem takiej kategorii jest obcigzajace te podmioty ,,nicnierobienie”. Interpretatywny wglad
w kontekst dziatania Badanych, obiektywnie nicnierobiacych i do§wiadczenie przeze mnie odmien-
nosci pomi¢dzy wewngtrzng i zewngtrzng logika racjonalnosci staty si¢ przyczynkiem do rozwoju
interpretatywnie zorientowanej kategorii (nic)robienia, ktdra stanowi jeden z aktualnych obszarow
moich empirycznych poszukiwan, wychodzacych poza zakres uogélnien substancjalnych, czyli za-
kres kontekstu, w ktorym kategoria ta zostata wygenerowana. W takim znaczeniu ,,wytapianie czasu”
bytoby subkategoria (nic)robienia, ktorego przyktadow poszukuje w dziataniu spotecznym innych
podmiotow, jakkolwiek dziatajacych w podobnym — strukturalnie ograniczajacym podmiotowo$é
— kontekscie. Pragne podzigkowaé za ten termin Panu dr. Mariuszowi Granosikowi, ktory podsunat
mi go w jednej z wielu rozmdéw pomagajacych mi ukierunkowa¢ analiz¢ danych w moim badaniu.
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za sensowne 1 znaczace z perspektywy ich bezposrednich aktorow, ale przede
wszystkim spoleczne reakcje na nie, ujawniajace interpretacje typowe dla per-
spektywy ,,wigkszosci” oraz spoteczne konsekwencje doznawane przez podmioty
reprezentujace racjonalno$¢ mniejszosci.

Swiadomo$¢ strukturalnie legitymizowanej a interakcyjnie wyrazanej ko-
niecznosci, skazujacej mtodziez dzielnicy na (nic)robienie w obszarze wybranych
16dzkich bram i przylegtych don ulic, wydaje si¢ podwaza¢ pewnos$¢ odnorma-
tywnych diagnoz przyczyn zagrozenia rozwoju biosocjokulturalnego mtodziezy
tak spedzajacej czas wolny. Koncepcja (nic)robienia, w tym ,,wytapianie czasu”
pozwala na wzbogacenie spoleczno-pedagogicznej perspektywy opisywanego
problemu. Zainteresowanie pedagoga spotecznego formami ,,wytapiania czasu”
mozna bowiem uzasadnia¢ na kilka sposobow. Najbardziej powszechne jest wia-
$nie upatrywanie zwigzku pomigdzy wychowawczym niezagospodarowaniem
czasu wolnego a troska o niezrealizowanie potencjatu biosocjokulturalnego jed-
nostki, ktéra bez optymalizacji warunkow jej srodowiska, nie rozwinie drzemia-
cych w niej zasobow. Innym — profilaktyka scenariuszy dzialan obrazujacych
Kunderowska ,,nude zbuntowang”®, kiedy to doswiadczenie nudy staje si¢ po-
zywka dla dziatan podsycanych zbiorowg wyobraznia, przyjmujacych réznorod-
ne formy, w tym te zagrazajace porzadkowi ogolnospotecznemu.

Przyjecie symboliczno-interakcyjnej perspektywy w prezentowanym bada-
niu, pozwala na zrekonstruowanie kolejnego, acz rownie niepokojacego scenariu-
sza. Strukturalnie legitymizowane a administracyjnie, i interakcyjnie realizowane
ograniczenia rozwoju mtodych mieszkancow takich sasiedztw, sprzyjaja zmianom
w spotecznej swiadomosci mtodych, wykluczonych z wptywu na zmiang tej sytu-
acji, co moze by¢ interpretowane jako egzemplifikacja strategii podtrzymujacych
status quo 1 to nie tylko w wymiarze lokalnym. Kwesti¢ t¢ badali D. Cumming
i D. Cumming (1968). W swoim badaniu w slumsach amerykanskich postawili
tezg o istnieniu ukrytego celu niesprzyjajacej infrastruktury w najblizszym oto-
czeniu nastoletnich chtopcow rekrutujacych si¢ z zamknietych sasiedztw w ubo-
gich dystryktach. Ich zdaniem, konieczno$¢ doswiadczania nudy jest narze¢dziem
socjalizacji do odtworczej pracy wykonawczej w roli robotnika, ktéry w ten spo-
sob przygotowywany jest do tej roli juz w okresie dojrzewania.

Zatem mozna przyjac, iz wachlarz form dziatania spotecznego wpisujacego
sie¢ w ,,wytapianie czasu” chlopakow z dzielnicy moze by¢ nie wskaznikiem bra-
koéw czy zagrozen, ale sposobem radzenia sobie ze strukturalnymi ograniczeniami.

Tak, jak udowodnienie zwigzku ,,wytapiania czasu” z indywidualnymi prze-
mieszczeniami aktorow spotecznych w strukturze spoteczno-zawodowej bedzie
by¢ moze empirycznie uchwytne dopiero w dalszym przebiegu ich biografii, tak
interakcyjno-symboliczny wglad w ich codzienno$¢ pokazat inne, biograficzne

32 Por. Kundera, 1998.
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znaczace dla Badanych, konsekwencje tej formy (nic)robienia, ktoérych podstawo-
wym dynamizmem jest reakcja spoleczna ,,obcych spoza sgsiedztwa” na grupy
mtodych w obszarze bram i ulic.

Zrozumienie znaczenia reakcji spotecznej na ,,wytapianie czasu” oraz ich
konsekwencji dla chlfopakow z dzielnicy wymaga uprzedniego omoéwienia innych
form dziatania spolecznego w obszarze bramy i ulic, ktore stanowig przedmiot
dalszej analizy.

4.2. Dzianie si¢

»Wytapianie czasu” ma charakter progresywny. Wraz ze zmiang doboru ak-
toréw spotecznych czy pojawieniu si¢ sprzyjajacych okolicznosci sytuacyjnych
(np. przechodzien mijajacy brame, pojawienie si¢ kolegi z pienigdzmi czy wysta-
Jjgcego na rogach, chetnego do nawigzania rozmowy z wystajgcymi pod bramg
etc.), scenariusz jest spontanicznie dynamizowany, w kierunku form aktywnosci,
ktore wydaja si¢ obrazowac odstony kolejnej kategorii — dziania sig.

R: — Ale wczoraj si¢ dziato...

Powyzsza wypowiedz reprezentuje typowy wstep do narracji relacjonujacych
sytuacje, reprezentujace kategori¢ dziania sie. ,,Wytapianie czasu”, ktdrego ce-
cha charakterystyczng jest obiektywny brak aktywnos$ci i inicjatywy, ewoluuje
w kierunku scenariuszy, majacych zdynamizowac i zemocjonalizowa¢ fabutg co-
dziennosci. Ponizej mamy przyktad jednej z takich sytuacji, ktorej jakos¢ zostata
wysoko oceniona przez publicznos¢ obecnych swoich.

D: — Robilismy sobie zgrywy. ZaczepialiSmy ludzi. Jednej kobiecie wlozytem do torebki pod-
palong zapatke.

Powyzsza wypowiedz jednego z Badanych wskazuje, ze mieszczace si¢ w gra-
nicach grupowej poprawnosci dokuczanie kolegom, karykaturalne nasladowanie
innych czy zaczepianie wyznaczaja sposoby dziatania, do ktdrych potrzebne jest
nawigzanie i podtrzymywanie interakcji z kolegami czy osobami spoza grupy. Wy-
sitek tworczy, odwaga oraz oryginalno$¢ poczynan wydaja si¢ by¢ doceniane przez
publiczno$é, co jest z kolei znaczace dla statusowych przemieszczen w grupie.

Biorac to pod uwage, formy dziania sie¢ mozna zréznicowac ze wzgledu na
poziom inicjatywy chtopcdéw potrzebnej do ich zaistnienia w grupie.

— A co sadzisz o X? — Pytam D.

D: — Ja tam go lubig, bo z niego mozna si¢ poSmiac.

AG: — Jak to po$miac si¢? — Dopytuje.

D: — Bo on tak odwala. Idzie za kim$ i powtarzae..., e...
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Proba wykorzystania obecnosci przypadkowego przechodnia do stworzenia
sytuacji postrzeganej jako zabawnej, jest przyktadowa forma dziania si¢, w ktorej
obiekt, wokot ktorego sytuacja jest rozwijana, jest chtopcom sytuacyjnie dany.
Zachowanie chtopca jest reakcjg na sytuacje zaistnialg, jest proba jej modyfika-
cji, nastawiong na reakcje publicznosci. To kolega, przechodzien czy sasiad staje
si¢ elementem aranzowanej sceny, ktorej rozwoj bacznie obserwuje reszta grupy,
oczekujgca urozmaicenia nudy.

Czesto jednak chtopcy od poczatku do konca sami rezyserujg sytuacje repre-
zentatywne dla tego formatu dziatania.

D opowiedziat mi o tym, jak udato mu si¢ kogo$ nie uderzy¢, kto go zdenerwowal, ale spro-
wokowac sytuacje, w ktorej ten, ktory go zdenerwowat, dostat od innego. Mowiac o tym $mieje si¢
i wskazuje na spryt.

AG: — To ty jeste$ taki cwaniak, co troche¢ podjudza... — komentuje Zartobliwie.

D: — Wtedy jest wesoto.

Dalej opowiada, jak nieraz tez chodzit z innymi, zeby kogo$ pobi¢. On tylko patrzyt.

AG: — A dlaczego tamci, co z nimi chodzites, bili?

D: — No, bo byli na co$ zli albo tak, z nudy.

Inng formg dziania sie, wydaje si¢ by¢, jest picie alkoholu ub bakanie, czyli
palenie marihuany. Zakup marihuany zwigzany jest ze specyficzng organizacja
grupowg. Chlopcy z reguly nie maja funduszy na zakup. Zdobywaja $rodki, sto-
jac pod brama, proszac przechodniéw i sagsiadow o matg kwote pieni¢zna (okoto
50 gr.), co — biorac pod uwage duza liczbe 0séb przemieszczajacych si¢ ulicg — nie
wymaga wielkiego naktadu czasowego. Kiedy efekt jest satysfakcjonujacy, zakup
towaru nie stanowi juz problemu, gdyz w miejscu zamieszkania znajdujg si¢ zna-
ne im miejsca dystrybucji.

Posredniczenie w kontakcie pomiedzy osobg rozprowadzajaca narkotyki na
terenie sgsiedztwa a klientem (nie bedgcym osoba obcg) jest innym sposobem
zdobycia srodkow odurzajacych. Chlopcy odsypuja niewielkg cze$¢ dziatki ra-
czac si¢ zdobytym tak towarem w grupie. Potem, z reguly, wybierajg ustronne
miejsca gdzie pala, a po uzyskaniu efektu wracaja do typowych miejsc spedzania
czasu wolnego, aranzujgc bardziej tworcze i odwazne formy dziania sie. Podobna
organizacja dziatania ma miejsce w przypadku spozywania alkoholu®.

Niektorzy z chtopcdw, opowiadajac mi o swojej przesztosci, cech dziania sie
upatrywali w spontanicznie dokonywanych kradziezach, czy zwyczajnie — w roz-
bojach, ktore byty nie efektem strategicznie realizowanego zamiaru a rezultatem
sytuacyjnie rozwijanej negocjacji statusow, ktorej aktorzy — w znaczacej obecno-
$ci publicznosci — poszukiwali nowych sposobow weryfikacji swojej tozsamosci
w kategoriach typu niedajgcego sie, a nie lapsa.

3 Bardzo podobny sposob dziatania majacego na celu zdobycie srodkow na alkohol jest stoso-
wany przez dorostych mezezyzn, lokalnie rozpoznawanych, jako wystajgcy na rogach, dla ktorych
cel ten wyznacza czg¢sto rytm catego dnia.
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Uswiadomienie sobie przez pedagoga spolecznego celowosci i dynamiki
przebiegu tych form dziatania, pozwala zauwazy¢ pewne analogie do kategorii
dobrze znanej i opisanej juz na gruncie tej dyscypliny, a mianowicie ,,zabaw na
manowcach” (Kaminski, 1965). Aleksander Kaminski terminem tym okreslat
»zabawy wzbudzajace dezaprobate¢ moralng — pijanstwo, ekscesy seksualne,
chuliganskie zabawianie si¢ kosztem krzywdzonego cztowieka lub potaczone
z niszczeniem urzadzen kulturalnych”, ktore ,,s3 dla praktykujacych je jednostek
autentycznymi rozrywkami, zaspokajajacymi — podobnie jak rozrywki aprobo-
wane moralnie — potrzebe wrazen, innosci, ryzyka, przygody, ktore sa rowniez
zwigzane z okre$lonymi grupami spotecznymi [...], bo ludzie nie oddajg si¢ im
indywidualnie, praktykuja je w grupach (Kaminski, 1965, s. 116). Interakcyjny
wglad w zabawy na manowcach pozwala wzbogaci¢ te kategori¢ o nowe jej wy-
miary, zarowno w sensie uaktualnienia jej form, jak i zwrdcenia uwage na niejed-
norodnosc¢ ich przyczyn.

Powyzej zaprezentowane typy aktywnosci grupowych, zakwalifikowanych
do ,,zabaw na manowcach”, zwykle przyjmuja formy wskazujace jedynie na prze-
kraczanie granic pewnej przyzwoitosci, czy poszanowania praw podmiotu, wokot
ktorego zabawa jest aranzowana (np. sgsiad alkoholik) niz na famanie prawa jako
takiego. Moje obserwacje udokumentowaty jednak szereg form dziania sie, ktore
bez watpienia nosity ceche agresywnosci —nie tylko autoagresji, jak naduzywanie
srodkow odurzajacych, ale i agresji wobec innych — swoich i ,,0bcych’,

Znaczenie dziania si¢ dla uczestnictwa spotecznego Badanych wydaje sig
by¢ dwojakie, a jego zrozumienie wymaga kolejnego odniesienia do tozsamosci
spotecznej aktorow. Kreowane autoprezentacje sa bowiem znaczace dla odbioru

3 Stopniowe nasycanie kategorii dziania si¢ doprowadzilo do postawienie pytania o réznice
pomiedzy kontekstem doprowadzajacym do autoprezentacji wystajgcych pod bramg noszacych zna-
miona agresji a kontekstem sprzyjajacym autoprezentacjom takich cech nie ujawniajacym. W ba-
daniu jako$ciowym czasowo ograniczonym czynnikami obiektywnymi, gdzie badacz przyjmuje
postawe spotecznie zaangazowang, nie zawsze udaje si¢ doprowadzi¢ wszystkie watki badania. Tak
tez byto w tym przypadku. Pozyskany material empiryczny nie pozwolit mi wypowiedzie¢ si¢ o 16z-
nicach, w zakresie cech kontekstow sytuacyjnych sprzyjajacych badz zapobiegajacych autoprezen-
tacjom agresywnym. By¢ moze teoretycznych wyjasnien dla dziatan noszacych znamiona agresji
poszukiwaé mozna w koncepcji pracy spoteczno-pedagogicznej Bonisha zorientowanej na interpre-
tacje zachowania cztowieka w kontekscie jego zycia codziennego. Wedlug tej koncepcji przyczyn
dziatania ponizajacego innych — rozpoznawanych jako stabszych — mozemy upatrywaé¢ w dezo-
rientacji 0sob je popehniajacych, a powodowanej nadmiernym obcigzeniem problemami, ktérych
rozwigzanie nie miesci si¢ zakresie dzialania jednostki, powodujac stres (Urbaniak-Zajac, 2003).
Obcigzenie psychiczne roztadowywane moze by¢ na drodze manifestowania wlasnej sity w stosun-
ku do stabszych. Stad tez agresywne zachowania mtodziezy, wskazujace na niemoc w uruchomieniu
konstruktywnych spotecznie sposobdw rozwigzania problemow, buduje srodowiska alternatywne,
w ktorych agresja staje si¢ sposobem normalizacji nienormalnej sytuacji. Normalizuje sytuacj¢ za
pomoca takich wzoréw zachowan, ktore sa zgodne z jej biograficznymi mozliwosciami i doswiad-
czeniami, a ktore czesto odbiegajac od zachowan postrzeganych za ,,normalne”, jednocze$nie sa
akceptowane przez srodowiska dla niej znaczace.
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spotecznego 1 narzgdziem do statusowych przesunie¢ w grupie wystajgcych pod
bramg, co wydaje si¢ obrazowac swoista prace aktorow nad tozsamoscia spotecz-
ng, nie tylko w kontekscie tej grupy, ale ogolnie — w kontekscie dzielnicy. Z drugiej
strony im wiekszy jest stopien atrakcyjnosci scen konstruowanych w dramaturgii
dziania sie¢ dla publiczno$ci §wiata swoich, tym silniej utwardzane jest spoleczne
pigtno jej aktorow w recepcji obcych ,,z” 1 ,,spoza sgsiedztwa”, co szczegodlnie
niepokoi, kiedy analizie poddajemy kwesti¢ znaczenia reakcji spotecznej ,,obcych
spoza sasiedztwa”, ktorych wladza formalna i konsekwentna jej sprawczos¢ moga
negatywnie odzwierciedli¢ si¢ w przebiegu indywidualnych biografii wystajgcych
pod bramami.

4.3. Interakcje z ,,obcymi spoza sasiedztwa”

Fakt nadania pigtna wraz z minimalizacja przestrzeni dla aktywnosci spotecz-
nych grup podworkowych i sprowadzenia jej pod brame skutkuje jednoczesnie
wzbogaceniem kontekstu codziennych interakcji o ,,obcych spoza sgsiedztwa”,
z ktorymi dorastajacy chlopcy stykaja si¢ spotecznie w obszarze bramy — ob-
szarze granicznym pomig¢dzy sgsiedztwem i $wiatem zewnetrznym. Ta kategoria
partneréw interakcji Badanych obejmuje tych, ktorzy reprezentujac symbolicz-
ng perspektywe ,,obcych” w przebiegu interakcji z reprezentantami dzielnicy, nie
zamieszkuja sgsiedztwa, pojawiajac si¢ tam przypadkowo (przechodnie) badz
intencjonalnie (policja, pracownicy szkoty, kuratorzy, pracownicy socjalni, pra-
cownicy administracji lokalnej etc.).

W rekonstrukcji przebiegu interakcji z ,,obcymi” szczeg6lnie znaczacy wy-
daje sie by¢ ich kontekst. Czynnikiem kluczowym jest pora dnia. W ciagu dnia
chlopcy stojacy pod bramg nie wzbudzaja raczej zainteresowania, gdyz obecno$é
innych przechodniow zamazuje obrazy z wngtrza bram. Wieczorami jednak, kiedy
thum przechodnidow rozrzedza sie, a koloryt lokalny coraz odwazniej ukazuje si¢
oczom obserwatora, na pierwszy plan przestrzeni sgsiedztwa wysuwajg si¢ state
grupy mieszkancow — gtdwnie mtodziezy. Ich gltosne rozmowy, $miechy i igrasz-
ki, w dzien thumione szumem ruchu przechodniéw, samochodéw i tramwajow,
zdaja si¢ przybierac na sile, czemu sprzyja lokalna, labiryntowa i silnie rezonu-
jaca infrastruktura. (Nic)robienie czgsto wyciszane jest wydarzeniami lokalnymi
silniej rezonujacymi spotecznie, ktorych bohaterowie w publicznej przestrzeni
sasiedztwa rozgrywajg sprawy dla nich wazne. Glosne wymiany stowne, krzy-
ki, rodzinne awantury, sprzeczki sgsiedzkie, pojedynki indywidualne czy bojki
grupowe powodowane pobiciem swojego przez przybyszow z zewnatrz (np. nie-
usatysfakcjonowanych jakoscia jego odpowiedzi na pytanie: za kim jestes?), czy
regularne grupowe walki jednoczace grupy swoich z sasiedztwa w akcie obrony
przed grupami ,,najezdzcow” — kibicow LKS, stanowig wydarzenia najsilniej dy-
namizujgce codziennos¢ sasiedztwa.
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Niezaleznie jednak od aktywnego czy tez biernego udziatu w wydarzeniach
lokalnych, chtopcy juz poprzez swoja obecno$¢ stajg si¢ ich immanentnym ele-
mentem i bywajg z tymi wydarzeniami kojarzeni zarowno przez swoich, jak i ,,0b-
cych”. Z okreslonymi tego skutkami, bioragc pod uwage afiliacje instytucjonalne
i wynikajace z nich spoleczne funkcje wyzej wymienionych ,,obcych spoza sa-
siedztwa”.

Jeden z chlopcow opowiada mi dzis, jak to doczepit si¢ do niego mezczyzna, ktory zobaczy-
wszy jego i jego kolege zatrzymat samochdd, wysiadt i podszedt do chtopcow. Zarzucit mu, Ze na-
padtjego zong¢ przed paroma minutami i wyrwat jej torebke. Zaczat na niego krzycze¢. On zadzwonit
domofonem do mojego mieszkania i pod moja nicobecnos$¢ poprosit o pomoc me¢za. Przy nieuste-
pliwosci mezezyzny zadzwonili po policjg, by w ten sposéb udowodni¢ niewinnos¢ chlopaka, ktory
jednak zostal przez policje¢ odnotowany w sprawie.

Wykluczenie niektorych grup mieszkancow z sasiedztwa, bedace wskaz-
nikiem, jak i1 konsekwencjg przewagi ,,obcych z sasiedztwa” w spotecznej dys-
trybucji przestrzeni sgsiedztwa, empirycznie weryfikowalne przeniesieniem si¢
grup nieuprzywilejowanych do strefy pogranicza, skazywata Badanych na po-
dejrzliwos$¢ zewnetrznego otoczenia. Poprzez sam fakt obecnos$ci chtopcow pod
bramg identyfikowani byli oni przez pryzmat tych kategorii spotecznych, ktore
w $wiadomosci spotecznej ,,obcych” uciele$niaja zagrozenia i problemy spotecz-
ne. Argumenty wzmacniajgce zasadno$¢ tej tezy znajdujemy w sytuacjach, ktore
obrazuje przyktad ponizej:

Dowiaduje si¢, ze chtopcy zostali zatrzymani przez tajniakéow w samochodzie przed moim
domem, kiedy stali pod sklepem. Wychodze. W samochodzie jest kobieta i m¢zczyzna oraz z tyhu: Y,
jakis$ chiopak, ktorego nie znam, i D, a przed samochodem stoi L. Podchodzg do samochodu i pytam
sig, co si¢ stato, przedstawiajac si¢ jako pedagog ulicy. Pani odpowiada mi, ze ich sprawdzaja, bo
przejezdzali tedy i zobaczyli jak stoja na ulicy.

Thumaczg, ze to moi podopieczni, ze ich znam i to dobre dzieciaki. Poniewaz widzg, ze ich
sprawdzaja przez szczekaczke na wszelki wypadek, mowie, ze jeden (Y) ma tzw. przeszto$¢ i moze
by¢ rejestrowany. Ale teraz jest wszystko ok. Z zapytaniem odnoszg si¢ do mnie o sens takiego sta-
nia na ulicy, motywujac to ciagtym zainteresowaniem nimi policji.

Policjantka: — Czy nie ma tu jakiej$ §wietlicy, czy innego miejsca, zeby nie stali na tej ulicy?
— pyta policjantka

AG: — Wokolo sa tylko bramy i ulice. — thumaczg. — Nie ma takiego miejsca. Te chtopaki za-
wsze beda dzieé¢mi ulicy, bo nie majg innych miejsc, zeby tam spedzaé czas.

Policjantka: — A nie mogg na podworku?

AG: — Nie, bo wtedy sasiedzi dzwonig po policje, bo jest za glosno.

— To fakt — wtraca policjant — te podworka sg jak studnie.

AG: — Doktadnie — mowig — przeciez to niesie, a to sg mtodzi ludzie chcg si¢ posSmiac, powy-
glupiac.

Dalej dowiaduje sig¢, ze dzi$ policja interesuje si¢ nieletnimi, bo jest akcja, wigc lepiej, zeby
poszli stad, bo przyjedzie nastepny samochdd i ich spisze, bo tak bedzie jeszcze przez dwa dni.

— To, co — warknal D — w domu mam siedzie¢???

Znaczacym spojrzeniem wyciszam go.
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Policjantka: Nie w domu, ale np. tam na ulicy wewngtrznej — odpowiada na komentarz poli-
cjantka — na podworku czy gdzies, ale nie tu.

Przez szczekaczke styszg:

Tych trzech to nie wiem, a Y to nie figuruje...

— Ale co tych trzech — pyta policjantka — nie uzyskuje odpowiedzi, wigc pyta si¢ mnie.

— Ktory z nich jest z tg ,,przesztoscia”, co Pani mowita?

AG: — Czy moze Pani wyjs¢, chcialabym Pani powiedzie¢ to na osobno$ci — mowig nie chcac
przy chtopcach wyjasnia¢ catej zawiloéci sytuacji prawnej Y. Wtedy zostaj¢ zaproszona do samo-
chodu. Tlumacze sytuacje¢ Y, ze moze by¢ problem z jego figurowaniem w dokumentach, bo jest
zawieszony pomi¢dzy osrodkiem, a domem i sytuacja prawne jest niejasna, ale s¢dzia i jego kurator
o wszystkim wiedza. Okazuje sig, ze to wlasnie, co do Y na pewno nie ma nic, ale dalej czekamy na
komunikat o innych. Nawigzuje si¢ rozmowa o specyfice pracy na ulicy. Policjanci sami podwazaja
zasadnos¢ takich dziatan prewencyjnych.

Policjantka: Widzi Pani co robimy — straszymy matolatow.

Zegnamy sie w mitej atmosferze. Kiedy policja odjezdza, pani policjant kiwa przyjaznie dto-
nig. Chlopcy odwzajemniaja gest usmiechajac si¢. Jeden z nich z u§miechem na ustach pod nosem
komentuje:

D: — Spier...aj...

AG: — Prosze was, zebyscie juz tu nie stali dzisiaj — mowi¢ kierujac si¢ do domu.

T: — Ale Pani Anitko, dlaczego???!! — pyta inny chtopiec

AG: — Bo za moment bedzie kolejny radiowoz.

T: — To znowu sprawdza i pojada — pada odpowiedz.

Interakcje z ,,obcymi spoza sgsiedztwa”, tak jak interakcje z ,,obcymi z sg-
siedztwa”, wydaja si¢ przebiega¢ w podejrzliwym kontekscie §wiadomosciowym.
Sugeruje to oparcie interakcji chtopakow z dzielnicy z nimi o scenariusz odtwarza-
jacy mechanizmy stygmatyzacji z kontekstu wewnatrzsasiedzkiego. Tozsamo$¢
,podejrzanego” nadawana im w sasiedztwie uruchamia taktyki eliminacji, ktore
wydajg si¢ skutkowac¢ stopniowym przesuwaniem si¢ chlopcoéw z terenu podwo-
rek na teren ulicy i wyborem tam jednej z bram na swoje miejsce, co staje si¢
czynnikiem rozwijajacym interakcje z ,,obcymi spoza sgsiedztwa”, w ktorych na-
stolatkom znowu przyznana zostaje tozsamosc¢ ,,podejrzanego” z konsekwentnym
temu wzrostem napigcia w ich wzajemnych interakcjach. Niezgoda na tozsamos¢
przypisywang przez ,,obcych”, przy niemoznosci jej redefinicji, rodzi napigcie,
ktore towarzyszy kolejnym interakcjom z reprezentantami powyzszych typow —
przechodniami, pracownikami szkoty, policja, kuratorami etc.

Pewnie nie bytoby w ich scenariuszach nic interesujgcego dla pedagoga spo-
lecznego, gdyby nie wzbogacenie analizy takich sytuacji o aspekt ich spotecznych
konsekwencji dla chtopakow z dzielnicy, ktore rozwaze na przyktadzie Badanych
i ich interakcji z policjg. Obecno$¢ policji w tym terenie, w odbiorze Badanych,
wydaje si¢ by¢ duzo czestsza niz w innych miejscach zamieszkania. Z obserwacji
takich wizyt — biernej badz uczestniczacej — wnioskowa¢ mozna o ich dwojakiej
celowosci: prewencyjnej badz interwencyjnej.

35 Przypadki interwencji, ktorej zrodtem byliby Badani, byly sporadyczne. Interwencje takie
konczyly si¢ z reguty niepowodzeniem, gdyz dhugi czas oczekiwania na policje, a z drugiej strony
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W przebiegu wizyt zaklasyfikowanych przez mnie do kategorii wizyt pre-
wencyjnych wyrézni¢ mozna pewne prawidlowosci. Przebieg takich wizyt obra-
zuje ponizsza sytuacja z udzialem jednego z Badanych.

D: — Nienawidzg ich — D wtraca w dialog ze mna o policji — Podejda do Pani i ,.kim ty k...a je-
stes?”

AG: —No co$ ty?

Kiedy tak rozmawiamy spacerujac, trzymam dionie w kieszeni ptaszcza. Nagle chtopak, kon-
tynuujac opis spotkan z policja, szarpnat mi r¢gk¢ na wysokosci tokcia, tak, ze dton samorzutnie
wypadta mi z kieszeni. Zdezorientowana wbitam wzrok w D i krzykngtam:

AG: -D!!! Co ty?

D: — O Boze przepraszam... Pani Anitko. Ale jak juz mowig¢ to si¢ denerwuje. Kurde, ja chcia-
fem pokazac¢ jak oni to robia. Podejda i ,.tapy z kieszeni” i jep w tape. Raaany..., przepraszam.

Najczesciej interakcje policji z chtopcami sa rutynowymi kontrolami i spi-
sywaniem. Powdd takiej wizyty 1 zainteresowania wlasnie grupami wystajgcych
pod bramg Badani wiaza ze swoja autoprezentacja oraz tozsamos$cia spoteczng
miejsca. Z ich perspektywy sam fakt wystawania pod bramg w miegjscu zamiesz-
kania spotecznie rozpoznawanym jako biedne, okreslony stroj — kaptury, postawa
— szeroko rozstawione nogi, dlonie w kieszeniach z szeroko rozstawionymi na
zewnatrz tokciami, stajg si¢ powodem zainteresowania. Rozpoczyna je zaparko-
wanie samochodu policyjnego blisko bramy, pod ktora wystaje grupa, dalej po-
dejscie do grupy z reguty dwoéch policjantéw i rozpoczecie rozmowy zmierzajacej
de facto do weryfikacji ich tozsamosci poprzez sprawdzenie, czy sa rejestrowani.
W interakcjach, ktorych bytam uczestnikiem, jak i w opowiesciach uzyskiwanych
od Badanych, uwage zwraca niezrozumienie uzasadnienia zainteresowania nimi
przez policje. Ten wlasnie element czgsto decyduje o zréznicowaniu przebiegu
spotkania na przebieg we wzorze stabilizujacym tozsamo$¢ ,,podejrzanego”
oraz we wzorze sprzyjajacym redefinicji ,,podejrzanego” w ,,winnego”.

Zrozumienie tych wariantow z perspektywy Badanych wymaga odniesienia
si¢ do warstwy symbolicznej ujawniajacej znaczenia i sensy orientujace dzia-
fania podmiotéw. Przypisanie wystajgcym pod bramg tozsamosci ,,podejrzane-
g0” na podstawie powierzchownej wiedzy o nich (postura, grupowa obecnosé¢
W miejscu wpisujacym si¢ w kategorig ,,trudnego srodowiska”) nie znajduje zro-
zumienia u podmiotéw definiujacych siebie jako ofiary niekorzystnego przebie-
gu procesu spotecznej dystrybucji przestrzeni sgsiedztwa. Ich reakcje spoteczne
na dziatania policji, oparte na stygmatyzujacej definicji, wpisuja si¢ z reguly
w Goffmanowska ,,wroga zuchwalo$¢”, przybierajac posta¢ dziatan obronnych
— biernych i czynnych.

orientacja chlopcéw w nieznanych policji przej$ciach pomigdzy podwoérkami niezwykle utrudniato
zlokalizowanie winnych.
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Dzialania obronne bierne w odniesieniu do policji sprowadzaty si¢ do ironicz-
nych spojrzen, zdawkowych odpowiedzi, Smiechu. Natomiast dzialania obronne
czynne wyrazane byly na poziomie werbalnym, gtéwnie w formie podjecia dys-
kusji odnoszacej si¢ do zasadnos$ci zainteresowania policji. Przebieg typowego
scenariusza takich interakcji wydaje si¢ by¢ obarczony konieczno$cia zarzadzania
napieciem, a niezgoda ,,weryfikowanych” na sytuacje, ktora z ich perspektywy nie
jest uzasadniona, wydaje si¢ by¢ czynnikiem sprzyjajagcym orientowaniu przebie-
gu interakcji w kierunku sytuacyjnego zdefiniowania ,,winnego”. Z reguly jednak
rozwigzaniem scenariusza jest opuszczenie miejsca przez policjantdéw po procedu-
rze identyfikacji przez szczekaczke, czyli sprawdzeniu ich tozsamosci po potacze-
niu si¢ z komendg drogg radiowa. W momencie sprawdzania tozsamosci chtopcy
nieraz bywali zaproszeni do samochodu. Niebycie poszukiwanym jest momentem
zakonczenia spotkania. Sam fakt czgstego zainteresowania policji wzbudza zainte-
resowanie mieszkancow, co z czasem stabilizowa¢ moze u ,,obcych z sgsiedztwa”
odbidr wystajgcych pod bramami jako ,,podejrzanych”

Kryterium, stanowigcym o odmiennosci wzoru stabilizujgcego tozsamosc¢
,podejrzanego” od wzoru redefiniujacego go w kierunku tozsamosci ,,winnego”,
jest stopien napigcia interakcyjnego, ktory w przypadku scenariuszy sprzyjaja-
cych redefinicji jest znaczaco wyzszy, co sprzyja uaktywnieniu si¢ weryfikowa-
nych podmiotow i dynamizuje przebieg wymiany.

,Winny” substancjalizuje si¢ w tej przestrzeni interakcyjnej w dwojaki spo-
sob. Pierwszy wpisany jest w naturalny rozwdj interakcji z napigciem, kiedy spo-
sobem ujawnienia ,,winnego” jest manifestacja takiej reakcji spotecznej przez
jednego z identyfikowanych, ktéra wpisuje si¢ w kategori¢ ,,winnego” w poli-
cyjnym systemie klasyfikacji ,,innego”. Czas trwania tej trudnej dla obu stron
interakcji oraz jej przebieg wydaja si¢ zaleze¢ od poziomu uleglosci i okazania
szacunku dla reprezentantow wiadzy. Smiechy, czesto logicznie do sytuacji po-
stawione pytania o zasadnos$¢ interwencji powoduja zaostrzenie sytuacji. Mozna
interpretowac taka reakcje jako nieudang forme zarzadzania interakcyjnym napie-
ciem badz jako autoprezentacj¢, poprzez konstrukcje ktorej interlokutor wyraza
starania o podwyzszenie wysokiego statusu w grupie pierwotnego odniesienia
i poza nig. W drugim przebiegu scenariusza identyfikujacego ,,winnego” kryte-
rium zasadniczym jest jego rejestr w kartotece policyjnej, o czym interlokutorzy
dowiaduja si¢ w trakcie identyfikacji droga radiowa. Z reguly zarowno jeden, jak
i drugi schemat wienczony jest zaproszeniem ,,winnego” do samochodu. W spo-
tecznie podtrzymywanych przez swoich obrazach tego, co dzieje si¢ samochodzie,
pojawiaja si¢ opowiesci o probach zastraszenia, obwozeniu ,,winnego” samocho-
dem po okolicy i budowaniu zagrozenia zamknigciem, stymulowaniu drogg znie-
wag faktycznych reakcji dajacych podstawe prawna do zamknigcia na 48 godzin,
ale 1 tez uzasadnienia dla uzywania sity fizyczne;j.

Niezaleznie od opowiesci, bycie jej bohaterem znaczaco podwyzsza status,
stajac si¢ elementem ustnego przekazu wychodzacego poza kontekst swiadkow.
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Wokoét nich obudowywane sa historie eksponujace nonkonformizm i odwage.
Przekonujacym wskaznikiem wysoce prestizowego dzialania kontaktu z policja
i dziatan obronnych w dyskusji z reprezentantami wtadzy jest fakt uznania mnie
za ,,swojq” przez jednego z reprezentantow grup starszych, po moim aktywnym
udziale w jednej z interakcji Badanych z policja — tej opisanej na poczatku niniej-
szych rozwazan. Chtopak do tamtej sytuacji unikal kontaktu ze mna. Jako jedyny,
wsrod spotykanych przeze mnie pod brama, nie mowit ,,dzien dobry”, a kiedy tam
zostawatam, nie wlaczat si¢ w rozmowe, a jedynie bacznie i podejrzliwie przygla-
dal mi si¢. Nastepnego dnia po ponizej opisanym wydarzeniu po raz pierwszy si¢
uktonit i z udsmiechem przywitat si¢ ze mna.

Interakcje z ,,obcymi spoza sgsiedztwa” wydaja si¢ by¢ znaczace dla ana-
lizy, o ile zauwazymy w nich przestan stuzaca konstruowaniu i podtrzymywa-
niu tozsamosci spotecznej chtopakow z dzielnicy. W komunikacjach z ,,obcymi
spoza sasiedztwa” ujawnia si¢ bowiem sprzeczno$¢ oczekiwan spolecznych
formutowanych przez rézne kategorie ich interakcyjnych partneréw w najbliz-
szym otoczeniu. Reprezentanci ogolnospotecznego prawa wymagaja powrotu
do miejsc im zakazanych przez reprezentantow nieformalnego porzadku spo-
lecznego — ,,obcych z sasiedztwa”. Kontakty z nimi rozbudowuja wachlarz
partnerow, w interakcjach z ktorymi chlopcy nie wystepuja jako osoby, ale re-
prezentanci dyskredytowanej kategorii spotecznej. Pierwotne doswiadczenie
wykluczania (stygmatyzacja odsrodkowa) jest wtornie wzmacniane w procesie
stygmatyzacji doSrodkowe;j.

Stygmatyzacja dosrodkowa jest wiec procesem interakcyjnym pomig¢dzy
chiopakami z dzielnicy, wypedzonymi sita stygmatyzacji odsrodkowej do ob-
szaru bram, a ,,obcymi spoza sgsiedztwa”, upatrujacymi zagrozenia spotecznego
w formach spolecznej obecnosci tych pierwszych w obszarze ulicy. Obejmuje
wymiang¢ interakcji z napigciem pomiedzy podmiotami odmiennie definiujacy-
mi przyczynowosc, jak i celowosc¢ tej obecnosci. Dynamika komunikacji w tym
kontekscie odzwierciedla prawidlowosci komunikacji obarczonej pi¢tnem, ze
wzrostem interakcyjnego napiecia na skutek stopniowej redefinicji chlopakow
z dzielnicy z ,,podejrzanych” w ,,winnych”.

5. Spoleczna niejednorodnosé sasiedztwa i jej znaczenie
dla uczestnictwa spolecznego niektorych grup jego mieszkancow

Relacja pomigdzy ubostwem dzieci i mtodziezy a miejscem zamieszkania
jest przedmiotem wielu opracowan empirycznych.

Jedna z bardziej powszechnych koncepcji organizujagcych wyobrazenia zbio-
rowe o sgsiedztwach todzkich jest koncepcja ,,enklaw biedy”, wykorzystywana



99

w badaniach prowadzonych przez pracownikéw Katedry Socjologii Stosowanej
i Pracy Socjalnej UL*. Doceniajac ogromne znaczenie badan tego typu oraz be-
dac $wiadoma braku wptywu badaczy na niektore spoteczne konsekwencje ba-
dania, nalezy zwrdci¢ uwage na ich potencjalny efekt uboczny — ujednolicenie
wyobrazenia mieszkancow zubozatych 16dzkich spotecznosci lokalnych. Donio-
stos¢ tej kwestii uwydatnia sie, gdy na spotecznosci terytorialne spogladamy nie
przez pryzmat obiektywnych wskaznikow biedy, ale interakcyjnego wymiaru co-
dziennosci ich mieszkancow.

Dlatego tez jedna z podstawowych kategorii wyprowadzonych w toku mo-
jego badania okazata si¢ by¢ kategoria sgsiedztwa spolecznie niejednorodnego.
Wskazujac na potrzebe pielggnowania badan réznicujacych wyobrazenie spotecz-
ne todzkich sgsiedztw (w tym tych, zakwalifikowanych do enklaw biedy), zakre-
$la jednoczesnie obszar, w ktorym teoria generowana w badaniu moze znajdowac
swoje zastosowanie.

Pod pojeciem sgsiedztwa spotecznie niejednorodnego rozumiem maty, in-
frastrukturalnie zubozaty obszar zamieszkania, ktérego mieszkancy wspottworza
przestrzen komunikacji, ktorej dynamike znaczaco orientujg réznice pomiedzy
nimi w:

— stosunku wtasnosci do mieszkania (najemcy czynszowi, wtasciciele-czton-
kowie wspolnoty mieszkaniowej),

— znaczeniu sasiedztwa dla mieszkancow (uczestnicy, nieuczestnicy),

— perspektywie poznawczej (perspektywa Swiata swoich versus $wiata ,,0b-
cych”).

Réznice zdefiniowane powyzej decyduja o specyfice zycia spotecznego sa-
siedztwa, gdyz pociagaja za soba nierowny poziom wladzy formalnej i symbo-
licznej w spolecznym procesie dystrybucji przestrzeni materialnej sasiedztwa
pomiedzy mieszkancami. Zarysowanie interakcyjnej mapy sasiedztwa oraz syn-
tetyczna prezentacja negocjacji przestrzeni pomi¢dzy Badanymi a uprzywilejo-
wanymi nieuczestnikami wymagaty wprowadzenia w formalny i symboliczny
kontekst opisywanych dziatan. Ten zabieg pozwolit na zrozumienie mtodziezy
jako grupy nieuprzywilejowanej w sasiedztwie spotecznie niejednorodnym. Moz-
na wiec zaryzykowac teze, iz takie i podobne miejsca zamieszkania, marginalizu-
ja obywatelstwo niektorych grup swoich mieszkancow

Sasiedztwo niejednorodne jest kontekstem komunikacji chlopakow z dziel-
nicy zaburzonej stygmatyzacja — procesem zachodzacym w dwoch, wzajemnie
dynamizujacych si¢ ptaszczyznach: stygmatyzacji odsrodkowej i dosrodkowej —
procesow spotecznych zaburzajacych komunikacje (rys. 1).

% Badania te wydaja si¢ by¢ szczegdlnie znaczace ze wzgledu na ich longitudinalny i wielo-
aspektowy charakter, pozwalajacy poniekad monitorowac proces spotecznych zmian w zubozatych
todzkich spotecznosciach terytorialnych. Szerzej w: Warzywoda-Kruszynska, Grotowska-Leder,
1996; Warzywoda-Kruszynska, 1998, red. 1999; Warzywoda-Kruszynska, Jankowski, 2010.
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Rys. 1. Proces stygmatyzacji od$rodkowej i dosrodkowej grup podworkowych
chtopakow z dzielnicy w kontekscie sasiedztwa

Zrédto: opracowanie wiasne.

Stygmatyzacja od$rodkowa jest procesem interakcji pomiedzy wybranymi
grupami dzielnicy a reprezentantami ,,obcych z sgsiedztwa”. Ci drudzy, majac
uprzywilejowang pozycje spoteczng w sasiedztwie (gwarantowana wtadza for-
malng i symboliczng), za pomocg taktyk eliminacji minimalizujg przestrzen ma-
terialng sgsiedztwa bezkolizyjna dla grup dzielnicowych, a wigc tych, dla ktérych
jest ona spotecznie i biograficznie znaczaca. Mozna zaryzykowac teze, ze rela-
cje spoteczne w opisywanym sasiedztwie obrazuja komunikacje w przestrze-
ni formalnie i symbolicznie opanowanej przez uprzywilejowana mniejszo$¢
a faktycznie znaczaca dla nieuprzywilejowanej wiekszos$ci, ktora w sensie
formalnym (uczestnictwo we wspodlnocie mieszkaniowej) 1 symbolicznym (re-
prezentowanie mniejszosciowej perspektywy poznawczej i dyskryminowanych
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kompetencji komunikacyjnych) ma ograniczony wplyw na procesy decyzyjne
dotyczace sgsiedztwa. Minimalizacja przestrzeni sgsiedztwa dostgpnej grupom
podworkowym do strefy pograniczna sasiedztwa i ,,Swiata zewngtrznego” (bra-
ma, ulica etc.), bedaca efektem stopniowo zwiekszajacego si¢ napiecia interak-
cyjnego w kontaktach mieszanych o nieréwnym dostepie do witadzy, skutkuje
uruchomieniem mechanizmow stygmatyzacji dosrodkowej. Spoleczna bezko-
lizyjno$¢, jako cel dziatania grupy nieuprzywilejowanej, wtérnie sytuuje ich
w roli podmiotow zagrazajacych tadowi spotecznemu, ale tutaj juz w wymiarze
ogolnospotecznym, bo ulica to granica pomigdzy sasiedztwem a szerszym spo-
leczenstwem, reprezentowanym przez wybranych reprezentantéw ,,obcych” —
tych spoza sasiedztwa.

Stygmatyzacja dosrodkowa obejmuje interakcje wybranymi grupami §wiata
dzielnicy a reprezentantami ,,obcych spoza sgsiedztwa”. Ci drudzy, nie rozumiejac
faktycznych powodow obecnosci pierwszych w strefie pogranicza (wykluczenie
przez ,,obcych z sgsiedztwa’) oraz tego skutkéw (wyolbrzymienie interakcyjnej
warstwy w dzialaniu spotecznym podmiotow wykluczonych do strefy pograni-
cza), definiujg takie dzialania spoteczne w kategoriach zagrozenia, co zwigksza
napigcie w ich wzajemnych interakcjach, wyrazajac si¢ stosowaniem przez ,,0b-
cych spoza sgsiedztwa” taktyk eliminacji ze strefy pogranicza do wewnatrz sa-
siedztwa, czyli do przestrzeni zagrazajacej stygmatyzacja odsrodkowa. W sensie
symbolicznym czynnikami kontekstualizujagcymi stygmatyzacje dosrodkowa wy-
daja si¢ by¢ teorie profesjonalne, podzielane spotecznie przez ,,obcych spoza
sasiedztwa”, reprezentujacych instytucje edukacji i kontroli spotecznej, a ujaw-
niane w interpretacjach zachowania obywatela (policja), ucznia (nauczyciele czy
pedagodzy szkolni widzacy ich pod bramg) czy podopiecznego (np. kuratorzy),
stanowiac jednoczesnie uzasadnienie dla stosowanych taktyk eliminacji’.

Prezentacja sgsiedztwa, jako kontekstu dzialania spolecznego Badanych
w dziecinstwie i mtodosci, zogniskowata analize na procesach interakcyjnych,
ktorych dynamika i prawidtowosci wskazaty mi gldowny problem moich poszuki-
wan — pytanie o dynamike i granice uczestnictwa spolecznego Badanych, a tym
samym i o granice ich spolecznej nieobecnosci czy wykluczania.

Kategoria uczestnictwa spolecznego stata si¢ glowna w moim badaniu. Do-
prowadzily mnie do niej stopniowo wytaniajace si¢ jej podkategorie oraz wza-
jemne zwigzki pomigdzy nimi. Uczestnictwo spoteczne rozumie¢ odtad bede jako
aktywng obecnos$¢ podmiotu w okreslonej wspdlnocie symbolicznej, funkcjonu-
jacej w Scistym w zwigzku z pewnym dziataniem jej uczestnikow, ktorego efek-
tem, jak i gwarantem trwania jest wspolna perspektywa poznawcza, tworzona
i podtrzymywana przez nich w codziennych interakcjach. Stad granic uczestnic-
twa spolecznego Badanych poszukiwatam nie w jednostkach terytorialnych czy
funkcjonalnych badz w formalnym cztonkostwie — co zblizaloby prowadzona

37 Szerzej w: Granosik, 2006.
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analize do typowych, odsrodowiskowych wyjasnien spoleczno-pedagogicznych
— ale w efektywnej komunikacji’.

Przestrzen komunikacji, w ktorej podmiot spotecznie uczestniczy, jest jedno-
czesnie przestrzenia tworzenia tozsamosci spotecznej aktoréw spotecznych,
ktorzy — opierajac si¢ na kategoriach oceny ,,innego” i siebie — negocjujg w co-
dziennych interakcjach swoj obraz i status. Tozsamos¢ spoteczna powolywana
jest na drodze negocjacji spotecznych, poprzez gre tozsamosciami sytuacyjnymi
tak, by zblizy¢ si¢ w odbiorze spotecznym swojej osoby do intersubiektywnie po-
dzielanej/podzielanych, modelowej/modelowych tozsamosci (w przypadku §wia-
ta dzielnicy tozsamo$¢ niedajgcego sig), ktora w kontekscie jej rozpoznawalno$ci
1 obowigzywalnosci jest wysoko oceniana. To zapewnia podmiotowi satystfakcjo-
nujace przesunigcia w strukturze lokalnego pozycjonowania oraz determinowane
nimi przywileje. Konteksty, w ktorych jednostka powotuje interakcje z partnerami
podzielajacymi opanowang i wspottworzong intersubiektywna matryce znaczen
oraz ma wplyw na to, kim w nich jest, wyznacza¢ be¢da jej obszar uczestnictwa
spotecznego, w przeciwienstwie do kontaktow, w ktorych intersubiektywnos$¢ nie
jest wypracowywana.

Granice uczestnictwa spotecznego sg wigc poniekad granicami indywidual-
nymi. Wyznacza je w kazdej biografii ludzkiej przestrzen interakcji podmiotu
zorientowanych na zbudowanie intersubiektywnoS$ci, w przeciwienstwie do
przestrzeni interakcji zorientowanych na status quo badz poglebianie rozbiez-
nosci w przestrzeniach spotecznie niejednorodnych.

Przestrzenie o tych charakterystykach nazywac¢ bede — adekwatnie do ko-
lejnosci wyzej wymienionych — przestrzeniq uczestnictwa spolecznego, prze-
strzenia spotecznej nieobecnosci oraz przestrzenia wykluczania spolecznego.

Przyjecie tych kategorii (na pewnym etapie badania) za kluczowe dla kon-
ceptualizacji dynamiki przestrzeni interakcji Badanych w miejscu zamieszkania,
przy jednoczesnym juz towarzyszeniu im w innych pozasasiedzkich przestrze-
niach interakcyjnych, w ktorych dynamika wydawala si¢ poniekad odzwiercie-
dla¢ pewne prawidtowosci procesow interakcyjnych w sasiedztwie, w pierwszej
kolejnosci ukierunkowywato moja percepcje na poglebienie wiedzy o specyficz-
nosci i wewnetrznym zréznicowaniu dynamiki interakcji w przestrzeniach wy-
razonych tymi kategoriami. Zwazywszy na zatozenie komunikacyjnej natury
badanej rzeczywistosci, przy jednoczesnym, dyscyplinarnie uzasadnianym zain-
teresowaniem znaczeniem szeroko rozumianych instytucji edukacyjnych w zy-
ciu Badanych, dalszg analiz¢ ukierunkowywato jednocze$nie pytanie o dynamike

¥ Odwotuje si¢ tutaj do definicji §wiata spotecznego Shibutaniego, ktory okreslat go jako
kulturowy obszar, granice ktorego nie sa wyznaczone ani przez terytorium, ani przez formalne
czlonkowstwo, ale przez granice efektywnej komunikacji” (Shibitani, 1955: 566, za Kacperczyk,
2005: 167).
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przestrzeni interakcyjnych wspoltworzonych przez nich w pozasasiedzkich prze-
strzeniach interakcyjnych.

Dotychczasowa dokumentacja badanej rzeczywisto$ci szczegdlowo zapre-
zentowata dynamike interakcji Badanych z ,,obcymi z” i ,,spoza w sagsiedztwa”
— przyktadowej i pierwotnej dla analizy przestrzeni wykluczania spolecznego Ba-
danych, zarysowujac jednoczesnie spektrum partnerow, z ktoérymi interakcje pro-
wadzone byty we wzorach zarysowujacych prawidtowos$ci przestrzeni spoteczne;j
nieobecnosci czy uczestnictwa spolecznego.

Natomiast nastgpny rozdziat wprowadzi nas w interakcyjne bogactwo swiata
uczestnictwa spotecznego Badanych — dzielnicy.
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1. Wprowadzenie

Dotychczasowa analiza pozwala wnioskowac, ze przestrzen uczestnictwa
spotecznego w sasiedztwie spotecznie niejednorodnym (pierwszej znaczacej po-
zarodzinnej przestrzeni interakcyjnej wspottworzonej przez Badanych) ograni-
czata si¢ wlasciwie do Swiata swoich.

Brak poczucia sprawstwa w relacjach z ,,obcymi” wydawal si¢ sprzyjac
wzmacnianiu relacji ze swoimi, potegujac jednoczesnie podzielane przez nich
wyobrazenie ,,obcych”, jako niedostepnych czy nawet wrogich. W historii inte-
rakcji ze swoimi podmiot uzyskiwat wptyw na to, kim jest dla ,,innych”. Interak-
cje prowadzity bowiem do satysfakcjonujacych negocjacji tozsamosci partnerow,
w ktorych przebiegu uczyli si¢ oni siebie nawzajem na drodze obopdlnego dosto-
sowywania si¢.

Analiza interakcji w sgsiedztwie pozwolita wyabstrahowa¢ pewne typy part-
nerow interakcji sasiedzkich chlopakow z dzielnicy. Wérod nich to interakcje ze
swoimi wyznaczaly ich przestrzen zakorzenienia i obywatelstwa, w przeciwien-
stwie do interakcji z ,,obcymi”.

Organizacja efektywnej komunikacji pomi¢dzy swoimi — $wiata, ktorego
Badani sg uczestnikami, stanowi szczegétowy przedmiot niniejszego rozdziatu.
Bedzie on proba odpowiedzi w jezyku interakcji na pytanie o to, na czym zasadza
si¢ sita znaczenia dzielnicy w biograficznym uktadzie przestrzeni interakcji moich
Badanych. W bardziej ogolnej perspektywie jest to poniekad pytanie o specyfike
interakcyjnych kontekstow przestrzeni uczestnictwa spotecznego w odréznieniu
od kontekstow interakcji, uktadajacych si¢ w przestrzenie spotecznej nieobecno-
sci 1 wykluczania.

Biorac pod uwagg istnienie rozlicznych analogii spotecznej organizacji dziel-
nicy do koncepcji §wiata spotecznego Anselma Straussa, gdzie ,,$wiat spoleczny
rozwija si¢ poprzez codzienng komunikacje typowymi dla $wiata kanatami komu-
nikacyjnymi (communication channels), a poprzez uczestnictwo internalizowane
sa perspektywy podzielane przez grupy, na §wiat si¢ sktadajace” (Strauss, 1969),
w niniejszym rozdziale zaprezentuje¢ interakcyjne bogactwo $wiata swoich, rozu-
mianego jako swiat komunikacji.

W proponowanym opisie swoistosci Swiata pierwotnego uczestnictwa spo-
tecznego Badanych bede probowata uchwyci¢ pewne prawidlowosci negocjowania
jego tadu spotecznego, ktore ujawniaja si¢ we wzorach interakcji z udziatem jego
uczestnikow. W rekonstrukcji wzoréw ich przebiegu odzwierciedla si¢ zarowno
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obraz mikro, sprowadzony do proceséw rozwoju tozsamosci aktoréw spotecz-
nych, ale i obraz mezo — obraz Zycia pewnej spotecznej organizacji, pewnej
przestrzeni komunikacyjnej. Taka perspektywa pozwala na dotarcie do logiki ra-
cjonalnosci dziatania spolecznego reprezentantow dzielnicy w interakcjach we-
wnatrz tego Swiata w wymiarze ,,tu i teraz” oraz na zrozumienie mechanizméw
jego trwania w czasie i przestrzeni.

Zatem, dzielniceg stanowig interakcyjni partnerzy, postrzegajacy siebie i in-
nych zgodnie ze spotecznie podzielanymi w tym $wiecie kategoriami identyfika-
cji ,,innego” (modelowymi tozsamos$ciami spolecznymi) — niedajgcego si¢ badz
lapsa — 1 wyrazajacy to w dzialaniu. Aktorzy spoteczni prowadza tutaj prace nad
tozsamoscia, manewrujac tak tozsamosciami sytuacyjnymi, by w catosciowym
obrazie spotecznym wtlasnej osoby, konstruowanym w biograficznym przebiegu
swojego uczestnictwa w tym $wiecie, odzwierciedli¢ wtasnosci blizsze modelo-
wej tozsamosci spotecznej niedajgcego sie'.

Przyjmowanie okres$lonej tozsamosci sytuacyjnej w danym kontekscie po-
zwala na antycypacj¢ dzialania partnera interakcji. Wzajemnos$¢ perspektywy po-
znawczej staje sie¢ gwarantem ciaglosci w sposobach kategoryzowania ,,innego”
i konstruowania adekwatnych wzoréw odniesien do niego. Interakcyjna wymiana
z partnerami z dzielnicy jest w zasadzie bezkolizyjna, gdyz odbywa si¢ za pomoca
tresci przejmowanych i wspottworzonych przez jednostke w komunikacji ze swo-
imi, w trakcie naturalnego procesu stawania si¢ podmiotu, stad przyjmuje je on
za bezdyskusyjne. Partnerzy dziatajacy zgodnie z logika racjonalno$ci dzielnicy
mogag wiec liczy¢ na wzajemno$¢ dziatania swoich.

Wzajemnos¢, jako wiasnos¢ relacji ze swoimi jest dla nich bardzo znaczaca,
o czym $wiadczg ponizsze wypowiedzi.

D: — Ja Pani mowitem. Ja to rodzing walg. No ta dalsza, nie. I to z ojcem tez. Na kumpli moge
liczy¢, nie na nich.
AG: — Co jest bliskie dla ciebie? Kiedy si¢ czujesz dobrze na dzielnicy?

! Piszac o relacji pomiedzy tozsamoscia spoteczng a tozsamosciami sytuacyjnymi — zauwa-
zam pewne analogie w jej konceptualizacji do koncepcji ztozonosci jazni Hewitta, ktory stworzyt
ja z intencja poltaczenia zardwno sytuacyjnego, jak i transsytuacyjnego wymiaru tozsamosci (por.
Melchior, 1990: 247). J.P. Hewitt wyrdznit ,,jazn sytuacyjng” oraz wzglednie staty zbior przeswiad-
czen o sobie samym, czyli ,,jazn biograficzna” (1976: 82; por. Bokszanski, 1989: 21-22). Analizujac
,Jjazn sytuacyjng”, uzyskujemy tozsamos$¢ sytuacyjng (situated identity), sytuacyjny obraz sicbie
(situated self-image) oraz sytuacyjna samoocen¢ (situated self-esteem), natomiast; analiza ,,jazni
biograficznej” odsyta nas do tozsamosci (identity) jako cato$ci postrzegania przez jednostke swoje-
go miejsca w $wiecie, cato§ciowego obrazu samego siebie (self-image) oraz catosciowa ocen¢ jazni
(self-esteem). Analogicznie — z perspektywy partneréw interakcji z danym podmiotem — mozemy
mowic o sytuacyjnej tozsamosci spotecznej, czyli o sposobie postrzegania jednostki przez interlo-
kutora czy publiczno$¢ w konkretnej sytuacji, sposobie postrzegania jej cech (obrazie sytuacyjnym),
sposobie jej oceniania przez innych (ocena sytuacyjna), a w przypadku jazni biograficznej — o tozsa-
mosci spotecznej jako takiej w sensie jej miejsca w §wiecie spotecznym (social identity), jej obrazie
(image) 1 ocenie (esteem) (Hewitt, 1976: 82; por. Bokszanski, 1979: 21-22).
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R: — Kiedy stoimy w grupie. Wiesz, ze nikt nie podejdzie, nie bedzie niczego szukal. Jest
wtedy zawsze razniej, bezpiecznej w grupie. Ostatnio mi kolega opowiadat, ze na Limance® prze-
chodzit, chtopak i od razu dostat pytanie: — ,,Za kim jeste$?”. Odpowiedziat: — ,,Za LKS”. No to
tamci: —,,Skad?” Ten odpowiedzial — ,,L KS $rédmiescie”. A oni: —,,A my LKS Limanka”. I dostat.

Zatem dzielnica jest Swiatem bezpiecznym, bo przewidywalnym. Przewidy-
walno$¢ wynika ze specyfiki dzialania spotecznego swoich — dziatania opartego
0 zobowigzania.

Przewidywalno$¢ wydaje si¢ oznaczac jasno$¢ regut i wzajemnos¢, co wyda-
je si¢ uzasadnia¢ interpretacj¢ dziatania swoich w kategoriach koncepcji dziata-
nia opartego na wzajemnych zobowigzaniach. Poniewaz podmiot uczestniczacy
w okreslonym $wiecie spotecznym z jego perspektywy poznawczej czerpie od-
niesienia dla oceny innych i siebie samego i stuzag mu one do konstruowania re-
akcji spotecznych wobec ,,innego”, jak i odczytaniu oczekiwan spotecznych jemu
stawianych, podstawg organizacji catosci spotecznej tak konstruowanej wydaje
si¢ by¢ przewidywalno$¢. Uczestniczy¢ znaczy wigc przewidywac i by¢ przewi-
dywalnym, na czym zasadza si¢ spoiwo zycia spolecznego powotywanego w ra-
mach danej przestrzeni komunikacyjne;.

Drzielnica, majac jasny katalog symbolicznych odniesien, zakres$la rowniez
wachlarz lokalnie podzielanych rol, ktorych odgrywanie umozliwia mobilnos¢
w przestrzeni hierarchizujacej swoich, co pozwala konstruowang w niej lini¢
biograficzng ujmowac¢ w kategoriach indywidualnej kariery, bliskiej tutaj rozu-
mieniu Goffmanowskiej kariery moralnej® (Bokszanski, 1989; Goffman, 2011).
Kariera na dzielnicy, stanowiaca jedna z czastkowych karier podmiotu, wypetnio-
na jest dziataniami zmierzajacymi do zastuzenia na szacunek.

Weczoraj (dwa tygodnie po zamknigciu naszej wystawy) zadzwonila do mnie pani redaktor
jednego z programéw kryminalnych telewizji publicznej. Zaproponowata przygotowanie reporta-
zu o pracy z chtopcami i naszej wystawie. Celem program mito by¢ pokazanie telewidzom tego,
ze ,,w tej Lodzi cos si¢ jednak dzieje” w sferze ,,przestgpczosci nieletnich”. Mimo, Ze nie bylam tym
zainteresowana, ze wzgledu na zarysowany stygmatyzujacy kontekst programu, odtozytam odpo-
wiedz do momentu rozmowy z chtopcami, zeby wspdlnie podjac decyzje na drodze gtosowania. Ku

2 Limanka pochodzi od ulicy Limanowskiego, ktéra rozpoznawana jest przez Badanych jako
ulica niebezpieczna ze wzgledu na inna orientacje¢ klubowej identyfikacji — nie na Widzew a na LKS

3 Kariera moralna jest rozumiana jako ,,uregulowana sekwencja zmian, ktora pociaga za soba
zmiany w sferze jazni jednostek oraz w uktadzie ocen i kategorii stosowanych przez nig do osg-
dzania siebie i innych” (Goffman, 2011: 127). Jednostka w konkretnym momencie kariery potrafi
,.zrekonstruowac obraz przebiegu swojego zycia — przeszlosci, terazniejszosci i przysztosci — droga
selekcji, abstrahowania i znieksztatcen w taki sposob, aby osiagnac wizerunek siebie, ktory bedzie
mogta uzytecznie eksponowac w biezacych sytuacjach” (Goffman, 2011: 148). Kazda kariera beda-
ca fragmentem generalnej biografii jednostki zachodzi w okreslonych miejscach i realiach, co zde-
cydowanie nalezy uwzgledni¢ podczas analizy. Tak wigc osoba powotywana jest w efekcie doko-
nywanych zabiegow retrospekcyjnych, uwydatniana poprzez czastkowe kariery moralne jednostki,
bedace czescia jej trwajacej w czasie biografii, ktore to (kariery moralne) przebiegaja w zaleznosci
od réznorodnych warunkow 1 okolicznosci ustalanych spotecznie (Bokszanski, 1989, 169).



110

mojemu absolutnemu zdziwieniu trzech chtopcoéw zastosowato nacisk na grupe, by zaprezentowac si¢
W programie. Argumenty moje nie byly przemawiajace. Pierwsze glosowanie nie rozwiazalo sprawy,
ze wzgledu na rownowage gltosow. Dopiero w trakcie kolejnej debaty jeden z chtopcow podat argu-
ment odbioru ich na dzielnicy. Nie chodzito mu jednak, tak jak myslatam, o odbior w kategoriach
,.kryminalisty”, ale w kategoriach pucujgcego, gdyz koledzy z dzielnicy mogliby ustyszeé, ze ci mo-
wig o dzielnicy jako o miejscu kradziezy czy nudy. Obawa przed reakcja kolegdw z dzielnicy zmienia
wynik glosowania. W rozmowie z jednym z chtopcow, ktorzy zmienili stanowisko, ustysze potem:
D: — Przez jeden jaki$ program mogliby$my straci¢ caly ten szacunek.

Szacunek jako wartos¢ sama w sobie jest kluczowa dla reprezentantow
dzielnicy. Podmiot wypracowuje go w przebiegu swojej dzielnicowej kariery
konstruowanej w kontekscie relacji z tymi, z ktorymi sie¢ wychowywat, a dalej
w kontekscie dzielnicy jako takiej. Na szacunek zastuguje sie wtedy, gdy w prze-
biegu historii interakcji, prowadzonych w warunkach spotecznej kontroli dzielni-
¢y, chlopak wypracowuje karierg obrazujaca w percepcji wtasnej i innych kogo$
blizszego modelowej tozsamosci niedajgcego sie niz lapsa, co skutkuje osobista
historig satysfakcjonujacych go przesuni¢¢ w strukturze lokalnego pozycjonowa-
nia, wraz z konsekwentnymi przywilejami. Swoi od dziecinstwa uczg si¢ w kon-
taktach bezposrednich, jak i przekazach ustnych, lokalnych taktyk zdobywania
spotecznego uznania. Poprzez obserwacj¢ opanowujg rozroznienie rzeczy waz-
nych od nieznaczacych oraz normy regulujace postepowanie w tych pierwszych.
Obserwacja uczestniczaca pozwala im na rozumienie zwigzku pomigdzy wypra-
cowywang w tym konteks$cie karierg a udzialem w dystrybucji lokalnej puli pre-
stizu. Wymaga to od nich sprawnego wcielania si¢ w spotecznie rozpoznawane
tozsamosci sytuacyjne, co w konsekwencji prowadzi do uzyskania okre$lonego
obrazu w kontekscie grupy podworkowej, a dalej — w kontekscie dzielnicy per se.
Chtopak, negocjujac swoj obraz, konstruuje tozsamosci sytuacyjne (perspekty-
wa obiektywu wlasnego), a tym samym konstruuje swoje sytuacyjne tozsamosci
spoteczne (perspektywa obiektywu partnerdéw interakcyjnych i publicznos$ci), by
w caloksztalcie swoich interakcyjnych zmagan postrzegaé siebie, a jednoczesnie
by¢ postrzeganym w kategoriach wysoko waloryzowanej modelowej tozsamosci
spotecznej niedajgcego si¢. Spoleczna kategoryzacja, mimo ze jest procesem sta-
wania si¢, nie deterministycznego szeregowania, wydaje si¢ wyznacza¢ wzgled-
nie stalg pozycja spoteczna w $wiecie dzielnicy.

Ta, z reguly wieloletnia, praca interakcyjna daje poczucie zakorzenienia
w przeciwienstwie do obcosci w niestabilnym i nieprzewidywalnym $wiecie poza
dzielnicg. Konsekwentnie, z opisow Badanych wytania si¢ rOwniez antonim dziel-
nicy — $wiat ,,obcych”, ktory jest podstawowym elementem symbolicznym kon-
tekstualizujgcym dziatania swoich w przebiegu ich kariery na dzielnicy.

Za kazdym z reprezentantow swoich stoi okreslona historia, ktora utatwia jego
spoteczny odbior w catym przebiegu uczestnictwa w tym $wiecie. Spoteczny przekaz
tych historii, a wiec udokumentowanie spotecznej tozsamosci reprezentantow dziel-
nicy, przyjmuje czesto w komunikacji wewnetrznej postac lapidarna, acz wymowna.
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—Z tym, to lepiej nie zaczynaé. On jest spod [tutaj nr bramy, a w domysle nazwa ulicy — AG].
— Ten to niezly jest. Chyba z cztery lata miat, jak torby rwat...

— On kiedys to normalnie rodzing miat, ale strasznie chlal. Kto by wytrzymat?... [rozmowa
o jednym z bezdomnych, na co dzien wystajgcym na rogach].

Te prezentacje obrazujg kwintesencje kariery podmiotdw i przyjmujg dwie
formy: prezentacji historii poprzez odniesienie i prezentacji historii poprzez
opowiadanie.

Pierwsza realizowana jest na drodze posredniego wnioskowania o cechach
aktora na podstawie jego przynaleznosci do grupy reprezentujacej pewna kate-
gori¢ swoich. Mamy tu do czynienia z domniemaniem kariery podmiotu na pod-
stawie zatozenia koniecznego zwiazku jej przebiegu z przynaleznoscig do danej
grupy. Druga — definiuje histori¢ osoby jezykiem syntetycznego opowiadania,
ktére ujawnia okreslony profil kariery. Zréznicowanie tych historii miesci si¢
w granicach spotecznie definiowanych i warto$ciowanych wzorow karier indywi-
dualnych. Domniemanie historii na podstawie aktualnej przynaleznosci do okre-
slonej grupy, czy zdefiniowanie jej syntetycznym profilem indywidualnej kariery,
wtérnie stuzy interpretacji dziatania podmiotéw w wymiarze tu i teraz, ro6znicujac
znaczgco sposoby ustosunkowywania si¢ nawet do obiektywnie zblizonych ak-
tow podmiotow z odmiennymi historiami.

W wymiarze codziennego dziatania spolecznego w kontekscie publicznosci ze
$wiata dzielnicy budowanie indywidualnej kariery wymaga na wstepie rozpozna-
nia systemu klasyfikacji ,,innego” i przelozenia tej perspektywy na siebie samego,
co pozwala na antycypacje, jakosci odbioru spotecznego przez publicznos¢ i odpo-
wiednig, konsekwentng temu, codzienng juz prace nad wiasng tozsamoscig spoteczna.

Negocjacje tozsamosci spotecznej w §wiecie swoich zachodza wigc droga
przyodziewania i negocjowania autowizerunkow sytuacyjnych, ktore wpisane sa
w intersubiektywna matryce znaczen, co podlega ocenie ,,innych” w odniesieniu
do dwoch kluczowych modelowych kategorii tozsamos$ci spotecznych — lapsa
i niedajgcego. Dzielnica jest wigc przestrzenig efektywnej komunikacji, ktorej
podstawg jest wspolna perspektywa poznawcza podmiotdw, stanowigca matryce
odniesienia w codziennym dziataniu, konstruowanym z intencjg wypracowania
satysfakcjonujacych sytuacyjnych ujec osoby, ale przede z celem ich catosciowe-
go ulozenia si¢ w pozadany biograficzny wzor indywidualnej kariery na dzielnicy.
Mowa tu wlasciwie o kolejnej znaczacej cesze dzielnicy — jej przeksztatcalnosci,
sprowadzajacej si¢ do podatnosci na od-podmiotowa zmiane, co daje odczucie
indywidualnej mocy, ktére ujawnia si¢ najsilniej w pracy nad wtasng tozsamo-
$cig spoteczng, nabierajgc specyficznego znaczenia w codziennym doswiadczeniu
ograniczen materialnych i spolecznych w sgsiedztwie.
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Drzielnica jest wigc biograficznie znaczacym przewidywalnym i przeksztat-
calnym swiatem Badanych, ktéry mimo wewngetrznego zrdznicowania partnerow
interakcji i wzorow ich przebiegdow charakteryzuje si¢ typowoscia taktyk, powta-
rzalnych nie tylko w réznych sytuacjach, w roznych konstelacjach aktorow spo-
tecznych.

Analiza dynamiki dzielnicy — wariantéw tych taktyk, jak i warunkow stano-
wigcych o ich regularnosci (wspolnych cech kontekstow ich zastosowania) oraz
mechanizmoéw gwarantujgcych jej trwanie w czasie (wymiar wertykalny) i eks-
pansje przestrzeni materialnej poza sasiedztwem (wymiar horyzontalny), pozwola
nam zrozumie¢ jej kluczowe miejsce w hierarchii uktadow spotecznych Bada-
nych w przebiegu biografii.

Rozwazenie wyzej zarysowanych kwestii wymaga najpierw zaprezentowa-
nia poglebionego opisu dzielnicy, jako bytu tworzonego w interakcjach.

2. Rekonstrukcja interakcyjnych wzordw uczestnictwa
spotecznego w dzielnicy

Wachlarz zréznicowania interakcji w §wiecie swoich zakres$laja dwa kryteria:

— gaawansowanie uczestnictwa aktora w swiecie dzielnicy,

— partner interakcji w sqsiedztwie.

Przebieg dzielnicowych wymian interakcyjnych zasadniczo rézni si¢ w za-
leznos$ci od tego, czy sg one konstruowane przez aktorow spotecznych na etapie
wlaczania w Swiat dzielnicy, czy etapie zaawansowanego uczestnictwa w Swie-
cie dzielnicy, ktore to etapy stang si¢ przedmiotem szczegoétowego omowienia.

2.1. Wlaczanie si¢ w Swiat dzielnicy

Zrozumieniu wariantow i dynamiki przebiegu procesu wlaczania spoteczne-
go w $wiat swoich shuzy¢ moze poglebienie analizy jego kontekstu, ktorego klu-
czowym elementem jest grupa podworkowa.

2.1.1. Grupa podworkowa jako kontekst wlaczania si¢ w Swiat dzielnicy

Proces wlaczania si¢ w $wiat dzielnicy wigze si¢ z dziataniem Badanych
w okreslonej grupie podworkowej.

D: — Janie wiem, ale z R i M to sobie wrzucamy na ojcOw czy nawet na matki, a z innymi to nie.
Powyzszy fragment rozmowy z D wskazuje, ze mimo iz Badani uczestniczyli

w swojej biografii w zyciu réznych grup podwoérkowych, na tle dotychczasowych
najsilniej zarysowuje si¢ znaczenie grupy kolegdw z dziecinstwa. Wprawdzie
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grupa ta zostala wstepnie przedstawiona w poprzednim rozdziale jako grupa naj-
blizszych sobie kolegdw z sasiedztwa, to profil jej prezentacji ograniczony byt
celem odtworzenia dynamiki interakcji wykluczajacych chiopakow z dzielnicy
w procesie spotecznej dystrybucji przestrzeni wspdlnego miejsca zamieszkania.
Natomiast niniejszy rozdzial pokaze t¢ grupe, jako podstawowy kontekst spotecz-
nego ,,stawiania si¢” Badanych.

Stopniowa rekonstrukcja interakcji w grupie podworkowej moich Badanych?
ujawniala prawidlowo$ci pozwalajace zauwazy¢ analogi¢ do koncepcji grup
odniesienia A. Straussa (1969). Zgodnie z nia, grupy takie istnieja tylko dzigki
wspdlnym symbolizacjom swojego uczestnictwa. Wiele, jak nie wigkszo$¢ z nich,
jest klarownie wizualizowana w czysto symbolicznych terminach, bedac mniej
bezposrednio potagczonymi geografia czy biologig. Zdaniem Straussa, formalne
kryteria wyodrgbniania grupy nie wydaja si¢ by¢ tutaj wystarczajace. Stad defi-
niuje on pojecie grupy odniesienia jako jednej z tych grup, .,z ktorych pochodza
jego [aktora — AG] standardy, postawy i aspiracje statusowe. W wielu przypad-
kach grupy odniesienia sg grupami, ktorych cztonkiem dana osoba jest aktualnie.
Moze ona by¢ aktualnie cztonkiem jednej grupy, ale poprzez kontakt z postawami
1 aspiracjami innej moze robi¢ wszystko, azeby odnies$¢ siebie, swoje standardy,
aspiracje do tej grupy” (Strauss, 1969: 125).

Tak tez jest w przypadku Badanych, ktorzy pomimo przynaleznosci do indy-
widualnie réznych grup w swoim zyciu, to z pierwszg grupa podwoérkowsa tacza
znaczgce wydarzenia z dziecinstwa i najtrwalsze kontakty rowiesnicze. Odmien-
no$¢ tej grupy od innych grup odniesienia chliopakow z dzielnicy konsekwent-
nie znalazla odbicie w zréznicowaniu kategorii teoretycznych wyprowadzanych
w moim badaniu. Wérdd grup podworkowych wyrdzni¢ wigc mozna t¢ biogra-
ficznie podstawowa — grupe pierwotnego odniesienia — oraz kolejne — grupy
aktualnego odniesienia, ktére w wypowiedziach Badanych sytuowane byly
w roli czynnikdéw uzasadniajacych ich dziatania w okreslonym okresie zycia.

Grupa pierwotnego odniesienia jest miejscem spotkania dziecka z popula-
cja sasiedztwa. Tutaj w roli obserwatora lub w bezposredni doswiadczaniu uczy
sie roli aktywnego uczestnika wydarzen, uczy si¢ wariantow lokalnej popraw-
nosci, starajac si¢ z czasem jednoczesnie tworczo ja modelowac. W ramach gru-
py pierwotnego odniesienia rozpoczyna si¢ proces wlaczania w Swiat dzielnicy,
polegajacy na uczeniu si¢ w interakcyjnym dziataniu znaczen lokalnie podziela-
nych, jak i rozpoczgcie negocjacji swojego miejsca w Swiecie tymi znaczeniami
wyznaczanym?>.

* Rekonstrukcja tych prawidlowosci oparta byta nie tylko na materiatach obserwacyjnych
i wywiadach informacyjnych (wymiar czasu badania), ale i na wywiadach swobodnych docierajg-
cych do dziecinstwa Badanych.

5 Mozna wlacza¢ si¢ w zycie dzielnicy naturalnie (poczatek kariery w grupie pierwotnego
odniesienia w dziecinstwie), ale mozna tez intencjonalnie, rozpoczynajac od ukonstytuowanej
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Poniewaz komunikacja w grupie pierwotnej jest procesem, ktory zachodzi
w sposob nieprzerwany przez wiele lat ich Zycia, tozsamos¢ tworzona w jej kon-
tekscie staje si¢ podstawa odnoszenia si¢ do aktora nie tylko przez jej cztonkow,
ale 1 innych mieszkancéw. Z czasem bywa tak, ze nastoletnig grupe podworkowa
tworzg ci, ktorzy znaja si¢ od dziecinstwa, jak i inni, pochodzacy z innych grup
pierwotnego odniesienia. Mozna wiec powiedzie¢, ze w badanym sgsiedztwie
grupy aktualnego odniesienia dla niektorych swoich reprezentantow sa grupami
odniesienia pierwotnego. Poniewaz nastoletni rezydenci §wiata dzielnicy sa spo-
lecznie mobilni w jego granicach, stad grupy pierwotnego odniesienia staja si¢
z czasem dla innych grupami aktualnego odniesienia.

Analizujagc wypowiedzi Badanych o statosci i zmianach ich uczestnictwa
w zyciu roznych grup, zauwazytam pewna prawidlowos¢. Chlopak uczestniczy
w niej aktywnie do momentu wyboru przez niego konkurencyjnego, w stosunku
do wychodzenia na dwor, sposobu zagospodarowania czasu wolnego, powodo-
wanego najczesciej np. zmiang miejsca zamieszkania, podjeciem ci¢zkiej pracy,
zalozeniem rodziny etc. Dlugotrwalos¢ i systematyczno$¢ wspoétdziatania z kole-
gami z pierwotnej grupy odniesienia nie oznacza niezmiennosci jej sktadu, co dy-
namizuje jej spolecznie negocjowany tad. Tak jak porzucenie grupy powodowane
jest zazwyczaj momentami przetomowymi w zyciu czy naturalng kolejnoscia wy-
petiania ogolnospotecznie definiowanych rol, tak chwilowe porzucenie grupy
zwigzane jest najczgsciej ze znalezieniem atrakcyjnej grupy aktualnego odniesie-
nia. Wypowiedz D wydaje si¢ poniekad ten proces obrazowac:

D: — O! Pani zobaczy. Tam idzie Wiking i... To z nimi si¢ trzymal H wtedy, co ostatnio rozra-
bial. Oni dziataja wlasnie z K. Wszyscy.

AG: — Nie bedg si¢ teraz odwracaé, bo nie cheg, zeby widzieli. A datoby rade zatatwié, zeby
ktorys np. z nich ze mng pogadal?

D: — Nie ci to nie.

H przez kilka miesigcy zintensyfikowat uczestnictwo w nowej grupie podwor-
kowej, zwigzanej terytorialnie z innym sasiedztwem. Krotki czas oddzialywania
tej grupy odniesienia na H nie decydowal niestety o niskiej jego intensywnosci.
Trzymac si¢ oznacza spedza¢ wigkszo$¢ czasu w okreslonej grupie, wlaczajac sig
w jej styl dziatania podparty okreslonymi regutami. Grupy aktualnego odniesienia
sg wiec tymi, w ktorych Badani woluntarystycznie uczestniczg juz po socjalizacji
w grupie pierwotnego odniesienia, a ktorym przypisuje si¢ okreslong istotnos¢
przez ograniczony czas. Analiza wywiadow pokazuje, iz naturalnym dla chtop-
cow byly poszukiwania innych grup, ktére z czasem réznorodnie oceniajg. W ba-

juz grupy mtodych ludzi, ktérzy maja juz swoja wspolna historig, do ktorej pretendujacy stara si¢
dotaczy¢. Ten drugi wariant obrazuje inny, niz tutaj opisywany, wzor wiaczania w $wiat dzielnicy.
Szerzej omawiam t¢ kwestie w & 2.1.2.
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danej grupie chtopcow dla wigkszosci byla to grupa pierwotna, jakkolwiek dla
pewnych uczestnikéw petnita ona funkcje grupy aktualnie znaczacej od kilku lat.
Cechg identyfikujaca te grupe byta okreslona brama®.

W historiach Badanych grupom aktualnego odniesienia (inne grupy podwor-
kowe w najblizszym otoczeniu, koledzy z instytucji opiekunczo-wychowawczej,
w ktorej spedzili jakis fragment swojego zycia etc.) przypisywane byto duze zna-
czenie w interpretacji swojego dziatania, jak i wysoki poziom atrakcyjnosci.

AG: —No a jak to si¢ dzieje, ze taki Maniek to do odwalania potrzebowat tylko np. podkopy-
wania kolegi, a ty musiales$ i$¢ co§ mocniejszego zrobi¢? — Pytam D.
D: — Tak sig¢ robi, jakich si¢ ma kolegéw. Ja wtedy trzymalem si¢ wlasnie z takimi.

Integracja z aktualnie atrakcyjng grupg nie prowadzi jednak do zerwania wiezi
z kolegami z grupy pierwotnego odniesienia. Zmianie ulegaja proporcje pomiedzy
czasem spedzanym w poszczegolnych grupach, jak i przypisywana im atrakcyj-
no$¢. Chtopak, poszukujacy nowych odniesien, systematycznie jednak podtrzy-
muje kontakt z grupa pierwotng, petnigc funkcje pasa transmisyjnego w wymianie
wiedzy o obyczajnos$ci poszczegdlnych grup, z akcentem na przekazywanie takich
historii, ktore zapewnig rowniez jego atrakcyjnos¢ dla grupy pierwotnej. Rozliczne
opowiadania o nowych, réznych w stosunku do dotychczasowych, do§wiadcze-
niach grupowych, powoduja oddawanie jednostce obszernej przestrzeni interakcyj-
nej, a opowiadane historie ubarwiajg tresci codziennej wymiany prawdopodobnie
w obu grupach. Lojalno$¢ w ramach pierwotnej grupy odniesienia pozwala nawet
na omawianie wydarzen, ktore z r6znych wzgledow moglyby zaszkodzi¢ kolegom
z grupy odniesienia aktualnego, szczegoélnie, ze najczesciej poszukiwanie atrakcji
prowadzi jednostke do grup zapewniajacych silnie wrazenia.

Z reguty uczestniczenie w grupie pierwotnego odniesienia jest historig mniej
badz bardziej krotkotrwatych rozstan i powrotow, a ze wzgledu na znaczenie jej
przypisywane, systematycznos¢, jak i dtugi czas oddziatywania, wtasnie ta gru-
pa wydaje si¢ by¢ podstawowg agenda socjalizacyjng, w ktorej w gtownej mie-
rze zachodzi tworzenie, podtrzymywanie i wzmacnianie tozsamosci spotecznej

¢ W najblizszym otoczeniu wyznaczonych opisywanym wczesniej kwadratem ulic zlokali-
zowa¢ mozna kilka grup chtopcéw pod innymi bramami. Istnieje wige wiele grup mogacych by¢
grupami aktualnego odniesienia. Aktywno$¢ niektorych chlopcéw prowadzita ich do grup oddalo-
nych od miejsca zamieszkania, do ktorych wprowadzat ich np. kolega ze szkoty. Oprocz typowego
miejsca spotkan grupy te rozni czgsto charakter dzialalnosci. Niektore z nich, w przeciwienstwie
do grupy Badanych, sa lokalnie definiowane jako przestgpcze. Cztonkowie réznych grup znaja si¢
wzajemnie. W przypadku niektorych Badanych relacja z grupami popetniajacymi akty przestgpcze
byta pewnym etapem w biografii. Prezentowana w pracy teoria uczestnictwa spotecznego chfopa-
kow z dzielnicy zawgzona jest do podmiotow dziatajacych w grupach towarzyskich, niezadaniowych
(w tym przestepczych). Przypuszczam, iz mechanizmy konstytuowania grupowego fadu spoteczne-
go w grupach przestgpczych moga by¢ bardziej ustrukturyzowane. Im bardziej przedmiotowa jest
celowos$¢ dziatalnosci grupowej, tym wyzszy jest poziom jej organizacji, wlaczajac w to by¢ moze
dotkliwe sankcje za niezgodno$¢ zachowania z oczekiwaniami grupy.
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w $wiecie dzielnicy. Grupa ta oferuje okreslone kategorie interpretowania, typo-
logizowania dzialania innych i swojego, pozwalajac w ten sposob na negocjowa-
nie swojego obrazu w §wiecie swoich, jak rowniez i poza nim.

2.1.2. Konstruowanie tozsamosci spolecznej na dzielnicy

Na proces ten sktadajg si¢ taktyki negocjowania autoprezentacji sytuacyj-
nych stosowane sg przez osoby dopiero wchodzace w przestrzen komunikacji
dzielnicy, co rozpoczyna si¢ od pracy nad swojg tozsamoscia spoteczng w obregbie
jednej grupy.

Taktyki te réznicuje moment rozpoczecia kariery na dzielnicy. Tworzenie
tozsamosci moze przyjmowac format naturalny, kiedy dziecko rozpoznaje naj-
blizsze otoczenie i zaczyna w nim dzialaé, jako w pierwszym pozarodzinnym
srodowisku, jak i format intencjonalny, gdzie jednostka sama, z jaki§ powodow,
pragnie wiaczy¢ si¢ do zycia jednej z grup podworkowych.

Taktyki tworzenia tozsamosci w formacie naturalnym

Idziemy z D na spacer. Mija nas chtopiec w wieku okoto 7 lat
D: — Ten to jest niezly. Ze cztery lata miat i juz torby rwat. Starsi mu kazali. Ten podbiegat
i wyrywal, a ze nie miat sity, to dostawat od bab po glowie. I ptakat, bo nie wiedziat za co.

Ulice i lokalne podworka sg przestrzeniami zajmowanymi przez dzieci i mto-
dziez w r6znym wieku. Wspolne terytorium decyduje o tym, ze wigkszo$¢ z nich
wzajemnie si¢ identyfikuje — tak jak D identyfikuje swojego malego sasiada, ktory
w negocjacjach swojej tozsamosci ewidentnie stara si¢ odnosi¢ do wzorca dziata-
nia okreslonego typem niedajgcego sig.

Osadzenie chlopca w kontekscie tak zaprezentowanej historii wskazuje jed-
noznacznie na wysoka jego pozycje w $§wiecie swoich. Analizujac te¢ sytuacje,
trudno jest stwierdzi¢, czy dziatanie chlopca jest juz emanacjg obiektywnie ,,nega-
tywnej socjalizacji”, czy moze jeszcze typowym przejawem zabawy w Meadow-
skim tego stowa znaczeniu’.

7 Wedlug Meada, dziecko od urodzenia uczy si¢ znaczenia gestow, postugiwania si¢ nimi,
celem zaspokojenia swoich potrzeb i odczytuje gesty innych, zeby zrozumiec ich reakcje. Zdolnosé¢
wchodzenia w rolg innego (role-taking), b¢dace warunkiem dziatania spotecznego, jest poczatkowo
ograniczona. To poczatkowe stadium rozwoju Mead nazwat zabawa. Dziecko potrafi tylko przyj-
mowac czyjes role, przyjmowacé naraz punkt widzenia tylko jednej osoby. Stad zabawa jest etapem,
w ktorym dziecko nasladuje role 0séb z najblizszego mu $rodowiska. Mechanizm zabawy opiera
si¢ na przyjmowaniu przez dziecko rol, co sprowadza si¢ do posiadania przez dziecko bodzcow
wywolujacych okreslong grupe reakcji. Reakcje te organizowane sg w pewna catos¢. Glownym
mechanizmem ksztattowania si¢ osobowosci jest przejmowanie roli. Dalej, wraz z rozwojem osob-
niczym, jednostka wchodzi w etap ,,gry”. Dziecko nabiera zdolnosci do wchodzenia w role ré6znych
partneréw interakcji, przyjmowania ich punktu widzenia i przewidywania odpowiedzi, stajac si¢
jednoczesnie partnerem interakcji z samym soba. Z czasem zakres dziatan interakcyjnych si¢ roz-
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Taka hipoteza zdradza mojg interpretacj¢ socjalizacji w sasiedztwie w ka-
tegoriach migdzypokoleniowego spotecznego przekazu pewnych wzorow dzia-
fania, opartych na lokalnej perspektywie poznawczej, tworzonej w komunikacji
przez jakas$ czes¢ populacji sasiedzkiej, gdzie motorem dziatania jest wzajemne
odzwierciedlanie. Zjawisko to opisali Luckmann i Berger, podejmujac za Me-
adem, kwesti¢ powotywania jednostki do zycia jako odrebnej psychospotecznej
catosci poprzez identyfikowanie jej przez innych (Bokszanski, 1989: 206). Wza-
jemne odzwierciedlanie jest procesem relacji miedzy identyfikacja przez innych
i samoidentyfikacja, czego elementem staje si¢ ,,uogolniony inny” powstaly na
skutek wielokrotnych identyfikacji jednostki przez jej ,,znaczacych innych” (Bok-
szanski, 1989: 207).

Ponizsza sytuacja wydaje si¢ taki proces obrazowac.

Tramwajem obok mojego balkonu przejezdzaja J. i jego kolega. Chiopcy — okoto 11 lat, be-
dacy w drugim wagonie, bardzo silnie staraja si¢ nim poruszaé. Skaczac po $Scianach, czy szarpiac
barierkami. Co pewien czas podbiegaja do okna i krzycza,

—J..¢ LKS!

Wysiadajg z tramwaju i podbiegaja do chtopcéw w wieku moich Badanych (z ktorych jeden
jest identyfikowany jako ten, ,,co si¢ da zabi¢ za Widzew”) i zywiolowo relacjonuja:

Wsiedlismy przy W. [jedna z ulic sgsiedztwa — AG] i dawaj, najezdzamy na LKS, a tam ,,Ma-
linowscy” (bracia rozpoznawani lokalnie za niebezpiecznych kibicoéw LKS)) 1 inni stoja i patrza.
A my dalej!...

J: — Zara jeszcze raz pojedziemy.

Starsi koledzy nie komentuja, uSmiechaja si¢ tylko z akceptacja.

Interakcja pomigdzy reprezentantami najmtodszych mieszkancow a starszy-
mi nie tylko wydaje si¢ uzasadnia¢ powyzsza tezg, ale egzemplifikuje elementy
spotecznie wypracowanych taktyk ,,oddziatywania migdzypokoleniowego”, ktore
wydaja si¢ wpisywaé¢ w logike teorii socjalizacji Meada, z jej akcentem na role
fazy zabawy w wyuczeniu okreslonych dziatan. Teze t¢ egzemplifikuje rowniez
ponizsza wypowiedz H.

H: — Wie Pani, ja to kradlem juz jak miatem ze cztery lata. Tutaj mnie podsadzali, bo tylko ja
si¢ miescitem w okienku w kiosku.

Dziatanie dziecka do momentu uzyskiwania zadowolenia z jego efektow
w sferze komunikacji z innymi znaczacymi, a dalej uzyskiwania poczucia spraw-
stva w kontrolowaniu wlasnego odbioru spotecznego i konsekwentnej mu po-

szerza, wzrasta samo$wiadomos¢ i swiadomos¢ istnienia ré6znych modeli dziatania. Umownie faza
ta konczy si¢ w momencie stworzenia przez dziecko wlasnej koncepcji siebie, ktora nie jest zalezna
od aktualnych partnerow interakcji — czyli kiedy powstal uogélniony inny. Od tej pory dziecko
przejmuje nie tylko role innych partnerow interakcji, ale ogélna perspektywe, pewna ,,wspdlnote
postaw”(odniesienie do wartosci, postaw przekonan, a w niniejszym badaniu do struktury symbo-
licznej). Szerzej w: Mead, 1975.
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zycji spotecznej, ukierunkowane jest poczatkowo na przyjemnos¢, pozytywny
odbior partnerow interakcji i emocje zwigzane z czynem. Na tym polega uczenie
si¢ przez zabawg. Dziecko opanowuje technike dziatania, dalej uczy si¢ sposobu
postrzegania tego dziatania, jak i sposobu, w jaki dany czyn staje si¢ dla niego
przyjemny. H, jak i bohaterowie powyzszych sytuacji, integrujac si¢ z pewnymi
grupami sgsiedzkimi, wydaja si¢ dorasta¢ do opisywanych dziatan zgodnie z eta-
pami modelu socjalizacji Meada. Nauczeni przez starszych czynno$ci operacyj-
nych, zyskujacy ich akceptacje po danej czynnosci — czemu towarzysza emocje
(innych i swoje) — zyskuja poczucie sprawstwa. Kolejno takie, czy inne — lokalnie
akceptowane — dziatania sg przejmowane w interakcyjnych grach, w ktorych jed-
nostka uczy si¢ Sciezek dzialania poprzez wejscie w rol¢ kazdego z partnerow.
Uczy si¢ tez ich lokalnie budowanych i jednostkowo reprezentowanych w inte-
rakcjach uzasadnien, ktore z czasem bedzie stosowat niezaleznie od nieobecnosci
partnerow interakcji, w ktorych je opanowal.

H: — Ja Pani powiem... Jak kradlem, to nie tak, ze nie miatem co je$¢ akurat. Ja lubilem te
emocje. — ze szczeroscig komentuje swoja przesztos¢ H, ktory majac 15 lat deklaruje, ze od ponad
pot roku nie kradnie.

Od okradania kiosku do niniejszej refleksji w czasie badania mingto ponad
10 lat. Wigkszos¢ tego czasu chlopiec spedzit w jednym z domow dziecka, a kolej-
no w dwoch placowkach opiekunczo-wychowawczych dla dzieci z zaburzonym
zachowaniem oraz na ucieczkach. W kolejnych diagnozach chlopca systematycz-
nie pojawia si¢ informacja o ,,skfonnosciach do kradziezy”, a dalej dokumentacja
sadowa potwierdza rozliczne kradzieze a nawet rozboje przed 15. rokiem zycia®.
Przezwisko chtopca jest rozpoznawane w kilku 16dzkich komendach. Modelowo
wrecz przebiegajacy proces spotecznego uczenia si¢ wzoru dziatania, w ktorej
uczenie si¢ taktyki jest potaczone z uczeniem znaczenia i emocjami, skutkuje sil-
nym wzmocnieniem tej formy dziatania w repertuarze interakcji H, gdyz ludzie
wydaja si¢ dobrowolnie uczy¢ zachowan, ktore sg dla nich znaczace’.

Rozumienie procesu wlaczania w §wiat dzielnicy przez pryzmat innych zna-
czacych wydaje si¢ obrazowaé sposob rozumienia koncepcji innego znaczace-

8 Dane z dokumentow sadowych udostepnionych mi jako opiekunowi prawnemu.

% Niniejsze spostrzezenia sa spojne z wnioskami Howarda Beckera badajacego osoby palace
marihuang, celem zobrazowania przestanek interakcyjnych podejs¢ do dewiacji. Na przyktadzie
palacych marihuane (najpierw zabawa, pdzniej opanowanie techniki, dalej uczenie si¢ odczu¢ i spo-
sobow uzyskania zadowolenia z tej aktywnosci) Becker twierdzi, ze ludzie stajg si¢ dewiantami,
poniewaz tego chca. Wyuczenie techniki okre$lonej aktywnosci oraz pozytywnego znaczenia przy-
pisywanego jej w grupie czyni ja atrakcyjna, niezaleznie od oceniania jej przez innych spoza grupy
zabawowo-treningowej jako aktywno$¢ dewiacyjna. Wyuczone znaczenie dla danej aktywnosci po-
woduje przypisanie jej tego znaczenia przez jednostki nawet juz poza grupa. Analogicznie mozna
interpretowac socjalizacje do niektorych aktywnosci grupowych i indywidualnych, ktérych chtopey
uczyli wérdd swoich od dziecinstwa. Szerzej w: O’Donnell, 1989.
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go przez Bergera i Luckmanna', zgodnie z ktorg zrodta znaczen w socjalizacji
dziecka poszukiwaé nalezy w jakosci jego innych znaczacych. W relacji z nimi
realizowana jest okreslona kariera, przez ktorej pryzmat jednostka jest przez dane
srodowisko definiowana. Sg to osoby kluczowe dla okresu socjalizacji pierwotne;j
podmiotu. Zdaniem Bergera i Luckmmanna, inni znaczacy sa narzuceni jedno-
stce, a definicje sytuacji przedstawiane jej przez nich stajg si¢ dla niej obrazem
rzeczywistosci obiektywnej. Inni znaczacy wybierajg pewne jego [$wiata spolecz-
nego — AG] aspekty stosownie do wlasnego umiejscowienia w strukturze spotecz-
nej, a takze ze wzgledu na wilasng jednostkowa szczego6lnosé, wynikajaca z ich
biografii. Do jednostki dociera $wiat spoteczny przefiltrowany przez ten podwdj-
ny obraz. Tak wigc dziecko klasy nizszej nie tylko przyswaja sobie spojrzenie na
swiat spoleczny typowe dla tej klasy, ale takze szczegdlny koloryt tego Swiata
przekazany mu przez rodzicéw (czy inne osoby, ktére decydowaty o jego socja-
lizacji pierwotnej) (Berger, Luckmann, 1983). Inni znaczacy sg nie tylko tymi,
ktorych postepowanie staje si¢ przedmiotem nasladowania, ale i1 tymi, ktorzy od-
powiadaja za pierwszg definicje¢ tego $wiata z dostegpnymi w nim sytuacjami, jak
i obszarami niedostgpnymi, wyznaczajacymi zakres braku umiej¢tno$ci spolecz-
nych juz w tym okresie zycia. Pierwotna wiedza o sobie jest budowana na podsta-
wie tego, jak odnosza si¢ do jednostki inni znaczacy, stad jednostka staje si¢ tym,
za kogo uwazaja ja w kontaktach z nig jej znaczacy inni. O tym, jak inni znaczacy
oddziatuja na opanowywanie i podtrzymywanie nowych dziatan interakcyjnych,
$wiadczy fragment rozmowy z jednym z Badanych.

AG: — Kontakty z kolegami w dziecinstwie?

Z: — Jak bylem mtodszy, to zawsze bylem taki spokojny, cichy, na podworku bylem zawsze
jako jeden z najmlodszych z dzieciakoéw. K wtedy chyba nie bylo, zawsze mialem starsze towa-
rzystwo o 5 czy ile$ lat, zawsze bylem w sumie troch¢ takim popychaczem, zawsze staratem si¢
przypodoba¢ kolegom.

AG: — Jak kazdy...

Z: — Bylem mniej tolerowany, tak mi si¢ wydaje.

AG: — Dlaczego tak myslisz?

Z: — Zawsze mnie chyba wystawiali starsi koledzy na co$.

AG: — Co to znaczy wystawia¢ na co$???

Z: — Wystawiali, czyli namawiali do czego$ zlego, to oni nigdy nie robili tylko zawsze mnie
wystawiali.

AG: — A co to bylo np.?

Z: — Cigzko mi teraz to okresli¢, np. jak jakie$ wyrwy czy jakas kradziez.

AG: — A ile miate$ wtedy lat, jak takie rzeczy zdarzatly, zaczynaty si¢ zdarza¢?

Z: — 14 lat jakos$ tak.

AG: — Stosunkowo pdzno jak na naszg dzielnicg (Smiech).

Z:—Tak

AG: — A oni ile mieli lat?

Z: — Oni mieli po jakie$ 17, 18 lat.

10 Koncepcja innego znaczacego dopetnia myslenia w kategoriach modelu socjalizacji Meada,
jakkolwiek w analizie przyj¢tam jej wariant definicyjny za Bergerem i Luckmannem (1983).
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Dla H osoby biorace z nim udziat w okradzeniu kiosku byly wtasnie perso-
nalnie znaczace, tak jak w opisanej historii znaczacy dla Z byli starsi koledzy.
Grupa starszych, oferujaca udzial w opisywanych wydarzeniach, dawata jedna
z wielu form instruktazu. Zauwazenie adekwatnosci i nadgorliwosci chtopcow
w swych dziataniach miata warto$¢ nobilitujaca w budowaniu ich obrazu spotecz-
nego, co kierowato doborem $rodkow dalszej interakcyjnej wymiany. Im silniej
kandydat pracuje nad wizerunkiem, tym szybciej jest zauwazany przez starszych
(cztonkow grup starszych etc.) i szybciej pozyskuje dostep do przywilejow wyni-
kajacych z faktu bycia juz rozpoznawanym.

Widzg J (V klasa szkoty podstawowej) pod bramg. Rozmawia z P [III gimnazjum — chtopcem,
ktory nie wystaje pod brama, trenuje wschodnie sztuki walki, w grupie nastawiony na sukces, rywa-
lizujacy, przez niektoérych odrzucany, ,.$wiruje, ze wszystkich pobije, ze jest niby taki boss” — AG]
Ogladaja jaki$ plakat. J, majacy na sobie szalik RTS Widzew, zwija plakat i si¢ zegnaja. Chwilg jesz-
cze rozmawiaja pod brame¢. W tym momencie brameg mija chlopak, ktdrego nie znam. Jest starszy
nawet od P. Chlopak, do§¢ szybko mijajac tamtych, wyciaga i podaje dton P. Dalej rzuca spojrzenie
na J, ktoérego postawa wskazujaca na gotowos¢ podania dloni — nie do konca chyba przez tamtego
rozumiana — powoduje jednak podanie dtoni rowniez J.

Powyzsza sytuacja wskazuje, iz bycie rozpoznawanym przez starszych daje
nie tylko okre§lone zmiany w statusie we wilasnej grupie odniesienia, ale i szanse
na wysoki status poza nig. Uczy tym samym wzordéw dziatania, ktore si¢ spraw-
dzity i daly poczucie sprawstwa, a dalej przewidywalnos$¢ skutkow wiasnego
dzialania w $wiecie swoich.

Dobdr powyzszych cytatdéw nie miat wskazywaé, iz migdzypokolenio-
wo przekazywane spotecznie wzory dziatania funkcjonuja tylko w obszarach
graniczacych z obiektywnym bezprawiem. Wrastanie w §wiat swoich jest bo-
wiem przejmowaniem wzoréw wspoélnej zabawy, niekoniecznie pedagogicznie
zagospodarowanego czasu wolnego, jak i wzorow lojalnosci i pomocy innym.
Niemniej jednak w tak postrzeganym kontekscie radzenia sobie w zyciu i popu-
larno$ci niepokojacych pedagogicznie ,,zabaw na manowcach” nasuwa si¢ hipote-
za o facylitacji kariery przestgpczej poprzez pozyskiwanie wprawy w dziataniach
noszacych znamiona przestgpczych, niezaleznie, iz poczatkowo popetianych
w ramach zabawy czy zmagan statusotworczych'.

' Mechanizmy interakcyjne wczesnej socjalizacji sprzyjajace karierze dewiacyjnej anali-
zowal Sutherland, dowodzac t¢ hipotez¢ w swojej teorii zréznicowanych skojarzen. Zgodnie z ta
teorig u 0sob wchodzacych w interakcje z innymi aprobujacymi symbole, znaczenia czy definicje
dewiacyjne, takie wzory zaczynaja dominowac nad niedewiacyjnymi. Spotkanie z takimi nastawie-
niami, szczegdlnie we wezesnym okresie zycia, a takze w zwielokrotnionych interakcjach z innymi
znaczacymi, skutkuje sktonnos$cia do takich zachowan, czego wydaje si¢ dowodzi¢ uwiktanie prze-
stepcze niektorych Badanych (Turner, 1998; O’Donnell, 1989). Co wydaje si¢ by¢ wazne dla ni-
niejszych badan, Sutherland, szukajac argumentow dla swojej tezy, jako socjolog miasta, zauwazyt,
ze przestepczos¢ w miescie czgsto koncentruje si¢ w pewnych obszarach, ulicach czy np. rodzinach.
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W przypadkach powyzej opisywanych wiaczanie w $wiat swoich zachodzi
naturalnie, gdyz stanowig oni pierwszy pozarodzinny kontekst, w ktérym dziecko
uczy si¢ dziata¢ z innymi, szczegdlnie z rowiesnikami wspottworzacymi z nim
grupe pierwotnego odniesienia. Bedac jej cztonkiem, dziecko podpatruje innych
znaczacych — starszych. Przejmujac lokalne wzory dziatania skutecznego, osiaga
okreslony odbidr spoteczny, zarysowujac profil indywidualnej kariery, ktora staje
si¢ odniesieniem dla oczekiwan stawianych jemu przez siebie samego, jak i przez
innych.

W takim kontekscie jednostka socjalizuje si¢ do roli swojego, a negocjacje
tozsamos$ci w pierwotnej grupie odniesienia sg etapem, ktory orientuje szanse
nieletnich na uczestnictwo w okreslonych — innych od pierwotnej — grupach od-
niesienia, do ktorych wiacza si¢ juz z pewnym obrazem wlasnej osoby, wypraco-
wanym w grupie pierwotne;.

Taktyki tworzenia tozsamosci w formacie intencjonalnym

Proces statusotwoérczy przebiega inaczej w przypadku osob, ktore z wyboru,
nie z tytutu biograficznego uwiktania od czaséw dziecinstwa, dotaczajg do kto-
rej$ z grup podworkowych. Z reguty osoby takie zainteresowane sg np. okreslong
grupg nastolatkdéw, a pierwszy ich kontakt z takg grupa powodowany jest znajo-
moscia jej reprezentanta.

Wiaczanie si¢ do grupy rozpoczyna proces rozpoznania ,,nowego”’, odbywa-
jacy sie w podejrzliwym kontekscie swiadomosciowym'2. Atrybuty jemu przy-
pisywane sg sktadowymi jednego z lokalnie rozpoznawanych typoéw tozsamosci
spotecznej — lapsa lub niedajgcego sie. Elementami znaczacymi dla wstepnej
identyfikacji partnera wydaja si¢ by¢: pozycja osoby wprowadzajqcej w grupie,
rekwizyty statusotworcze kandydata oraz wybor taktyki wlqczania sie do grupy.

Najtrudniejsza jest sytuacja osoby, ktéra sama, bez poparcia kogo$ z grupy,
stara si¢ o jej akceptacj¢. Musi ona stawi¢ czota w walce o przyznanie jej satys-
fakcjonujacego statusu przy braku sprzymierzencéw. Sukces zalezy od odpowied-
niego doboru srodkéw i metod przekonywania grupy do siebie oraz udowodnienia

Zgodnie z powyzszym, osoby rozwijajace si¢ w $rodowiskach, w ktorych bardziej powszechnie
obowiazuja obrazy, symbole, definicje zwigzane z czynami antyspotecznymi, tatwiej wchodza w in-
terakcje dewiacyjnie zorientowane, czego rezultatem jest znieksztatcanie definicji akceptowanego
zachowania poprzez utrwalenie w §wiadomosci okreslonych wzoréw zroéznicowanych skojarzen.
Zdefiniowanie ich jako dewiantow jest kolejnym krokiem w takiej karierze. My$lenie takie wydaje
si¢ by¢ spdjne z podejsciem ekologicznym, gdzie dowodzona jest zalezno$¢ pomiedzy przestepczo-
$cig a dorastaniem w miejskim, zubozonym czy spotecznie zaniedbanym sasiedztwie. Powyzsza
konstatacja wydaje si¢ zarysowywac inne spojrzenie na procesy analizowane w moim badaniu,
wyznaczajac ciekawe tropy poszukiwan badaczom.

12 Koncepcja kontekstow §wiadomosciowych zostata wprowadzona w analizie juz wczesniej,
przy rekonstrukcji procesu dystrybucji przestrzeni materialnej sasiedztwa. Patrz rozdzial II & 2.3
niniejszej pracy.
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adekwatnosci kompetencji do pozadanego obrazu spolecznego, ktorego zarys
ujawniany jest przyoblekanymi tozsamos$ciami sytuacyjnymi. Co ciekawe, nie-
zaleznie od problemow finansowych dotykajacych wigkszos¢ Badanych chtop-
cow, postugiwanie si¢ atrybutami finansowymi, jako §rodkiem prezentacji siebie,
skutkowato wprawdzie zainteresowaniem i podtrzymaniem interakcji, ale w efek-
cie dawato niski status w grupie i z reguty krotki czas uczestniczenia w niej.

M: — Taki tu do nas jeden przychodzit. Taki laps, ale jak chciat stawia¢. Ale p6zniej si¢ zmyt,
bo miat dos¢.

Atrybuty finansowe staja si¢ ceche atrakcyjnag dla grupy na krotki czas. Jesli
cecha ta nie bedzie wsparta przymiotami pozgdanymi w tozsamosciowej grze,
trudno jest osobie zachowac¢ satysfakcjonujaca pozycje pod naporem zaostrzaja-
cych sie z czasem taktyk testowania.

Korzystniejsza jest sytuacja osoby wprowadzanej do grupy przez innego
czlonka. Status osoby wprowadzajacej staje si¢ pryzmatem, przez ktdry formuto-
wane s3 oczekiwania wobec rekruta, okreslone jakoscig tozsamos$ci przypisanej
mu analogicznie do kolegi go wprowadzajacego. Jakkolwiek, ,,ochrona” osoby
wprowadzajacej dziata tylko na poczatku relacji. Dalej osoba sama rozpoczyna
zmagania negocjacji, uzywajac réoznych taktyk. Jedng z nich jest wyczekiwanie
na sytuacje statusotworcza, w ktorej moze zaprezentowac swoje silne strony.
Czas oczekiwania na sprzyjajaca aur¢ jest zagospodarowany przez niego spoj-
ng pracg nad wizerunkiem ,,indywidualisty”, ktéremu nie jest potrzebna szybka
identyfikacja i konsekwentne jej zaszeregowanie, gwarantujgce dziatanie wedtug
przewidywalnego wzoru. Podejmuje on gre, w ktorej nienarzucajacy si¢ styl by-
cia, baczne obserwowanie innych, nieposzukiwanie sprzymierzencow interakcyj-
nych budza u reszty grupy intrygujace zainteresowanie. Jest to gra ryzykowana,
rodzaca interakcyjne napigcie, a tym samym narazajaca na skumulowang atencje
grupy w momencie przejmowania inicjatywy przez rekruta. Spektakularnos¢ ta-
kiego dziatania (np. odpowiednio degradujacy innego partnera komentarz, ale na
tyle delikatny, zeby nie doprowadzi¢ do momentu bezposredniej konfrontacji, za-
proponowanie niezwykle atrakcyjnej formy dziania sie itd.), otwiera mu Sciezke
prowadzaca do wypracowania satysfakcjonujacego wstepnego zaszeregowania,
ktore bedzie probowat podtrzymac w czasie.

Inng taktyka jest zdefiniowanie siebie wprost poprzez zaproponowanie
okreslonego rodzaju wspolnej aktywnosci (np. zaproszenie do bakania) czy opo-
wiedzenie historii, w ktorej rola opowiadajgcego ma znaczenie autodefinicyjne.

Niezaleznie od sposobu wejscia osobnika do grupy i jakosci rozpoczetej gry
tozsamosciowej, uznanie jej przez publiczno$¢ grupy poprzedza caly arsenal tak-
tyk weryfikacyjnych. Proces wlaczania do grupy aktualnego odniesienia rozpoczy-
na si¢ bowiem testowaniem, czyli takim budowaniem scenariuszy interakcyjnych
przez cztonkéw grupy, jak i przez samego zainteresowanego, ktore pozwalaja na
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jego wstepne zaszeregowanie spoteczne. Weryfikacja spowoduje zmiang kontekstu
swiadomosciowego interakcji. Potwierdzenie badz obalenie okreslonego obrazu
staje si¢ podstawag okreslonego statusu, a dalej podstawg odczytywania intencji
dziatania osoby w budowanych z jej udziatem dalszych interakcjach.

Od tej pory osoba ma juz pewng histori¢, skutkujaca grupowym zakorzenie-
niem. Aktor nie jest zwolniony z dalszych negocjacji tozsamosci, ale jest to juz
praca z uwzglednieniem okre$lonego obrazu, ktérego podtrzymanie badz obale-
nie staje si¢ przestanka lezaca u podstaw przysztych interakcji.

2.2. Interakcyjny wymiar zaawansowanego uczestnictwa spolecznego
w dzielnicy

Intensyfikacja procesu testowania maleje wraz z czasem dzialania w kontek-
Scie grupy, a stato$¢ formutowanych wobec jednostki oczekiwan wskazuje na jej
umiejscowienie w kontekscie grupy z okreslona w niej identyfikacja. Podejrzliwy
kontekst swiadomos$ciowy przechodzi w kontekst otwarty (Glaser, Strauss, 1964).
Niezaleznie, czy u podstaw tej identyfikacji lezy kilkuletnia wspdlna historia, czy
krotkotrwaty, ale dynamiczny proces wigczania si¢ do nowej grupy odniesienia,
interakcje zorientowane na tworzenie statusu plynnie przechodza we wzma-
cnianie lub podtrzymywanie tozsamo$ci spotecznej. Odmienno$¢ odnoszenia
si¢ do podmiotu wydaje si¢ wskazywac na zmiany w spotecznym usytuowaniu
podmiotu i zaawansowaniu uczestnictwa w §wiecie swoich. Dziatania podmiotu
nastawione na wzmacnianie lub podtrzymywanie tozsamosci spolecznej polegaja
na systematycznym nasycaniu swojego odbioru spotecznego w grupie odniesienia
takimi tozsamos$ciami sytuacyjnymi, ktore umozliwiajg potrzymanie satysfakcjo-
nujacego odbioru spotecznego (casus zadowolonych jako$cig wstepnego zasze-
regowania) badz jego wzmocnienie (casus niezadowolonych). Tak, jak proces
tworzenia tozsamosci spolecznej w grupie odniesienia, tak proces wzmacniania
czy podtrzymywania jej konstruowany jest w opozycji do modelu /apsa, z ocze-
kiwaniem identyfikacji spojnej z modelem niedajgcego sig.

Warianty zréznicowania taktyk podtrzymywania i wzmacniania tozsamosci
spotecznej Badanych mozemy uporzadkowaé poprzez wyabstrahowanie nastgpu-
jacych kryteriow z dynamiki przebiegu interakcji:

— kryterium partnera interakcji,

— kryterium aktywnosci podmiotu.

Kryterium partnera interakcji w sgsiedztwie wskazuje na réznorodnos¢ zna-
czenia obiektywnie tych samych dzialan, w zaleznosci od tego, kto je wspottwo-
rzy. Sktania to obserwatora do poszukiwania wariancji wzorow obowiazujacych
w kontek$cie wlasnej grupy podworkowej oraz w kontekstach podzielanych
z pozostalymi mieszkancami sasiedztwa — swoimi czy ,,obcymi”. Natomiast
kryterium aktywnosci podmiotu oznacza zroznicowanie wzoru przebiegu in-
terakcji w zalezno$ci, czy podmiot w tworzeniu sytuacji wzmacniajacej status
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podejmuje aktywnosc¢, czy tez dba o pozycje poprzez niepodejmowanie dzialan
rozpoznawanych jako niepozadane badz ryzykowne.

Tak tez, w codziennych sposobach radzenia sobie w sytuacjach sgsiedz-
kich, wyrdzni¢ mozna taktyki podejmowania dzialan podtrzymujacych lub
wzmacniajacych tozsamos$¢ spoleczna, ktore przyjmuja forme interakceji ksztat-
tujacych okreslone wrazenie, a ktorych aktor jest inicjatorem oraz taktyki niepo-
dejmowania dzialan degradujgcych tozsamos¢ spoteczng. Kazdy z tych typow
taktyk znajduje swoje przyktady zarowno w kontekscie grupy odniesienia, jak
i w relacjach z innymi.

2.2.1. Taktyki podejmowania dzialan podtrzymujgcych
lub wzmacniajacych status spoleczny

Taktyki te polegaja na konstruowaniu warunkow do zaistnienia w takich au-
toprezentacjach, ktore pozwalajg podtrzymac czy zblizy¢ si¢ w odbiorze spotecz-
nym do tozsamosci spolecznej niedajgcego sig.

Tozsamosci sytuacyjne sprzyjajace identyfikacji jako niedygajgcego

Ten, ktory nie dyga, musi podjac ryzyko zaaranzowania efektownej autopre-
zentacji, ktorej jakos¢ winna przekracza¢ zwyczajowe oczekiwania przypisywane
odwadze, jako cesze standardowo wpisanej w codzienne dzialania podmiotéw
w obecnosci publicznosci swoich. Przyoblekane tozsamosci sytuacyjne winny
przekracza¢ w pewien sposob lokalng racjonalno$é, oscylujac pomigdzy odwa-
g3 a szarlatanstwem, co pozwala na spoleczne odnotowanie i udokumentowanie
takiego aktu, nasycajgcego lokalnie konstruowang biografi¢ watkami zapewnia-
jacymi przywileje.

Na spacerze z D opowiadam mu o sytuacji H, ktory zostal zamkniety w policyjnej izbie dziec-
ka. Mowie o konsekwencjach.

D: — Teraz to ja wiem, ze miatem duzo szczgécia.

W dalszej rozmowie przyznaje, ze tez kiedys kradt.

D: — Ale w tej dzielnicy tak trzeba, bo inaczej dostanie si¢ kiedy$ na ulicy.

Dyga¢ oznacza pokazywac strach, ulec lekom. Dzielnica nie akceptuje pu-
blicznie okazanej stabo$ci, a wysoki w niej status maja ci, ktorzy nie rezygnuja ze
spektakularnych autoprezentacji, nawet jesli ich konsekwencje moga by¢ wyjat-
kowo dokuczliwe.

Y: — Czlowiek sig bal, ale musial. Inaczej zycia by nie miat.

Przymus sytuacyjny wyrazany oczekiwaniem publicznosci, korzysci wyni-
kajace z wizerunku niedygajacego oraz konsekwencje upublicznionej przegra-
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nej stajg si¢ stymulatorami dziatan, o ktére sami ich sprawcy czasami nie byliby
w stanie si¢ podejrzewac. Co ciekawe, spektakularno$¢ tych aktow wydaje sie
by¢ bardziej znaczacg niz ich czgstotliwos$¢. Czasami dziatania na granicy prawa
byly jedynie udziatem procesu testowania, by dalej — odpowiednio przywotywane
i pielegnowane w komunikacji — stuzyty podtrzymywaniu wypracowanej dzigki
nim tozsamosci spotecznej. Paradoksalnie, wysoka pozycja w $wiecie dzielnicy
moze by¢ oparta na zarzadzaniu opartym na unikaniu ryzyka weryfikacji. Pod-
mioty, odbierane juz jako niedajgcy sie, tak prowadza prace nad swoja tozsamo-
$cig spoteczna, by unika¢ dziatania w tozsamosciach sytuacyjnych, zagrazajacych
zdemaskowaniem.

Réwniez publicznos¢ wydaje si¢ dba¢ o wypracowany tad spoteczny, szcze-
golnie, jesli podmiot ma w nim wysoka pozycje. Dochodzi, wigc do sytuacji pa-
radoksalnej, w ktorej osobie niedajgcego sig stawia si¢ mniejsze wymagania niz
lapsowi®3.

D moéwi, ze ostatnio styszat L, jak opowiadat o swoich sukcesach w bojce.

D: — Ta, ten to zawsze opowiada, ale ja jako$ nie widziatem.

AG: —To po co si¢ chwali? — pytam.

D: — Bo tu tak trzeba. Jak si¢ chwalisz, to si¢ ciebie boja.

Dalej rozmowa schodzi na temat kradziezy. Potwierdza, ze na dzielnicy ten, ktory kradnie, jest
doceniany. Podaje jego za przyklad i mowig, ze nie kradnie, a jest gos¢ na dzielnicy.

D: — Ale kiedys kradtem.

AG: — Czyli trzeba sprobowac i wtedy jest ok? Nawet jesli dalej tego nie robisz?

D: —No.

Rozmowa ta wskazuje, iz tozsamos$¢ spoteczna aktora wypracowana w okre-
sie testowania roznicuje dalsze interakcje aktora z czlonkami jego grupy. W przy-
padku osob uzyskujacych od poczatku wysoki status, dalsza praca polega na
umiej¢tnym nasycaniu swojej lokalnej historii autoprezentacjami podtrzymuja-
cymi ja. Im wyzszy status tym mniejsze wydaja si¢ by¢ oczekiwania spoteczne
co do wyrafinowania tych taktyk. Analogicznie, wyjatkowo trudna jest sytuacja
0s0b o niskim statusie. Ich spoteczny odbior jako lapsow naktada na nich wysi-
ek cigzkiej walki obronnej, bedac jednoczes$nie wysitkiem nie docenianym przez
innych'®. Laps czg¢sto sam jednak staje si¢ obiektem pomocnym w statusowym

13 Podobny mechanizm dziatania zaobserwowaé mozna w szkotach, gdzie dobra opinia wy-
pracowana przez ucznia w dotychczasowym przebiegu kariery w roli ucznia, staje si¢ tarcza ochron-
ng w procesie dalszego oceniania, z analogicznymi do powyzszej sytuacji, konsekwencjami dla
ucznidéw zdefiniowanych negatywnie.

4 By¢ moze warto si¢ przyjrze¢ relacji pomigdzy tozsamos$cia spoleczng w grupie a popet-
nieniem czynoéw o charakterze przestgpczym. Refleksja ta zrodzita si¢ po rozmowie z pedagogiem
jednej z instytucji opiekunczych, do ktorej trafit jeden z Badanych — H. Chtopiec ten sprawiat w in-
stytucji powazne problemy wychowawcze, ktore zrodzity pytanie przedstawicieli kadry o jego
szanse na resocjalizacje. Wysoki stopien demoralizacji taczony byt z wysokim statusem w grupie
rowiesnikéw. Dla uzasadnienia watlych rokowan na poprawe zachowania uzyty zostat przypadek
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przesunigciu przez innych czlonkéw grupy. Dlatego tez osoby o niskim statusie
czesto zmieniaja grupy, gdyz wypracowany przez nie obraz powoduje sprzyjanie
grupy podtrzymywaniu takiego deprecjonujacego wizerunku. Desperackie sy-
tuacyjne autoprezentacje lapsa, ktdére wczes$niej nawet odbierane moglyby by¢
jako akt odwagi i lojalnosci, interpretowane sa z niedowierzaniem, a sama grupa
aranzuje czgsto scenariusze potwierdzajgce ich bezprzedmiotowos$¢. Zmiana wi-
zerunku lapsa wymaga nie systematycznie prowadzonej pracy nad tozsamos$cia
spoteczng, ale spektakularnych aktéw symbolizujacych przemiane. Spoteczne
rozpoznanie takiego aktu, prowadzonego czesto na granicy desperacji i dany jemu
wyraz, sprzyja¢ moga redefinicji i dopuszczeniem podmiotu do wtornego testo-
wania, w ktérym po trudnym procesie udowadniania ma on dopiero szans¢ na
pozycje zapewniang nowym wizerunkiem. Jakkolwiek w trakcie badania nie uda-
o mi si¢ uzyskac potwierdzenia tej hipotezy. Spotkalam si¢ natomiast z taktyka
obnizenia standardu grupy odniesienia wyrazang poszukiwaniami nowej grupy
odniesienia, w ktérej uzyskane w poprzedniej grupie kompetencje interakcyjne
daja tutejszemu /apsowi nadziej¢ na wypracowanie wyzszego statusu w grupie
0 nizszym progu stratyfikujacych oczekiwan's.

Tozsamosci sytuacyjne sprzyjajace identyfikacji jako dowalajgcego

D: — Jak Pani chce zobaczy¢ lapsa to Pani spojrzy na R mame 1 ma Pani wszystkie te cechy
w jednym.

R: —Ta, w B. [mama D — AG] — odpowiada R.

Gramy w ping-ponga na zmiang¢, w ktorym$ momencie R chce zwrdci¢ uwage D:

innego chtopca, ktory jeszcze niedawno bgdac w tej instytucji i zachowujac si¢ ulegle w stosunku do
wychowawcow i w grupie, po kilku miesigcach okazat si¢ by¢ osoba zdolng do popetnienia okrutne-
go morderstwa. Logicznie wyprowadzona z moich obserwacji hipoteza wskazywataby, iz by¢ moze
to niski status w grupie, przy niezarzuceniu negocjacji statusu przez tego chtopca, doprowadzit
wlasnie do aktu desperacji o wysokim stopniu okrucienstwa. Laps walczac o podniesienie statusu
nie ma nic do stracenia. Osoba o wysokim statusie w grupie nie musi ryzykowaé, by utrzymac
tenze status. Co wigcej — desperackie czyny moga zrodzi¢ sytuacje, w ktorych utrzymanie obrazu
nie dajacego si¢ w konsekwencji doprowadzi do degradacji statusu. Takie podejscie nakltanialoby
pedagogéw do przeniesienia uwagi z ,,przywodcoOw” na osoby o najnizszym statusie w grupie. By¢
moze w takim spojrzeniu nalezaloby poszukiwac odpowiedzi na pytanie o irracjonalnos¢ okrucien-
stwa u osob, ktorych dotychczasowe zachowanie w formalnych kontekstach socjalizacyjnych nie
wzbudzalo niepokoju.

15 Przez jaki$ czas badania jednym z chtopcoéw podtrzymujacych staly kontakt z grupa Ba-
danych byt L. Wielokrotnie jednak styszatam negatywne opinie na jego temat. Chtopcy twierdzili,
ze watkuje swoich (oszukuje w celach finansowych, sprzedajac np. zepsuty zegarek). Ich odnoszenie
si¢ do chtopca wskazywato na przyznanie mu niskiego statusu. Z czasem chlopiec znalazt sobie no-
wego kolege ze swojej ulicy i tylko czasami dotaczat z nim do Badanych celem rozmowy. Pdzniej
dowiedzialam si¢ od chtopcow, ze L. to jest teraz wielki DJ, bo stara si¢ tworzy¢ muzyke (z kom-
pilacji fragmentéw utwordw z ptyt winylowych) i pozostaje w statym kontakcie z innym chtopcem
z sasiedztwa, ktoéry ma podobne zainteresowania.
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R: —D! Cwelu!
D: — Twoj ojciec!

Whbrew oczekiwaniom postronnego odbiorcy, powyzszy dialog nie byt ele-
mentem sytuacji konfliktowej, rozgrywanej przez zlorzeczacych sobie antagoni-
stow, ale zwyczajowg interakcja dwoch Badanych, ktorzy — w sposob pozbawiony
ztych intencji — negocjuja swoj sytuacyjny status w grupie, na drodze formutowa-
nia wypowiedzi zniewazajacych partnera interakcji. Udzial w takich dialogach
biorg z reguly dwaj aktorzy modelujacy dialog ze sobg tak, by doprowadzi¢ do
zarzucenia rozmowy przez przeciwnika, ze wzgledu na niemoznos¢ sformuto-
wania wypowiedzi, ktora — bedac inteligentna proba przetworzenia komunikatu
nadawcy — mogtaby doprowadzi¢ do jego degradacji. Osoby wprowadzone w za-
gadnienia analizy dyskursu rozpoznaja w powyzszej wypowiedzi znamiona rytu-
alnej zniewagi's.

Rytualne zniewagi (ritual insults) sa dialogami, w ktorych partnerzy for-
mutuja komunikaty personalne o obrazliwej tresci, czgsto w niestandardowym
jezyku, jakkolwiek z celem rozwinigcia komunikacji, a nie obrazenia rozméwcy
(Labov, 1969). Kontekstem znaczacym dla komunikacji zrytualizowanej wydaje
si¢ by¢ publiczno$é, ktorej rolg jest waloryzowac wystep poszczegdlnych roz-
mowcow §miechem, $wiadczacym o uznaniu kunsztu nadawcy nagradzanego ko-
munikatu.

Rytualne zniewagi, wykorzystywane przez chiopakow z dzielnicy w codzien-
nych interakcjach, sa zroznicowane ze wzgledu na forme.

Powyzszy dialog jest symetryczng wymiana prostych zdan. R, nie bedac
przygotowanym na wyzwanie go do pojedynku przez D, inteligentnie pozytku-
jacego zadane przeze mnie pytanie do rozpoczecia rytualnej wymiany, buduje
riposte w postaci wypowiedzi przetwarzajacej tres¢ zniewagi, ktorej przedmiotem
byta osoba jego matki, czego dokonuje poprzez zamiang jej imienia na imi¢ matki
D. Wypowiedz R nie porusza nowych watkow, udaremniajac jednocze$nie dalsza
wymiang. D zdobyl jednak przewagg, z ktérg R nie moze si¢ pogodzi¢. Rezyse-
ruje wiec sytuacje, w ktorej moze dokonac rytualnego odwetu, liczac na powodo-
wane zaskoczeniem zarzucenie ataku przez D. Nie bedac jednak przygotowanym
na tworczg, zmieniajacg obiekt zniewagi odpowiedz, D pograza si¢ w odbiorze

¢ Rytualne zniewagi, jako formy komunikacji w matych grupach, analizowat William Labov
(Labov, 1969) na przyktadzie grup zamieszkujacych spotecznosci mniejszosciowe, w ktorych co-
dziennej komunikacji wyr6znit dialogi, ktore niezaleznie od obrazliwej ich wymowy, nie stuzyty
celom ponizenia partnera dialogu, nie zamykajac komunikacji — wrgez przeciwnie przyczyniajac si¢
do jej trwania, jak i zainteresowania innych cztonkow grupy. Labov wykazat spoteczno-kulturowe
zroznicowanie rytualnych zniewag w zakresie form, kreatywnosci, oryginalnosci pomigdzy grupa-
mi przedstawicieli zro6znicowanych réwniez rasowo. Labov zauwazyl, iz w przypadku afroamery-
kanskich nastolatkow zniewagi charakteryzowata dbato$¢ o kunszt rytualnych wymian, natomiast
ich biali koledzy zwracali bardziej uwage na wyeksponowanie w ich tresci siebie jako osoby madre;j,
kompetentnej (szerzej w Labov, 1972)
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publicznosci jeszcze bardziej. Wyczuwajgc zagrozenie dalszymi probami podwa-
Zenia swojego statusu, przejmuje kontrole nad sytuacja, po raz kolejny zapraszajac
R do rytualnej wymiany, wzbogaconej o elementy opowiadanka'’. Opowiadanka
sg sytuacyjnie wymyslonymi zaprezentowanymi historiami z przeciwnikiem gry
w roli gléwnej, ktorych tre$¢ ma charakter degradujacy.

D: — Jeszcze jedna cwelu (D wskazuje konieczno$¢ przyniesienie jeszcze jednej rekawicy
bokserskiej).

R: — Matka twoja.

D: — Zawotaj stara, zeby ci przyniosta.

R: — B! [imi¢ matki D — AG].

D: —J! [imi¢ matki R — AG]] Kici, kici...

D: — Wie Pani, R to ma na imi¢ wpadka.

AG: — Dlaczego?

D: — No bo jest z wpadki.

AG: —To znaczy...

Q: — No, mama byta pijana, znalazla zula [alkoholika — AG] na dyskotece w remizie i jest
R —dodaje Q.

Zwigkszenia atrakcyjnosci wypowiedzi D poszukuje w zaproszeniu do gry
kolejnego interlokutora — tutaj pedagoga. Mimo pasywnej mojej roli, zabieg ten
wzmacnia jego pozycje, na co wskazuje samorzutne wiaczenie si¢ do wymiany kolej-
nego interlokutora — Q, ktory dopehia degradacji R, rozwijajac tres¢ opowiadanka.

Labov, wprowadzajac kryterium celowosci rytualnej zniewagi, wyrdznit se-
kwencje bedace tworczg formg podtrzymywania komunikacji (principal focus of
verbal activity) 1 wypowiedzi statusotworcze (applied sounding). Rytualne znie-
wazanie w grupach mniejszosciowych badanych przez Labova wyrédzniala dba-
10$¢ o bogactwo $rodkéw wyrazu. Badani postugiwali si¢ np. wypowiedziami
rymowanymi. Natomiast bogactwo srodkéw wyrazu artystycznego wypowiedzi
moich Badanych wydawalo si¢ mie¢ znaczenie wtorne wobec bogactwa skoja-
rzen, ostro$ci riposty i szybkosci przetworzenia komentarza partnera na wypo-
wiedz go zniewazajaca. Rytualne zniewagi w dzielnicy wydaja si¢ reprezentowac
jedynie drugg kategori¢. Zwigzane sg bowiem z negocjowaniem statusu i z dobrg
zabawa w grupie. Przyjmuja posta¢ wymiany, w ktoérej komunikat zniewazajacy
zabarwiony jest oczekiwaniem takiej riposty, ktora albo od razu nada degradu-
jace znaczenie wypowiedzi inicjujacej — wskazujac jednoznacznie wygranego
— albo otworzy wymiane, w ktorej kolejne reakcje interlokutora i tak doprowa-
dza do jego przegranej. Najwyzej premiowane wydajg si¢ by¢ jednak wymiany,
w ktorych osoba inicjujaca, bedac uprzywilejowang poprzez wstepne obsadze-
nie interlokutora w okreslonej roli, przegra wymiang. W przypadku powyzszej
wymiany reakcja publiczno$ci jednoznacznie definiuje obnizenie statusu osoby,
ktorej nie udato si¢ zbudowa¢ odpowiedzi podtrzymujacej rytualng wymiang.

17 Szerzej w: Granosik, 2004.
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O statusotworczym charakterze rytualnych zniewag w przypadku Badanych
$wiadczy¢ moze determinacja R, ktory mimo drugiej juz porazki nie poddaje si¢
1z uwagg $ledzac przebieg interakcji w grupie, wyczekuje na moment, dajagcy mu
szans¢ na podjecie wymiany, w ktorej dokona werbalnego odwetu na D.

D: — Nie no blondynka — D komentuje moje trudnoséci zamknigcia drzwi od klubu okoto go-
dziny po poprzednim dialogu.

Dalej z drzwiami zmaga si¢ R. Bezskutecznie.

D: — Tu trzeba cztowieka inteligentnego — mowi D i podejmuje probe.

R: — Inteligent z morda zbira — komentuje R — (wszyscy $miejemy si¢)

— (odpowiedz D w tym samym stylu wzbudzajaca $§miech wszystkich.

W tym momencie okazuje sig, ze D udaje si¢ zamkna¢ klopotliwy zamek i zaczyna zamykaé
dwa pozostale od bramy).

R: — Co si¢ tak wystawiasz? — pyta si¢ schylajacego si¢ D w trakcie zamykania przez D dol-
nego zamka.

D: — Jak twoja stara codziennie na rogu — ($miech wszystkich).

Idziemy w strong budynku fundacji, gdzie zostawi¢ mamy klucze. Po dwoch, trzech minutach
D zadowolony z siebie:

D: — Ha,... Ale mu dowalitem!

AG: — Komu? — pytam, nie wiedzac, o co chodzi. A z chwile reflektuje si¢:

AG: —R? Z tym ,,wystawianiem”? — pytam.

D: —No.

R:—Ta... — drwigco manifestuje niezgode¢ R.

Wyrafinowaniu wypowiedzi R rozpoczynajacego kolejne stracie sprostata fi-
nezja i ciezar jakosciowy riposty D, tworczo i oryginalnie przewazajacego zabiegi
werbalne kolegi. Nie dajacy mozliwosci rozwoju interakcji komentarz R zamyka
wymiang, a miny aktoréw prezentacji wskazuja jednoznacznie zwycigzcg.

Rytualne zniewagi réznig si¢ nie tylko forma czy celowoscig, ale rowniez
srodkami przekazu rytualnego zniewazania oraz przedmiotem, wokot ktdrego
rozbudowywany jest dialog's.

Obserwacja chtopcéw pozwolita wyrdzni¢ tutaj Srodki werbalne i niewer-
balne, z tendencja wykorzystywania tych drugich w miejscach, w ktorych opisy-
wany typ werbalizacji napotkalby sprzeciw czy tez restrykcje.

Przyktadem zniewag pozawerbalnych bylo fluganie. Polegato na wymianie
gestow — strzgsania dtoni z jednoczesnym, glosnym otarciem dwoch palcow o sie-
bie, na ktore odpowiedzig bylo zwielokrotnienie tych samych gestow, co miato
stuzy¢ zniewazeniu interlokutora.

Kryterium przedmiotu dotyczy zniewag werbalnych. Rozpoznanymi przed-
miotami zniewag byly przede wszystkim: matka, ojciec, indywidualne cechy
osoby zniewazanej, ,,kompetencje seksualne”. Werbalne zniewazajace wymiany
byty rowniez oparte na wymianie personalnie kierowanych zwrotow powszechnie

'8 W badaniu nie udato mi si¢ zaobserwowac szerszego wachlarza dziatan reprezentatywnych
dla kategorii wynikajacych z r6znicowania za pomoca tych cech. By¢ moze badanie przeprowadzo-
ne w innych sgsiedztwach pozwolitoby na poglebienie tej analizy.
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uznawanych za obelzywe'. Przyktadem tych ostatnich jest ponizszy scenariusz
interakcyjnej wymiany:

G: —K!
K: - Co?
G: — Ty ch..u!

Powyzsze kryteria roznicujgce rytualne zniewagi uszczegotawiaja poniekad
warunki ich rozpoznania w codziennej komunikacji Badanych z rowiesnika-
mi. Labov, formulujac zestaw cech typowych dla rytualnej wymiany, podkresla
przede wszystkim:

— natychmiastowos$¢ i otwarto$¢ oceny publicznosci (w przypadku Bada-
nych moga to by¢ $miech czy komentarze typu: ,,Ale agent...”, ,,Ale mu dowa-
lit...”” (Labov, 1969);

— sposob formutowania riposty na zniewage, gdzie o odbiorze wypowiedzi,
jako zniewage personalna, $wiadczy wprowadzenie wypowiedzi wyjasniajacej
czy zaprzeczajacej.

Powyzsze cechy, zakreslajac obszar odmiennosci zniewag rytualnych od in-
nych codziennych form interakcji Badanych z kolegami, nie definiujg jednak wa-
runkow progowych dla zmiany zniewazania rytualnego w zniewage faktyczna.
W przypadku Badanych jednym z gtownych czynnikéw decydujacych o klasyfi-
kacji wypowiedzi zniewazajacej byla identyfikacja partnera.

Rytualne zniewagi Badanych nie przeradzaja si¢ w zniewagi personalne tyl-
ko w $cisle okreslonym gronie bliskich kolegow z grupy podworkowej. Wyjatek
wydaja sig¢ tutaj stanowi¢ koledzy majacy dos§wiadczenia w placowkach opiekun-
czo-wychowawczych — w przypadku glownych bohaterow badania dwoch z nich
byto wczedniej w osrodkach szkolno-wychowawczych). Ich reakcje na komenta-
rze zniewazajace nie byly przewidywalne dla kolegéw nawet w obrebie aktualnej
grupy odniesienia.

D: - Z tymi X 1Y to tak si¢ nie da. Oni najpierw sobie z nami wrzucaja, a pézniej co$ maja.

AG: — Dlaczego?

D: — Bo niby oni tacy z grypsery [byli w osrodku szkolno-wychowawczym — AG], Zze na matki
si¢ nie wrzuca i w ogole.

W odmiennych, pozagrupowych konstelacjach osobowych, wypowiedzi znie-
wazajace skutkujg przejsciem negocjacji na inny poziom. W grupie podworkowej
jest inaczej, gdyz stopien zazylosci wynikajacy z czasu i intensywnosci wspol-
nych przezy¢ decyduje o jakosci wiedzy o partnerze — o jego sytuacji osobistej,
rodzinnej, zdarzeniach, cechach skrzetnie ukrywanych oraz tej kreowanej przez

1 W badaniach Labova przedmiotem zniewag byly gldwnie matki, cechy osoby zniewazanej
czy jej sytuacji osobistej, np. bieda w domu, jak i rowniez zycie seksualne. Szerzej w: Labov, 1969,
1972a, b.
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niego w codziennych negocjacjach tozsamosci. Takie zatozenia lezace u podstaw
interakcji z kolegami np. z pierwotnej grupy odniesienia daja jednostce pewnosc,
ze ta publiczno$¢ nie bedzie w stanie przyjac tresci zniewagi za uzasadniong. Ry-
tualne zniewagi w grupie chtopcow nie wydawaly si¢ wigc by¢ obudowywane
wokot faktycznych charakterystyk Badanych, co pozwalato zapobiec niekorzyst-
nym kierunkom werbalnej wymiany i podtrzymac¢ komunikacje.

Przej$ciu rytualnej zniewagi w faktyczng sprzyjaja interakcje z partnerem
spoza grupy odniesienia.

W pierwszych dniach szkoty H pobit kolege z klasy. Od pani psycholog dowiaduje si¢, ze roz-
dzielata chtopcow na korytarzu.

— Ja czego$ takiego nie widzialam! On byt tak agresywny — opisuje mi zachowanie H pani
psycholog majaca dyzury w szkole, do ktdrej uczgszceza chlopiec.

H po szkole przychodzi i od razu pytam si¢ o tamto zdarzenie, o mozliwo$¢ innego zachowania
etc...

H: — Ale on wyzwal mnie od geja!

Pierwsze dni w szkole H starszego o trzy lata od nowych kolegow z klasy do-
prowadzily do konfrontacji sit pomi¢dzy nim a innym uczniem, ktory, ze wzgledu
na bardzo dobre warunki fizyczne, wydawat si¢ mie¢ wysoka pozycje w grupie
rowiesnikow. Dla H byl to nowy kontekst spoteczny, w ktéorym rozpoczyna prace
nad swoja tozsamos$cia w formacie intencjonalnym. W kontekscie tym nie za-
ktada uprzedniej o nim wiedzy, stad wypowiedz degradujacg interpretowac musi
jako faktycznie zniewazajaca, a swoja reakcja okazuje, kim jest i jakiego oczekuje
odnoszenia si¢ do siebie.

Przebieg rytualnych zniewag jest wigc przewidywalny, kiedy mamy wiedzg
o identyfikacji spotecznej partnerow, jak i antycypujemy ich wzajemna wiedze
o sobie. Im nizsza jest spoteczna rozpoznawalno$¢ partnera zniewazanego oraz im
nizsza przypisuje on sobie pozycje w grupie stanowigcej publicznos¢ w sytuacji
zniewazajacej, tym bardziej spektakularnych technik spodziewac si¢ mozna po
jego autoprezentacji.

TozsamosSci sytuacyjne sprzyjajace identyfikacji jako szpanujgcego

Kiedy przechodzimy z X ulica wewnetrzng, na $cianach widzimy wiele napiséw — grafow.
X mowi, ze on to tez kiedys robil. Tlumaczy mi co to sa ,,sktady” — grupy osob zrzeszajacych sig,
wybierajacych nazwe, a dalej malujacych t¢ nazwe na murach. On tez chciat zatozy¢ sktad, ale nie
wyszto. Wydaje si¢, ze zna wiele 0sob z roznych sktadow. Pytam, po co ten sktad.

D: — Zeby przyszpanowag. .. gdzie$ nalezec.

Poszukiwanie nowych odniesien wyrazanych dziataniami odmiennymi od
tych zwigzanych z grupa odniesienia wskazuje na otwarto$¢ Badanych na uczest-
nictwo w grupach alternatywnych wobec dzielnicowych. Wypowiedz D sugeruje,
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iz poszukiwanie alternatywnych form dziatania r6zni si¢ w zaleznosci od pozio-
mu aktywnosci tworczej procesu poszukiwan. Stad wyrdzniamy tutaj taktyki
zorientowane na budowanie wlasnych grup, przejawiajace najwyzszy poziom
aktywnosci aktora, jak i taktyki zorientowane na poszukiwanie gotowych grup
alternatywnego odniesienia. W przypadku tych drugich badani chtopcy raczej
korzystali z propozycji czy zachecania ich do uczestnictwa w aktywno$ciach
przez osoby zaufane, zapewniajgce asystowanie czy wsparcie w procesie wilacza-
nia ich do nowej grupy.

Niezaleznie od sposobu wiaczenia si¢ do grupy, w uzasadnieniach zaintere-
sowania nimi upatrywaé¢ mozemy dwojakich przestanek. Z jednej strony motorem
dziatania 0s6b poszukujacych alternatywnych odniesien wydaje si¢ by¢ wzbogace-
nie i wzmocnienie swojego statusu w aktualnej grupie odniesienia, jak i poza nig.

Zegnamy si¢ przed wejsciem. Kiedy wychodze z kiosku z biletami, widze D, jak podchodzi do
bramy pod 25 i wita si¢ z dwiema nadchodzacymi z przeciwka dziewczynami. Jedng przyjacielsko
catuje w policzek. Mijam ich idac po rownolegtym chodnikiem. Stysze:

D: — Wiecie, ze mdj brat — A. — zdat prawo jazdy. Jakie$ komentarze, ktorych nie udaje mi si¢
zrozumie¢. Potem ustyszatam o tym jak D jezdzi juz dobrze na nartach...

Watek ,,narciarski” zdominowat rozmowe, bedac kontynuowanym z przeje-
ciem intensyfikowanym w przebiegu rozmowy wprost proporcjonalnie do okazy-
wanego przez interlokutorki nim zainteresowania. Jazda na nartach byta efektem
wspotpracy ze mng. Ograniczenie liczby uczestnikow grupy chlopcéw majacych
sposobnos$¢ doswiadczenia tej aktywnosci, uczynita ja ekskluzywna, bo niedo-
stepng dla innych, co — zwazywszy na kluczowe migjsce tego tematu w krotkiej
i przypadkowej rozmowie D z kolezankami — wskazuje na pozytywny statuso-
tworczy charakter doswiadczen spotecznych alternatywnych wobec codziennosci
rowiesnikoéw. Umiejetne wykorzystanie tej wiedzy moze stac si¢ zalozeniem le-
zacym u podstaw projektowania dziatan poszerzajacych przestrzen spotecznego
uczestnictwa chlopakow z dzielnicy poza $wiatem swoich.

Dalsza analiza tego watku badania poprowadzita mnie do pytania o granice
alternatywnosci dziatan, ktore — interpretowane przez mnie jako szansa na hete-
rogeniczno$¢ przestrzeni uczestnictwa spotecznego Badanych — wpisywatyby sie
W procesy statusotworcze w obrebie §wiata swoich. Kryterium réznicujacym pole
biograficznych wyborow nowych wyzwan, dziatan czy przynaleznosci wydaje si¢
stanowi¢ stopien ich intersubiektywnie odczuwanej odmiennosci od uczestnikow
potencjalnej grupy odniesienia, ktéra to hipoteze wyprowadzitam na podstawie
innych juz watkéw empirycznych.

Przez dtuzszy czas probowatam zachgci¢ dwoch chtopcow — D 1 G — do
przystapienia do grupy harcerzy prowadzonej w innej czes$ci miasta. Proba ta nie
udata si¢. D dwukrotnie poszedt na zbiorke. Wstydzit si¢, bo miat trudnosci z mo-
wieniem, kiedy oczekiwano od niego przedstawienia si¢ czy dalej proponowano
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zajecia, w ktorych kazdy z kota miat si¢ ustosunkowac do okreslonej kwestii do-
tyczacej grupy. Po drugim spotkaniu przyszedt do mnie z zapytaniem:

D: — Pani Anitko, czy ja musze tam chodzi¢? Przeciez juz odrabiam lekcje. ..

Mimo, ze spotkania wydawatly si¢ chtopcu atrakcyjne, subiektywne poczu-
cie niemozno$ci osiggnigcia satysfakcjonujacej tozsamosci spotecznej w nowej
grupie stalo si¢ dla niego obcigzeniem, ktorego nie przewidziatam. Rowniez sam
instruktor druzyny harcerskiej starat si¢ zacheci¢ D do kontynuacji i zapropono-
wat mu wyjazd weekendowy na rajd rowerowy. Chtopiec zgodzit si¢, ale poprosit
0 mozliwo$¢ zabrania kolegi. Byt to jednorazowy wyjazd, ktéory pomimo emocji,
jakie zrodzit 1 otwartosci prowadzacego grupe harcerza-pedagoga, nie przekonat
chtopcow do kontynuacji uczestnictwa. Trudno$¢ w uzyskaniu satysfakcjonuja-
cego statusu w grupie harcerskiej, nadwrazliwos¢ na odbior swojej osoby u har-
cerzy, jak 1 trudno$¢ w odczytaniu spolecznych oczekiwan stawianych w nowej
grupie utwierdzity chtopcow w bezcelowosci przedsigwzigcia.

Tozsamosci sytuacyjne sprzyjajace identyfikacji jako radzgcego sobie

Przytaczajac termin ,,radzenia sobie”, mam na uwadze takie spoleczne ujecia
Badanych, dzigki ktorym zdobywali oni towary o wysokim znaczeniu statusotwor-
czym, na ktorych kupno — zwazywszy na trudng sytuacje ekonomiczng ich rodzin
czy odmiennos¢ perspektyw na potrzeby podstawowe pomigdzy nimi a ich rodzi-
cami — zwyczajnie nie mogliby sobie pozwolié. Dzielnica sama w sobie wydaje si¢
by¢ $wiatem 0sob radzacych sobie w sytuacjach braku roznorodnie ujawniajacego
si¢ w ich zyciu, i stad jej istotg jest wzajemne wspieranie si¢ w trudnosciach. Tym,
co taczy ludzi dzielnicy, w tym przede jej mlodych reprezentantdéw, jest wymiana
towarowo-ustugowa, ktorej interakcyjnie wyrazana istota w sposob szczegdlnie
wyrazisty odzwierciedla logike dziatania opartego na zobowigzaniach.

Najczestsza jej forma jest zdobywanie atrakcyjnych towaréw za niewspot-
mierng do ich wartos$ci cene, co jest procederem stosowanym powszechnie przez
chlopcow, a czesto i1 cztonkéw ich rodzin.

D: — Ja si¢ z nimi nie kontaktuje. No... tylko wtedy, kiedy czegos potrzebuje.
AG: — Tzn. kiedy sktadasz zaméwienie. ..
D: —No, jak np. wtedy ten telefon dla brata.

Inng formg wymiany towarowo-ustugowej jest odnoszenie korzysci finanso-
wych z tytutu posrednictwa w dystrybucji przywlaszczonych rzeczy.

AG: — H, tak przeciez nie mozesz robi¢. To paserstwo. A paserstwo to jest przestgpstwo — mo-
wi¢ do mojego bytego podopiecznego, ktoéry opowiada mi o swoim posrednictwie w rozprowadza-
niu rzeczy kradzionych przez grupy zadaniowe.
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H: — Pani Anitko, ale ja nawet nie mam tego w reku. Tylko si¢ pytam, czy kto$ chce np. tele-
fon za taka i takg ceng. Wczesniej wiem, ile chce za to tamten i umawiam si¢ z nim na moja ceng.
Reszta dla mnie.

Uczestnictwo w opisywanych procederach ma mniej badz bardziej systema-
tyczny charakter. Niektdrzy chlopcey stali si¢ jednak z czasem ogniwem sieci wy-
miany towaroéw pochodzacych z aktow przestepczych.

Pragnienie posiadanie czego$ wysoko waloryzowanego przez cztonkow gru-
py, przy jednoczesnym tatwym dostepie do ,,towarow drugiego obiegu”, uatrak-
cyjnia wizerunek spoteczny uzyskany w relacjach ze swoimi dzigki rekwizytom
natury ekonomicznej. Cecha wymiany tego typu jest niezwykta dbatos¢ o prze-
strzeganie zasad okreslonej wymiany, gdzie ceny towardw, jak i jakos$¢ przed-
miotéw ustug wyznaczajg lokalnie konstruowane zasady koniunktury. Chtopcy
uczestniczyli w procederze zakupywania towarow z kradziezy czy tez — z reguly
— tylko kolezenskiego posredniczenia w ich dystrybucji.

AG: — A Co teraz robi H?

D: — No, normalnie?

AG: — Mozesz mowic. Pytam jako badacz, nie jako dawny jego opiekun. Po tym, co si¢ stato,
nie bedg juz nic robi¢, zeby go zmienia¢. Kradnie?

D: — Nie, teraz to watkuje

AG: - Co to znaczy?

D: — No np. ostatnio poczekat az Vi W beda juz na glodzie i wtedy wyciagnat od W wzma-
cniacz za 10-che. PoZniej sprzedaje droze;.

AG: — A skad ma na to pienigdze.

D: — X mu pozycza. On sprzedaje i mu oddaje, a reszt¢ ma dla siebie.

AG: — E tam, nie wierzg, ze przestat krasc.

D: — No pewnie, jak by miat okazje, to by skroit [ukradt — AG]. Normalne.

Przypadek H pokazuje, jak tatwo zwyczajowe formy wymiany towarow przez
kolege zmieniajg jednak jego tozsamos¢ spoteczng w grupie. Osobom uzyskujg-
cym w takiej] wymianie wprawe przypisuje si¢ zdolno$¢ popetniania ciezszych
czynow przestepczych. Co nie przeszkadza temu, by oceniajacy byli rowniez re-
alizatorami takiej wymiany.

TozsamoSci sytuacyjne sprzyjajace identyfikacji na nieodpuszczajgcego

Rozpoznawanie osoby przez pryzmat okreslonej tozsamosci spotecznej za-
pewnia chtopcom wzgledng réwnowage spotecznej koegzystencji z innymi. Pu-
bliczno$¢ grupy pierwotnej, bedac w podobnej sytuacji statusotworczej, dba o te
specyficzng homeostaze. ROwnowagg tag moga jednak zaburzy¢ dziatania innych
— spoza grupy pierwotnej — ukierunkowane na faktyczne zniewazenie chtopca
dbajacego o swoj status w grupie, jak i o bezpieczenstwo poza nig. Zniewaga
faktyczna wymaga obrony obrazu grypsujgcego, naktadajac na chtopcow wysi-
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tek wyrezyserowania spektakularnej reakcji na nig. Do$¢ czesto realizowana jest
ona na drodze agresji fizycznej, co mozna zauwazy¢ na przyktadzie nastgpujace;j
sytuacji, ktorej bohaterem jest H.

Stysz¢ gtos H. Razem z innymi chtopcami stoi u mnie pod domem. Rozmawiajg. W ktéryms
momencie stysze krzyki — wymiang bluznierstw. Wygladam przez okno. Widze, ze jednym z krzy-
czacych jest L. (chtopak z sasiedztwa, bezrobotny, czgsto pijany, okoto 20 lat) stojacy pod 25 razem
z dziewczyna i dwoma chlopakami.

L: Ty kur.. — méwi L i patrzy w strong 0s6b stojacych pod moim balkonem.

Stysze podobng odpowiedz. Rozpoznaje glos H — zdecydowany, ale ptaczliwy.

J: Ty skur.. synu, dodaje stojaca obok dziewczyna L.

H: To ty jestes$ skur..syn — pada odpowiedz H.

L: Zerzng ci¢ w d... — ripostuje L

... pada jaka$ odpowiedz, ktora powoduje natychmiastowy bieg Lw strong¢ H.

Teraz juz stysze¢ jeden wielki grupowy krzyk, a dalej ciszg. Wygladam przez balkon, ale nikogo
juz tu nie ma. Musieli wyj$¢ na Rudery.

Po jakims czasie przychodzi do mnie D. Id¢ z nim do niego do domu. Po drodze pytam sig¢, co
to byta za bojka pod moim oknem

D: A... To L z jakim$ chtopakiem.

Spojrzatam mu gleboko w oczy i pytam:

AG: Czy tym chiopakiem nie byt H? — pytam, dajac mu do zrozumienia, ze znam odpowiedz.

D: No... tak.

AG: No wtasnie. Nic si¢ mu nie stato?

D: Nie. Rozwalit sobie pasek na Manku.

AG: Jezu! To on naprawdg jest jaki$ kryminalista, jesli poradzit sobie z takim starym chtopem
— komentuj¢ zbyt rozemocjonowana.

D: No wiasnie dobrze! Jak tamten rzucilby si¢ na swojego wiekiem, to ok, ale na takiego
mlodego, to ten mu pokazat.

Niniejsza negocjacja, poczatkowo przebiegajaca na poziomie werbalnym,
przeszta na inny poziom negocjacyjny — zniewage faktyczng. Zniewazajaca wymia-
na prowadzona przez interlokutoréw nieprzynalezacych do jednej grupy pierwot-
nego odniesienia prowadzi do aktu agresji fizycznej. Interakcje takie majg brutalny
przebieg, bo interlokutorzy maja wiele do stracenia zar6wno w grupie, jak i poza
nig. Nonkonformistyczne zachowania maja wykaza¢ irracjonalny nawet brak leku,
a szczegblnie wysoko jest oceniana degradacja statusu partnera, ktory swym za-
chowaniem pogwalcit lokalnie przestrzegane reguly. Kompromisowe rozwigzanie
sytuacji konfliktowej jest natychmiastowa przegrang partnera niechcacego przyjaé
wyzwania, czyli odpuszczajgcego. Takie sytuacje doprowadzajg do obnizenia jego
statusu, z czym wigzac si¢ moze utrata przywilejow wynikajacych z bycia grypsujg-
cym, a szczegolnie lojalnosci kolegow. Wygrany zapewnia sobie mozliwos¢ dalsze-
go manipulowania obrazem wzmocnionym w tejze walce, co skutkuje bezpiecznym
funkcjonowaniem do momentu kolejnego bezposredniego starcia. Skuteczne pora-
dzenie sobie w takiej sytuacji zmniejsza jednak prawdopodobienstwo znalezienia
si¢ w podobnej w najblizszym czasie, ze wzgledu na lokalny przekaz informacji
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o takim wydarzeniu, powodowany tym szacunek oraz $wiadomos$¢ ryzyka w sytu-
acji wyzwania do walki osoby, ktora wydaje si¢ nie odpuszczac.

Nieodpuszczanie nie wystepowato w interakcjach Badanych z partnerami
z grup zadaniowych. Jest to przestrzen interakcji nieprzewidywalnych, stad dzig-
ki jej odpowiedniej aranzacji mozna wiele zyska¢, ale i wiele straci¢. By¢ moze
dlatego byty to interakcje sporadycznie podejmowane.

TozsamoSci sytuacyjne sprzyjajace identyfikacji jako ,,lacznika”

Pytam si¢ po raz kolejny jednego z chtopcow, czy moze nie sprobowaltby ,,zatatwi¢” mi tego
K do badan. Nie moze. On si¢ z nim nie trzyma.

AG: — To moze jaki$ inny — nalegam.

D: — Ja zadnemu tam nawet reki nie podaje, z wyjatkiem K.

Maksymalizacja oczekiwanego efektu — poczucia bezpieczenstwa w sgsiedz-
twie, co jest $cisle powigzane z wysokim statusem, przy minimalizacji zabiegow,
staje si¢ zasadg zarzadzania relacjg z reprezentantami tych grup podworkowych,
z ktorymi trzeba dobrze zyc*.

D: — Wie Pani rozmawiatem z ta dziewczyna. Chyba co$ bedzie. Data mi swoj telefon, ale
zadzwonilem i si¢ popsut.

AG: — To przyjdz do mnie i zadzwon.

D: —To jej si¢ zepsul. Zobaczymy, Moze si¢ gdzie$ przejdziemy. Moze bedzie fajna. ..

AG: — Fajna, tzn. jaka?

D: — No, normalna, nie fifa-rafa.

AG: — A fifa-rafa to jaka?

D: —No, ze trzyma si¢ z takimi tam, jak K czy innymi [K uwazany jest za jednego z wigkszych
rozbojnikow, ztodziei w okolicy — AG].

Kontakt z nimi podtrzymywany jest przede wszystkim ze wzgledu na nie-
mozno$¢ uniknigcia bezposredniej stycznosci, jak 1 ze wzgledu na statusotworczy
charakter takich interakcji. Reprezentanci tych grup nie wydawali si¢ by¢ jednak
innymi znaczacymi dla Badanych. ,,k.acznik” jest osoba spoza grupy, ktdra jednak
tak zarzadza tozsamos$ciami sytuacyjnymi, by zbudowaé wizerunek ,,partnera go-
dziwego”, czyli tego, ktory jest z nimi w kontakcie, bo przekazuje innym wiedze
o ich dokonaniach — indywidualnych i grupowych. Bycie ,,godziwym” pozwala
na antycypowanie przez innych potencjalnej ochrony podmiotu przez grupy pre-
stizowe. Nieraz jedynie sporadyczne kontakty czy przypadkowe spotkania staja
si¢ przyczynkiem do konstruowania takiej zaklamanej jazni, a jej obiekt musi
wykazaé si¢ sprytem, by nie zosta¢ zdekonspirowanym.

2 Mysle tutaj o tych grupach, ktore w poprzednim rozdziale zostaly opisane jako kategorie
znaczace w interakcyjnej mapie Badanych — grupach zadaniowych starszych 1 miodszych, wsrod
ktérych szczegélne miejsce mialy grupy nazwane przez mnie prestizowymi. Patrz rozdzial 11
& 2.2.2 niniejszej pracy.
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TozsamoSci sytuacyjne sprzyjajace identyfikacji jako ,,obroncy”

W wypowiedziach chlopcow czesto wystepowato sformutowanie staé za
kims, ktére oznaczato poparcie pewnej grupy czy srodkow czytelnego nacisku,
skutkujace obawa przed silng reakcja w sytuacji konfliktu z tym, za kim stojq.

Siedz¢ u Mamy D. Wpada D. Potracil kota Kilowej [sasiadka Kilowa jest osoba opiekujaca si¢
kotami w okolicy, od lat w konflikcie z calg rodzing D — AG].

D: — Zwyzywata matke od ku..w — mowi D i zaczyna dalej odgrazac sig.

B: — Zapomniate$ jak mi Kil spluwe do gtowy przystawit? — krzyczy mama.

AG: — Teraz jest juz za stary — komentuje chiopiec.

Zabrat co$ z kuchni i wyskoczyt przez okno [dos¢ czgsta praktyka stosowana przez D zamiesz-
kujacego mieszkanie parterowe, umozliwiajaca szybsze pokonanie dystansu dom — ulica — AG].

Matka biegnie za nim do okna i przez okno krzyczy:

B: — Wracaj ku..a, bo Cig zabije.

Siostra pyta, co si¢ stato.

B: — On co$ pod podkoszulke schowat i wyszedt — chyba n6z — krzyczy w rozmowie z corka.

Za pig¢ min. D wraca. Dat scyzoryk chtopakom. Oni: — ,,zatatwig” Kilowi samochéd [stary
wartburg, stojacy od lat na podwoérku, zniszczony, nieuzywany — AG].

Wracajac do domu, zauwazytam jako§ciowa zmiane w wygladzie wartbur-
ga... Po takiej i podobnych reakcjach chtopcow nonkonformizm sgsiada ulegat
minimalizacji. W niektorych przypadkach momentem zakonczenia wymiany byto
wezwanie policji. Taki scenariusz rowniez utwierdzal wygrang pozycj¢ chtopcow,
ktérym z reguty udawato si¢ uciec.

Badani z reguly podejmowali w sasiedztwie dziatania w sytuacji zniewazenia
swojego kolegi czy tez bliskiego im sgsiada. Dziatania takie przyjmowatly forme
werbalng lub niewerbalna, ale wzbogacana konkretng forma odwetu. Reguta ta
nie obowigzywala, jesli konflikt zaistniat pomiedzy sasiadami o podobnym statu-
sie w relacjach z Badanymi (zblizony wiek, przyjazne kontakty, jakie majg z obu
stronami) badz pomiedzy cztonkami rodziny. Do interwencji w tych przypadkach
dochodzito w sytuacjach czytelnego zagrozenia bezpieczenstwa ktorej$ ze stron,
jakkolwiek interwencja ta przyjmowata form¢ mediacji, a nie stawata si¢ srod-
kiem wymierzania lokalnie definiowanej sprawiedliwosci.

Innym przypadkiem dziatania zorientowanego na obrong statusu osoby lubia-
nej przez chtopcow byl grupowy rewanz w sytuacji zniewazenia czy pobicia jej
przez osoby z innego sasiedztwa. Zgtoszenie faktu zniewazenia bylto jednoznacz-
ne z podjeciem dzialan rewanzowych o charakterze indywidualnym lub grupo-
wym, w zaleznosci od uktadu sit.

Pogtebiajac ten watek, postawiatam pytanie o warunki, w ktorych aktywna
reakcja na zniewazanie nie jest podejmowana. Reguty w tym obszarze wydajg si¢
by¢ empirycznie uchwycone w materiale zaprezentowanym ponize;j.

Ktoregos wakacyjnego dnia D zapytany o to, co robit w dniu dzisiejszym, odpowiada, Ze ra-
zem z chlopakami opalali si¢ na dachu. Przegonit ich ojciec kolegi. Z patka. Gumowa.
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D: — Byt policjantem, no tak mowit jego syn — opowiada D.
Kiedys, jak D pobit tego kolege, to jego ojciec wyleciat z pistoletem.
D: — Wielki policjant..., Samochody tam naprawiat.

Przebieg interakcji chtopcoéw z sgsiadem wskazuje na typowos¢é powyzszej
sytuacji i jej powtarzalno$¢. Obraz sasiada-policjanta, z ktorym komunikacja byta
zaburzona konfliktem oczekiwan, wyznaczyt spolecznie usankcjonowany sposob
odnoszenia si¢ do niego i1 adekwatny status. Chlopcy, niezaleznie od przebiegu
kolejnych spotkan, podporzadkowywali si¢ zadaniom sasiada. Zakres mozliwych
konsekwencji kontynuacji dziatania wzbudzajacego sprzeciw sagsiada, przewi-
dywany przez chlopcéw majacych dos¢ czesty kontakt z policja, zniechecit ich.
Identyfikacja sasiada jako policjanta, jak i tych, ktorzy za nimi stojg, skutkuje
podporzadkowaniem, ktore nie miata jednak z reguty miejsca, kiedy osoba wyma-
gajaca przestrzegania ponadlokalnie formutowanych regut nie budzita leku przed
konsekwencjami oporu jej okazywanego.

Tozsamosci sytuacyjne sprzyjajace identyfikacji jako /epszego

Jednym ze sposobOow na skonstruowanie sytuacji prezentujgcej podmiot
jako ,,lepszego” jest sytuacyjna degradacja reprezentantéw do grup o niz-
szym statusie.

W przypadkowej rozmowie opowiedziatam jednemu z chtopcow o zasadzeniu eksmisji dla
mojego sasiada (osoby uzaleznionej od alkoholu), sporadycznie bywajacego w swoim mieszkaniu.
Kiedy nastgpnego dnia rozmawiatam z chlopcami dowiedziatam si¢, ze w przeddzien wieczorem
tenze sgsiad pojawit si¢ i chciat wej$¢ do kamienicy. Chlopcy robigc sobie Zarty nie pozwolili mu
na wejscie do domu.

Sytuacja ta pokazuje, jak obecno$¢ w najblizszym otoczeniu tego, ktory
przeszkadza, zostaje interakcyjnie spozytkowana przez swoich do umocnienia
wlasnego statusu w grupie, kiedy to — poprzez nadanie tamtemu pozycji ,,kozta
ofiarnego” — wilaczaja go do interakcji, ktorej przebieg ma eksponowac walory
wysoko oceniane w grupie. W powyzej opisywanej sytuacji jest nim umiejetnosc¢
zdynamizowania sytuacji wystawania na ulicy poprzez zarty z sasiada. Przebieg
takiej interakcji, w ktorej partnerem staja si¢ reprezentanci wystajgcych na ro-
gach, zalezy od aktualnych mozliwosci sytuacyjnych i od indywidualnych atry-
butow statusotworczych, ktore aktor, przy pomocy obecnos$ci tego partnera ma
okazje wyeksponowaé w grupie, co zrobit Y w sytuacji opisanej ponize;j.

Y byl na imprezie u N [miejscowego recydywisty, duzo starszego od chtopcéw — AG]. Byt tam
tez E (bezdomny alkoholik, $piacy w lokalnych piwnicach lub u kolegoéw, spedzajacy wigkszos¢
swojego czasu na rogu ulic). W pewnym momencie Y zostal poproszony o wyproszenie E z miesz-
kania. Chlopak postuzyt si¢ kopnigciem...
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Sytuacja postugiwania si¢ klakierem do budowania swojego statusu moze
mie¢ drastyczny przebieg. Cechg wspolna tych zabiegow wydaje si¢ by¢ przy-
znawanie tym, co wystajq na rogach, najnizszego statusu w rekonstruowanym
kontekscie sgsiedztwa, jak i ich znaczenie dla przesuni¢¢ statusowych tych, kto-
rzy, dzigki obsadzaniu innych w roli stabszego, zyskuja lokalne uznanie i przy-
wileje.

2.2.2. Taktyki niepodejmowania dzialan degradujacych status spoleczny

Taktyki te beda obejmowaty wymiany interakcyjne o charakterze obronnym,
czyli przypadkach, kiedy aktor zaproszony do okreslonej interakcji stara si¢ tak
konstruowa¢ swoje wypowiedzi czy gesty, zeby w wymianie nie zostatl podwa-
zony jego status. Umiejetnos¢ niepodejmowania okreslonych dziatan ryzykowa-
nych dla pozycji spotecznej jest rownowazng podejmowaniu tych, ktére wysoki
status gwarantuja.

Tozsamosci sytuacyjne sprzyjajace identyfikacji jako niepucujgcego

Dowiedziatam si¢ o bojce chiopca, ktdrego jestem opieckunem prawnym. Zapytatam jego ko-
lege o opis zdarzen. Nie chcial potwierdzi¢, ze w bojke uwiktany byt moj podopieczny. Podatam mu
fakty $wiadczace o tym, ze wiem, co si¢ wydarzyto.

D: — Kurcze, glupio mi teraz, bo Panig oktamatem.

AG: — No wlasnie.

D: — Ale ja nienawidz¢ pucowaé. Dla mnie to jest najgorsza rzecz na §wiecie.

AG: —No, ale mi to chyba nie pucujesz. Przeciez wiesz, ze H dobrze zyczg.

D: — No tak, ale ja myslatem, ze Pani to musi takie rzeczy w sadzie mowic.

Pucowanie oznacza przekazanie informacji o innej osobie, co zaowocuje dla
niej okreslonymi konsekwencjami formalnymi badz nieformalnymi. Ochrona kole-
gi przed konsekwencjami zachowania ma na celu nie tyle jego komfort, ale przede
wszystkim uzyskanie tg droga nieformalnego zobowigzania wobec ,,chronigcego”
do odwzajemnienia praktyki, jak i wzmocnienia swojego statusu w grupie.

Wypracowywany przeze mnie obraz pomocnego sasiada i pedagoga poma-
gajacego chlopcom, a szczegdlnie H, przy wezesniejszym deklarowaniu pomocy
w pracy z H przez D, nie okazaty si¢ by¢ wystarczajaco znaczace dla uzyskania
od D informacji, ktore mogly wigzaé si¢ z konsekwencjami poniesionymi przez
H. Uzasadnienie mojego zainteresowania poszukiwaniem sposobow ulepszenia
pomocy oferowanej H wyraznie ktocito si¢ z zasadg niepucowania. Lojalno$¢ wo-
bec kolegi byla silniejsza od deklarowanego zobowigzania do szczerosci ze mna.

To wydarzenie mialo miejsce po roku naszej znajomosci. Z czasem jednak,
kiedy moje proby pomocy zostaly zweryfikowane pozytywnie przez Badanych,
mozliwe stato si¢ uzyskiwanie od nich informacji o koledze, ale tylko takich, kto-
re zdaniem informatorow mogly zapobiec rozwojowi niekorzystnych wypadkow
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w jego biografii. Obnizenie znaczenia lojalno$ci byto mozliwe dopiero po zredefi-
niowaniu kolegi jako zagrazajacego sobie samemu (np. naduzywanie marihuany,
nowe towarzystwo etc.). Co ciekawe, rowniez w sytuacji nielojalnosci jednego
z kolegdéw wobec mnie, a nawet wobec swojej rodziny, podejmowanie przeze
mnie tego tematu nie przyczynito si¢ do uzyskania oczekiwanych informacji. Jed-
noczesnie, zachowania te nie spotkaty si¢ z typowymi formami potgpienia przez
grupe. Ich negacj¢ Badani wyrazali jedynie stowem, w indywidualnych rozmo-
wach ze mng.

Tak, jak w przypadku kolegow z wlasnej grupy odniesienia — pierwotnej czy
aktualnej Badani niech¢tnie upowszechniali tez informacje o innych sgsiadach.
Wtajemniczani zostaja tylko ci, co do ktorych lojalnosci nie ma si¢ watpliwo-
$ci. Zasada nieprzekazywania informacji dotyczy sytuacji, ktérych ujawnienie
zaszkodzitoby ich bohaterom, a popularyzacja tego moglaby wtdrnie zaszkodzi¢
samym informujacym.

Chlopcy gromadnie opowiadaja mi o tym, jak jaki$ chtopak wyrwat torebke kobiecie na rogu
sgsiednich ulic.

AG: — No jak przyjedzie policja, to powinniscie powiedzie¢, co widzieliscie.

S: — Oszalata Pani? — przerywa mi jeden z nich. P6zniej z domu nie wyjdg.

Po jakims czasie pytam o to wydarzenie D, ktory identyfikuje po przezwisku chtopaka naleza-
cego do grupy starszych i dobrze wszystkim swiadkom zdarzenia znanego.

D: — Tutaj inaczej nie mozna — komentuje moje oburzenie brakiem reakcji na przestgpstwo.

Uzyskanie przeze mnie statusu osoby zaufanej nie zawsze bylo jednoznaczne
z wlaczeniem do grupy os6b majacych dostep do lokalnej wiedzy o czynach czy
formach aktywnosci poszczegdlnych grup czy sasiadoéw, a ktorych ocena przeze
mnie byta juz przez chtopcow antycypowana. Moja ciekawos¢ zaspokajali wow-
czas relacjonowaniem wydarzen $§wiadczgcych na rzecz zuchwatosci ,,kogo$” bli-
zej nieokreslonego, z zachowaniem zasady anonimowosci.

Tozsamosci sytuacyjne sprzyjajace identyfikacji jako rozsgdnego

Chlopcy unikali tych sasiadow, ktorych dzialanie wobec innych nie zawsze
bylo dla przewidywalne. Nieprzewidywalnosé, jako wasnos¢ autoprezentacji ,,na
rozsadnego”, wydaje si¢ sprowadza¢ do nieuzasadnionego przebiegiem interakcji
zbrutalizowania jej przebiegu. Unikanie, bedace wskaznikiem zdrowego rozsad-
ku, jest taktyka interakcyjng stosowang w stosunku do os6b famiacych regute bije,
kiedy trzeba.

Y: — Taki X., to jak si¢ wkurzy, to nie wiadomo, o co mu chodzi. Kiedys id¢ ulica, a on kopie
chtopaka. Od razu przeszedtem na druga strong, bo u niego to jest: ,,Ty?... No to chodz”. I mozna
nie wiem, za co dosta¢, a on nie patrzy...
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Przewidywalno$¢ zachowan agresywnych u osobnikow lokalnie rozpozna-
wanych jako naduzywajgcych sity w relacjach z innymi, aczy si¢ aprobatg ich
form dziatania i podtrzymywaniem z nimi kontaktu. Przemoc moze wigc byc¢
uznanym sposobem negocjowania, ale tylko w oparciu o ogolnie akceptowane
przedmioty wymagajace takiego dzialania, jak np. interakcje z kibicami klubu
pitkarskiego innego niz osoba klubu w negocjacji ,,bronigca”, obrona innego sg-
siada, reakcja na ztamanie podstawowych zasad dzielnicy etc.

AG: —Aten W to jest w porzadku?
D: — Ta, on bije tylko za klub, albo jak kto$ watki swoim strzela.

Badani unikali miejsc, ktérym przypisywali wysokie prawdopodobienstwo
napotkania osob, ktére mogg zadziata¢ w stosunku do nich agresjg. Do tych
miejsc nalezg ulice, ktorych mieszkancom Badani przypisywali kibicowanie in-
nej druzynie pitkarskiej lub/i tatwo§¢ w popetianiu czyndéw przestgpczych przez
jej mieszkancow. Interakcje z reprezentantami tychze grup byty bardzo rozwaznie
budowane i z reguly nierozpoczynane przez samych chtopcow.

D: —Idg¢ sobie W [jedna z ulic sgsiedztwa — AG]) a tam brat Q [brat kolegi uwazany za nieprze-
widywalnego — AG] krzyczy do mnie:

—J..¢ Jude.

D: — Ta, LKS Jude — mowig i przyspieszam, bo to ten, co tych policjantow pobit...

— Ty..., uwazaj — odpowiedziat do mnie i idzie w moja strong, a ja juz mam goraco, wigc
szybko tak niby méwig:

D: —No co?... Mlodszego bedziesz bit?

Za kilka dni D opowiada:

D: —Idg¢ od centrum, a za mna idzie ten starszy Q, ale uftff... tylko przeszed! koto mnie.

Interakcja chlopca z kibicujacym innemu klubowi sasiadowi, ktory lokalnie
rozpoznawany jest za niebezpiecznego, ujawnia subtelnos¢ i spryt w prowadzeniu
interakcji tak, by nie zostala ona zdefiniowana przez interlokutora jako zniewaga
faktyczna, czemu zapobiega odniesienie si¢ do dzie/nicowej reguty niebicia mtod-
szego. Unikniecie bezposredniej konfrontacji bylo mozliwe dzigki rozpoznaniu
chlopca przez interlokutora, jako mieszkanca swojego sasiedztwa, niezaleznie od
identyfikowania go, jako zwolennika innego klubu.

Obopdlne rozpoznanie przez pryzmat wypracowanego w sasiedztwie swo-
jego obrazu nie bylo cecha ponizszej sytuacji, co znalazto swoje konsekwencje
w sposobie reagowania D.

Spacerujemy z D w parku. M6j pies jest na smyczy. Co jaki$ czas mijamy dwie mtode kobiety
z amstafami. Prosz¢ je o zapigcie pséw. Dwukrotnie powtarzam prosbe, ale nie reaguja Trzeci raz
nie jest juz prosba.

AG: — Ile razy moge Panie prosi¢ o zapigcie tych agresywnych bestii na smycz. Obawiam sig,
ze zaatakujg mojego psa!
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Dochodzi do ostrej wymiany zdan. Panie sugeruja, ze przeszkadza im, ze za nimi chodze. Ja
nie zmieniam kierunku spaceru. One straszg mnie kolegami ,,stamtad” i wskazuja na pijalke przy
ulicy P [pijalka jest byta lokalnym pubem — miejscem niedostepnym dla moich Badanych. Twier-
dzili, ze tam spotyka si¢ mafia, starsi ktorzy nie dyskutuja, tylko robig swoje... Przypisywali im
powigzania z przestepczoscig zorganizowana — AG]. Ja dyskutuje z Paniami dalej, majac z tego
zabawe i nie wiedzac, o kim méwia. D idzie obok mnie i cicho podpowiada, zeby$my przyspieszyli
i poszli stad. Kiedy jesteSmy juz sami, krytykuje moje zachowanie.

AG: — Dlaczego? Przeciez mam prawo zadac, zeby zapigly agresywne psy na smycz — uzasad-
niam swoje stanowisko.

D: — Wie Pani, co oni by mogli Pani zrobi¢?! Tu nikt z nimi nie zaczyna.

AG: — Zawsze moge wezwac policje.

D: — 1 co? By Pani pomogli? Przyjechaliby, moze spisali, jakby tamci jeszcze byli...

AG: — Poruszytabym inne kontakty.

D: — Nawet jakby Pani ich wsadzita do pierdla, to bytby tylko jeden telefon, a pani nie miataby
zycia.

AG: — Ja wierzg w prawo. To nie jest tak, ze na nich nie ma silnych. To mnie wilasnie u was
dziwi, ze si¢ takich oprychéw boicie. Ja mam mozliwos¢ ochrony przez policjg, jest sad itd.

D: — Ta... komentuje z drwina D.

AG: — Mam tez wladzg w postaci wiedzy. Znam swoje prawa i z nich korzystam, jesliby dziata
si¢ mi krzywda. Tamci sa juz na policji przegrani. Ja nie. Komu uwierza? Jak tacy wyczuja, ze znasz
swoje prawa i nie odpuscisz, to juz po rozmowie z toba zrezygnuja, bo nie chca mie¢ komplikacji.

D: —Ta... — $migje si¢ D [zdenerwowany — AG].

AG: — No tak! Ty wlasnie tez po to si¢ uczysz, zeby mie¢ wigksze prawa i by¢ bardziej wiary-
godnym niz jakie$ szumowiny spod pijalki — komentuje nadmiernie rozemocjonowana.

D: — Ja tam nie wiem... Ale wiem jedno, z nimi bym nie zaczynat.

Idziemy dalej. Atmosfera wydaje si¢ by¢ wcigz nieroztadowana. Spotykamy T.

D: — Wiesz, ze mamy zadymiarza na dzielnicy?

AG: — Kogo?

D: — Panig Anite, czujesz? Z tymi spod pijalki zaczynata.

AG: — Nie z nimi, tylko z ich niekulturalnymi kolezankami — koryguje z usémiechem.

T: — Ta? — pyta T. z niedowierzaniem i $miechem — zaden Widzewiak tam nie przejdzie.

AG: — No widzicie, a ja si¢ nie boj¢. Taki ze mnie zadymiarz — komentuj¢ ze Smiechem.

Bezdyskusyjno$¢ akceptacji regut postgpowania przypisywanych cztonkom
lokalnych grup przestepczych jest immanentng ceche sasiedzkiej racjonalnosci.
Moja dyskusja zostala zinterpretowana nie w kategoriach aktu odwagi — jak by-
foby to zapewne ocenione w kontaktach z innymi, bardziej przewidywalnymi
swoimi — ale jako akt swiadczacy o braku rozwagi, powodowany niewiedza, co
sktonito moich interlokutorow do podjgcia wobec mnie dziatan edukacyjnych.

Uzasadnien dla tego stanu rzeczy nalezy poszukiwac nie tylko w obawie przed
konsekwencjami wykluczania Badanych z kregu oséb rozpoznawanych pozytyw-
nie przez cztonkow grupy przestepczej tego typu, ale obnizeniem statusu w grupie
wlasnej, powodowanym dziataniem okreslanym przez kolegéw za nierozsadne.
Ostrozna koegzystencja z reprezentantami opisywanych grup ma wydzwigk sta-
tusotworczy we wlasnej grupie odniesienia. W powyzszej interakcji wycofanie si¢
D bylo naturalne ze wzgledu na identyfikacje interlokutoréw oraz przypisanie im
prawdopodobienstwa nierozpoznawania chtopca przez pryzmat wypracowywane;j
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przez niego tozsamosci spolecznej wsrod swoich. Nawigzanie interakcji z sgsia-
dami, ktorych na co dzien chlopcy unikaja, jest mozliwe w kontekscie obcym dla
dwach stron, czego przyczyn mozna poszukiwa¢ w obecnosci innego wroga —
wspdlnego zaréwno chtopcom, jak i ich starszym kolegom (np. obecno$¢ policji,
spotkanie w dyskotece na miescie etc.).

3. Podsumowanie

Powyzej zaprezentowane tozsamosci sytuacyjne, przy pomocy ktorych chto-
paki z dzielnicy buduja 1 podtrzymujg swoja tozsamos¢ spoleczng w przebiegu
uczestnictwa w $wiecie swoich, wydajg si¢ by¢ interakcyjnymi wyrazami uniwer-
salnych wartoséci. Konstatacja ta wydaje si¢ odzwierciedla¢ prawidlowos¢ swia-
tow spotecznych, gdyz ,,w dziejacej sie rzeczywistosci spotecznej jako badacze
rzadziej mamy do czynienia z samymi warto$ciami (jako czyimi$§ wyobrazeniami
tego, co najwazniejsze), czesciej sledzimy ciggly i nieustajacy proces wartoscio-
wania (evaluating) oraz tworzenia narracyjnych konstruktow uzasadniajacych
1 legitymizujacych dziatanie. Wartos$ci ujawniajg si¢ w dzialaniu, gdy ludzie po-
dejmuja decyzje, co od swego postgpowania” (Kacperczyk, 2005: 182).

Tak tez, chlopaki z dzielnicy, konstruujac swoja kariere na dzielnicy, staraja
si¢ by¢ odbierani jako osoby zaufane, ktére moga liczy¢ na lojalno$¢ i zrozumie-
nie innych — tych, ktorych nie muszqg si¢ wstydzi¢. W interakcjach ze swoimi sta-
raja si¢ by¢ odwazni, bo takim przedstawia si¢ niedygajgcy wyrywajac pierwsza
torebke, oraz wytrwali, o ktora to ceche zabiegat M w swym biciu si¢ zawsze do
konca, ktoérego w sytuacjach zagrozeniem degradacja i niemozno$cia obrony ob-
razu nieodpuszczajgcego zawsze w odpowiednim momencie odciggali koledzy.
Sa rowniez inteligentni, gdyz dowalajgcy na drodze rytualnych zniewag, prezen-
tuje swoje mozliwosci intelektualne w spotecznie konstruowanej skali mierzonej
szybkosciag skojarzen, ich bogactwem i silg degradujacego wplywu na pozycje
partnera, zupehie tak, jak w jakims$ telewizyjnym quizie, w ktorym chodzi jed-
nak o ,lepsza wiedze”... Dzialajac reprezentatywnie dla dzielnicy, nie sa gorsi,
gdyz albo na drodze posiadania przymiotéw dopetniajacych wartosci podmiotu
w okreslonym kontek$cie czy na drodze wyeksponowania czegos$ ekskluzywne-
go albo tez poprzez tworcze dziatanie (zaktadanie swoich sktadow) buduja po-
czucie wartosci. Starajg si¢ by¢ rowniez niezalezni i zaradni, bardzo sprawnie
wiaczajac si¢ w obszar dzielnicowej wymiany towarowo-ustugowej. Niepucowa-
nie staje si¢ emanacja lojalnosci, a krwawa walka w sytuacji faktycznej zniewagi
nie jest jedynie prezentacjg sity fizycznej, ale walka o honor. Natomiast podtrzy-
mywanie kontaktow z osobami strategicznymi dla dzielnicy, z umiejgtng pracg
nad kontaktem, by nie sta¢ si¢ w calej ich nieprzewidywalnos$ci ofiarg degradacji,
jest proba pozyskania wladzy i pielggnowania jej poprzez budowanie ukfadow.
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Tak ukazana struktura symboliczna dzielnicy, wyrazajaca w sposob bardziej
zoperacjonalizowany kategori¢ szacunku, wydaje si¢ nie r6zni¢ pod wzgledem
aksjonormatywnym od wartosci ogdlnospolecznie uznanych za pozadane, jesli
warto$ciom nadaliby$Smy status bytow obiektywnych. Dzielnica jest wigc tym
$wiatem, w ktérym mozliwe jest osiagnigcie dzialania wedlug wartosci w nim
akceptowanych 1 uzyskania kontroli nad swoim zyciem, poprzez mozliwosé
przewidywania postgpowania innych, ktorzy zawsze sprzyjaja, jesli wypetnia sie
warunki dzielnicowej umowy spotecznej?'. To tak, jakby stworzy¢ sobie §wiat,
w ktorym ma si¢ szanse na realizacje kluczowych wartos$ci, zdobycia dostgpnych
przywilejow, ale pod warunkiem witaczenia si¢ do gry z jasno ustalonymi reguta-
mi, ktore stajg si¢ kluczowe dla rozwijanej tam tozsamosci spotecznej.

Podsumowujac, proces spotecznego wlaczania w $wiat dzielnicy polega na
wypracowaniu w negocjacjach spotecznych swojej tozsamosci spotecznej — obra-
zu spotecznego trwale zabarwiajacego sposob odnoszenia si¢ do podmiotu i jed-
noczesnie orientujacego jego wzory odnoszenia si¢ do ,,innego” i samego siebie.
Analiza tego procesu w pozwala zakre$lic pewne granice symbolicznej prze-
strzeni dokonywanych wyboréw autoprezentacyjnych, ktorych rozpoznanie wy-
maga zrozumienia perspektywy poznawczej wspottworzonej i podtrzymywanej
w codziennej komunikacji w $wiecie swoich. Zauwazy¢ mozemy tutaj analogi¢
do stanowiska Bergera i Luckmanna, wedlug ktoérych kazdy znaczacy kontekst
procesu spotecznego stawania si¢ daje jednostce pewne autokoncepcje, ktore ta
moze przyja¢ w procesie komunikowania si¢ z innymi — wspottworzacymi z nig
ten kontekst (Berger, Luckmann, 1983: 263-271). Z drugiej strony selekcja przy-
odziewanych tozsamo$ci sytuacyjnych osadzona jest w ramach biograficznie wy-
pracowanej tozsamosci spotecznej podmiotu i antycypowanej pozycji spotecznej
wsrod uczestnikow swiata swoich.

Zaprezentowane dzialania ramujace nie tylko proces spotecznego stawania
si¢, ale i zaawansowanego uczestnictwa w dzielnicy pokazuja Badanych przez
pryzmat ich tozsamosci spotecznej — pryzmat, do ktérego miatam bogaty empi-

ryczny dostep.

21 W tak prowadzonym toku rozumowania zauwazam analogi¢ do sytuacji zaprezentowanych
w filmie dokumentalnym ,,Klatka” w rezyserii Stawomira Latkowskiego. W filmie tym przedsta-
wiono zjawisko udziatu w tzw. ustawkach (termin dobrze znany rowniez przez moich Badanych).
Ustawki sa nieformalnymi spotkaniami bojowek wybranych klubow pitkarskich, ktorzy spotykaja
si¢ na okreslonym, niekontrolowanym terenie, w celu odbycia regularnej bitwy, w ktorej nie ma
regut. Uczestnicy ,,ustawek” wydaja si¢ organizowac¢ swoje zycie wokot kolejnych meczy i bitew.
Rezyser postawit sobie zadanie ukazania zjawiska w bogactwie przejawow, jak i domniemanych
przyczyn, gdzie dajaca si¢ odczué hipoteza byla zalezno$¢ pomiedzy ograniczeniami uczestnictwa
spotecznego (przestrzen miejsca zamieszkania, sukcesy szkolne, brak pracy) a wyborem takiego
pomystu na zycie. Cytatem przewodnim filmu byt jeden z napisoéw $ciennych — ,,nie bedziesz sam”,
ktorego interpretacja przez bohateréw filmu wskazywata na kluczowe znaczenie ich $wiata swoich,
prezentowanego w kontrastujacym odniesieniu do ,,obcych” — niedostgpnych, oceniajacych 1 wy-
kluczajacych.
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Jakkolwiek, blizsze relacje z niektorymi z Badanych pozwolity mi dotrze¢ do
sytuacji ujawniajacych chlopakow z dzielnicy w ich tozsamosci osobowej (Goft-
man, 2005 [1979], Granosik 2007a). Swiat gry jest bowiem niejako wstepem do
nawigzania pomi¢dzy aktorami blizszych relacji, w ktérym nie potrzebuja oni ma-
sek. Uzasadnienie dla rozroznienia w porzadku interakcyjnym dzielnicy interakcji
na poziomie tozsamosci osobowej 1 tozsamosci spolecznej podsungli sami Bada-
ni, wyrdzniajac przyktady, w ktorych obecnos¢ publicznosci kolegow diametral-
nie zmieniala ich zachowania.

AG: — Czy myslisz, ze na dzielnicy jest tak, ze czlowiek si¢ zachowuje inaczej w grupie i ina-
czej np. przy jednym koledze?

Z: — Taka jest prawda. Ghupi przyktad: stoimy w grupie, przechodzi jaka$ laska, od razu sg
niemite wrzuty [degradujace wulgarne komentarze — AG], po to, zeby si¢ przypodoba¢ grupie, pod-
nie$¢ swoje ego, mianowac si¢ na lidera, przewodnika grupy itd.. a jesli stoj¢ z jednym kolega, to
sa rozwazania i dywagacje: ,,cickawe, jaka ona jest?”, albo ktorys z nas mowi: —,,czes¢ stoneczko”,
Iub jakis mity komplement... Druga sytuacja: jezeli stoimy w grupie i idzie jaka$ staruszka i np. si¢
wywali, to jest Smiech, a pdzniej moze kto$ jej pomoze, natomiast jezeli stoje tylko np. z jednym
kolega, to jest tylko spojrzenie i pomoc... Grupa troche oglupia, utrzymuje si¢ obraz twardziela.

Powyzsza sytuacja pozwala wyabstrahowa¢ kryterium konieczne dla rozwo-
ju komunikacji z poziomu tozsamosci spotecznej na komunikacje na osobowa,
jakim jest gzmiana kontekstu interakcji. Takie dzialania sa budowane gtownie
w interakcjach pomigdzy dwoma partnerami bez publicznos$ci, ktorej pojawienie
si¢ w sposob automatyczny prowadzi do zmiany ich wzajemnego odnoszenia si¢
do siebie. Nalezy zaznaczy¢, iz 0 obecnosci publiczno$ci mozna mowic¢ juz w mo-
mencie pojawienia si¢ osoby trzeciej, wprawnie obserwujacej interakcyjng wy-
mian¢ pomiedzy interlokutorami. Partnerami komunikacji osobowej Badanych
w sasiedztwie byli z reguly koledzy z grupy podworkowe;.

Przyktadem komunikacji w tym wzorze moze by¢ pomoc koledze w trudnej
sytuacji rodzinnej. Poszanowanie intymno$ci spraw rodzinnych charakteryzuja-
ce swoich, a wyrazajace si¢ unikaniem ingerencji w czyje$ sprawy rodzinne, nie
oznacza obojetnosci w sytuacjach rodzinnych wymagajacych wsparcia. Poni-
zej mamy egzemplifikacje tej kategorii.

Jestem u D w domu. Rozmawiam z jego mama. Kto$ puka. Wchodzi kolega D. D prosi mame
do kuchni. Po chwili mama wraca do mnie, a chtopiec wychodzi. Okazuje si¢, ze w domu chtopca
nie ma co jes¢ i przyszedt poprosi¢ D o pomoc. Mama D wyjeta z lodéwki caly zapas kietbasy, do-
tozyta chleb. Na pytanie, co si¢ stato, zrelacjonowata mi wydarzenie, ptynnie przechodzac do watku,
poruszanego przez nas przed przyjsciem kolegi.

Takie dziatanie jest tajemnicg partnerow interakcji. Nie ma publicznosci. Jest
to interakcyjna wymiana pomigdzy dwoma partnerami, ktorzy $wiadomi konse-
kwencji odbioru spolecznego zwigzanego z ujawnianiem stabosci pomagaja sobie
wzajemnie. Nie powracajg do niej, dbajac o poczucie godnosci kolegi. Tozsamos¢
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nie dajgcego sig nie jest podtrzymywana poprzez budowanie autoprezentacji po-
grazajacych swoich znajdujacych si¢ w sytuacjach bezradnosci i upokorzenia.

Partnerami komunikacji na poziomie osobowym nie sg jedynie koledzy
z grupy podworkowej. Czasami role te pelnig inni reprezentanci dzielnicy.

AG: — A sasiedzi? Sg tacy, co sa z dzielnicy i tacy, co nie z dzielnicy?

Y: — Na przyktad mdj sasiad.

AG: —To jest kto?

Y: — Jest z dzielnicy.

AG: — Jest z dzielnicy, dlaczego?

Y: —Jeden z lepszych. Najbardziej go lubig ze wszystkich sgsiadow.

AG: — Tak?

Y: — Tak.

AG: — Dlaczego?

Y: — Tak jakby zastepowat mi ojca.

AG: —Tak...

Y: — Ja moge z nim porozmawiac, a on ze mnag.

AG: —I 0 czym z nim rozmawiasz?

Y: — On méwi, ze ma na przyklad problem z matka, czy tam z kim$ innym. Moze tak... On mi
si¢ zali, a ja jemu. To jest osoba zaufana.

Y pozostawal w przyjacielskiej relacji z dorostym sgsiadem, ktory reprezen-
tuje inng grupe aktualnego odniesienia. Jest jednak bliski ze wzglgdu na wsparcie
emocjonalne oferowane chtopcu, ktéry ujawnia przed nim swoje stabosci, na co
nie pozwolitby sobie w relacjach na poziomie tozsamosci spotecznej. Sasiad bli-
ski Y urodzit si¢ na dzielnicy, a jego grupa odniesienia aktualnego w przesztosci
zajmowata miejsce pod tg samg brama, pod ktora rezyduja dzis Y i jego koledzy.

Innym przyktadem osoby zaufanej byl niezyjacy juz me¢zczyzna, ktory czesto
spotykat si¢ z cztonkami innej grupy podworkowej, kiedy mieli po kilkanascie lat.
Cenili go za rozmowe 1 to, ze wiele si¢ od niego nauczyli. Do dzisiaj odwiedzaja
jego grob.

Tak, jak powyzsze wypowiedzi obrazuja komunikacj¢ osobowa pomiedzy
swoimi, tak moje interakcje z Badanymi mozna uzna¢ za egzemplifikacj¢ kon-
tekstu sprzyjajacego nawiazaniu komunikacji osobowej pomigdzy uczestnikami
$wiata swoich 1 ,,0bcych”. Jakkolwiek twierdzenie na tej podstawie o pelnym
moim obywatelstwie na dzielnicy byloby naduzyciem, na co wskazuje opisana
sytuacja.

Rozmawiam z jednym z chtopcow o tym, ze nie mogg juz akceptowac niektorych aktywnosci
innego cztonka naszej [projektowej — AG] grupy. Tlumacze, ze jego zachowania nie s3 zgodne
z moim definiowaniem dobra i zta i Ze musze¢ tamtemu postawi¢ ultimatum?.

22 (Cytat zostat sfabularyzowany, gdyz faktyczna rozmowa odnosita si¢ konkretnie do czynu
popelnionego, a na opis tego czynu nie dostatam zgody zainteresowanego, co byto zgodne z wcze-
$niejsza umowa pomi¢dzy Badanymi a mng w roli badaczki.
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AG: — Kiedy krzywdzit tylko siebie, mogtam z nim rozmawiac i prosi¢, ale on teraz zaczyna
krzywdzi¢ innych. Pomysl, czy gdyby cos takiego ci kto$ zrobil, to nie uwazatbys, ze to jest zte?

D: — W sumie, tak.

AG: — Jesli chee dalej przynaleze¢ do projektowej grupy, to musi zaprzesta¢ procederu przeze
mnie nieakceptowanego.

D: — Mi tam to nie przeszkadza, ale to moj kumpel, ja patrz¢ na niego inaczej. Nawet gdyby
z tym wpadt, to ja go bede bronit. On by zrobit tak samo.

AG: — Ja chyba juz nie mogg tolerowa¢ niedotrzymywania obietnic. On si¢ zachowuje coraz
gorzej. Nie moge juz by¢ z nim szczera, bo nie akceptuj¢ tego, co robi. Nie cheg z kolei by¢ oszu-
kiwana. Uwazam to za zle 1 musz¢ postawic¢ jasno granice. Musz¢ mu o tym powiedzie¢, ze jesli
tego nie zmieni, to ja nie bede mogla dalej mu ufaé. I tak dtugo to tolerowatam. AZ sama si¢ sobie
dziwig...

D: — Widzi Pani, panig dzielnica zmienita, a my tu jeste§my od urodzenia... Ale nie dziwig si¢
Pani. I tak juz duzo Pani z nami wytrzymala. Pani przeciez nie jest stad. Ojej przepraszam! Tzn...
No wie Pani, Pani mysli inaczej. O to mi chodzito, nie zebym Panig chcial obrazi¢.

Rozmoéwcey zgadzaja si¢ co do cigzaru moralnego czynéow kolegi D. Ujed-
noliceniu osagdu moralnego towarzyszy odmiennos¢ jego interpretacji i konse-
kwentnych im propozycji rozwigzan. Ja zastanawiam si¢ na wytaczeniem chtopca
z grupy projektowej. Natomiast D, rozumiejac moj punkt widzenia, twierdzi,
ze cigzar moralny czynu nie zmienitby relacji pomigdzy nim a popetniajacym
czyn ze wzgledu na inne cechy wazne w ich wzajemnej relacji. U zréznicowa-
nia reakcji lezy nie tyle warto§ciowanie §wiata innymi porzadkami symbolicz-
nymi czy nieznajomos¢ porzadkow alternatywnych. Kazde z rozmoéwcow zdaje
si¢ sprawnie porusza¢ w logice obu porzadkow symbolicznych — dzielnicowego
i ogdlnospotecznego. Inna jest jednak ich waznos¢ dla kazdego z nich.

Dysonans pomiedzy obiektywna oceng czynu a jakos$cig dzialania kazdego
z rozmowcow pozwolita mi zrozumie¢ koncepcja stref waznosci Alfreda Schutza
(Czyzewski, 1984; Jakubowski, 1998). Strefy waznosci (zones of relevance) to
symboliczne byty organizujace swiadomos$¢, ktore sa obudowane centralnie wo-
kot jednostki. Kryterium ich gradacji jest pragmatyczne zainteresowanie, a ich
hierarchia jest ujawniana w sposobie prowadzenia interakcji z innymi.

Sposob interpretacji czynu Y u rozmdéwcow roznit sig, ujawniajac indywidu-
alng odmiennos$¢ rozktadu stref waznosci interlokutoréw. Konfrontacja z czynem
jednego z chtopcow pokazata, iz dla mnie najwazniejsze jest jednak ponadsy-
tuacyjnie definiowane pojgcie krzywdy wobec innego czlowieka, gdzie moj
rozmoéwca — rozumiejac moja interpretacje — odnosi si¢ jednak do kluczowego
znaczenia dzielnicowych zobowigzan. Praktycznos¢, nie normatywno$¢ dziatania
wydaje si¢ by¢ wazniejsza dla rozméwcy, ktory podkresla znaczenie wzajemno-
$ci w zyciu dzielnicy. D zaktada zgodnos¢ stref waznosci u siebie i u kolegi, jak
1 wymienno$¢ stanowisk?.

% Wymienno$¢ stanowisk jest zatozeniem, zgodnie z ktérym zamiana miejsca z partnerem in-
terakcji databy widzenie $wiata za pomoca tego samego systemu typifikacji (Czyzewski, 1984). To
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Moje relacje w przebiegu badania i po nim pokazaty, iz tak jak naturalnym
wydaje si¢ by¢ fakt ewoluowania komunikacji w oparciu o tozsamos¢ spoteczng
w komunikacje osobowa, tak rozwdj komunikacji na poziomie tozsamos$ci spo-
tecznej nie musi by¢ konsekwencja komunikacji osobowej. Z Badanymi taczyta
mnie szczego6lna relacja, ktora data mi przywilej dostgpienia honorowego oby-
watelstwa w ich $wiecie. Zrozumieniu i bisko$ci emocjonalnej towarzyszyta jed-
nak obco$¢, wynikajgca z innego rozktadu stref waznosci. Komunikacja ze mna
sprzyjata wymianie tresci symbolicznych pomiedzy reprezentantami réznych
porzadkow spolecznych, lepszemu zrozumieniu siebie, poprzez dostep do logiki
racjonalnosci ,,obcego”. Swoje miejsce w $wiecie Badanych ujetabym w pojeciu
innego waznego®*. Jest to osoba bedaca ,,innym znaczacym?”, ale z wyboru pod-
miotow za wazng ja uznajacych. Spotkanie z taka osobg bedzie zawsze areng, ale
areng rozumiang jako przestrzen tworczej dyskusji i wymiany, w ktorej uzyskaé
mozna obopolnie satysfakcjonujace obrazy siebie niezaleznie od reprezentowania
r6znych $wiatow. Pozwala to jednoczesnie czerpa¢ wzajemnie z petnego wachla-
rza roznic, ktére po pewnym czasie nie uwieraja, a wzbogacaja, pozwalajac na
poruszanie si¢ w $wiecie ,,innego”, ktory nie zniech¢ca swoja odmiennoscia, gdyz
poznanie zachodzi w relacji wartosciowej osobowo, ujawniajac podobienstwa.

Dla niektorych z Badanych bohaterem takiej relacji byt jeden z sasiadow, kto-
ry w okresie ich dziecinstwa i dziecinstwa jego syna organizowat wspdlne wyjscia
na mecze czy wyjazdy na kapielisko. Mimo ze w czasie badania jego syn byt juz
dorosty i proponowane formy organizowania chtopcom czasu wolnego nie byty
juz aktualne, wcigz wydawatl si¢ by¢ dla nich kim$ waznym. W trakcie wernisazu
wystawy fotograficznej chlopcy prezentujac gosciom swoje fotografie, na dhu-
zej zatrzymali si¢ przy zdjeciu przedstawiajacym ottarz zbudowany na podworku
przez wspomnianego sasiada®. Bylo te jedno z niewielu zdjec¢, ktorego opis byt
faczony z konkretng osobg. Chtopcy opowiadali histori¢ powstania kapliczki na
drzewie, jako histori¢ o osobie wierzacej, ktora faktem wybudowania kapliczki
pragnie podzigkowac Bogu za zapobiezenie uderzeniu pioruna w samotnie stojace
na podwoérku drzewo. Mimo, ze na co dzien nie stosowali uzasadnien religijnych,
wspolna historia interakcyjna i status innego-waznego, pozwolila na przyjecie roli
»innego” 1 pelne szacunku zrozumienie dla jego odmiennosci.

pozwala na przewidywanie dzialania innych, ktorzy maja podobne strefy waznosci i ktorych taczy
wymiennos$¢ stanowisk.

2 Wyprowadzenie kategorii innego — waznego wydawato si¢ nawigzywac do kategorii madre-
g0, wprowadzonej przez Goffmana (2005 [1979]). Wedtug Goffmana jednym ze sposobdw radzenia
sobie stygmatyka ze stygma jest poszukiwanie sprzymierzencow, ktorych znajduje w osobach in-
nych stygmatykow — swoich (own), jak 1 0s6b spoza tego kregu — madrych (wise). Madrzy sa tymi
reprezentantami §wiata normalnych, ktorzy rezygnuja w relacjach z napigtnowanym przez pryzmat
pigtna, na rzecz zauwazania w partnerze interakcji cech niepowtarzalnych, jednostkowych, ktore
staja si¢ podstawa do relacji na poziomie tozsamosci indywidualne;j.

# Patrz fot. 18 w rozdziale II.
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Na tym etapie analizy dzielnica rozumiana moze by¢, jako byt interakcyjny,
na ktory sktadaja si¢ interakcje sgsiedzkie przechodzace w komunikacje oparta
o podobienstwo stref waznos$ci i wymienno$¢ stanowisk pomiedzy tymi, ktorzy
w okreslonych kontekstach mogg stac si¢ dla siebie faktycznie bliscy, czego prze-
jawem jest komunikacja na poziomie tozsamosci osobowej. W komunikacji kon-
struowanej na poziomie tozsamosci spolecznych interlokutorow wystepuja oni,
jako aktorzy w maskach odzwierciedlajagcych lokalne oczekiwania spoteczne,
natomiast komunikacja na poziomie tozsamos$ci osobowych pozwala na dotar-
cie do ich bardziej intymnych odston, obrazow siebie konstruowanych w interak-
cjach z wybranymi partnerami, ktérych ujawnienie dokonuje si¢ w szczegdlnych,
wyizolowanych kontekstach.

Podsumowujac, proba zakreslania granic uczestnictwa spotecznego Bada-
nych w przestrzeni interakcji sgsiedzkich wymagataby odniesienia si¢ do dwoch
znaczacych dlan kryteriow, ktore mozna wyabstrahowac z dotychczasowych roz-
wazan.

Pierwszym z nich bytaby perspektywa poznawcza, czyli odnoszenie si¢ dzia-
tajacego podmiotu do faktow z otoczenia albo przez pryzmat wyrazanej w dziata-
niu, a szczegodtowo opisanej w tym rozdziale, dzielnicowej struktury symboliczne;,
albo symboliki reprezentujacej perspektywe ,,obcych” (odnoszenie si¢ do ,,0g01-
nospotecznej poprawnosci”).

Drugim kryterium natomiast bylaby toisamosé ujawniana przez swoich
w sgsiedzkich interakcjach. Wprowadzenie powyzszych kryteridow daje nam na-
stepujace warianty partnerow interakcji w sgsiedztwie:

1) interakcje na poziomie tozsamo$ci osobowych w obrebie dzielnicy,

2) interakcje na poziomie tozsamosci spolecznych w obrgbie dzielnicy,

3) interakcje na poziomie tozsamo$ci osobowych pomigdzy reprezentantami
dzielnicy 1 ,,o0bcymi”,

4) interakcje na poziomie tozsamosci spotecznych pomigdzy reprezentanta-
mi dzielnicy 1 ,,0bcymi”.

Analiza typow przebiegéw interakcji Badanych z sagsiadami ,,obcymi” zapre-
zentowana w rozdziale poprzednim (interakcje procesu dystrybucji przestrzeni
materialnej) oraz poglebiony opis typow interakcji ze swoimi, bedacy przedmio-
tem niniejszego rozdziatu, wskazuja jednoznacznie, iz przestrzen spolecznego
uczestnictwa Badanych — reprezentantéw chiopakow z dzielnicy — tworza te in-
terakcje, w ktorych podmiotowi w historycznym ich przebiegu udaje si¢ uzyskac
zadowalajacy obraz siebie, niezaleznie, czy partnerami tych interakcji sa swoi czy
,,obcy”.

Odniesienie si¢ do typifikacji partnerow interakcji sasiedzkich, opisanych
w poprzednim rozdziale, oraz do kryteriow kluczowych dla orientacji uczest-
nictwa spotecznego Badanych — kryterium perspektywy poznawczej partnerow
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interakcji (dzielnica versus perspektywa kulturowej wigkszos$ci) i kryterium toz-
samos$ci ujawnianej w ich przebiegu (osobista badz spoteczna) — pozwala na za-
rysowanie symbolicznej przestrzeni uczestnictwa spotecznego Badanych na tle
przestrzeni interakcyjnej sasiedztwa, co obrazuje rys. 2.
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. Obszar wykluczenia spotecznego w przestrzeni interakcyjnej sasiedztwa

Rys. 2. Obszar uczestnictwa spotecznego Badanych w przestrzeni interakcji sasiedzkich

Zrodto: opracowanie wlasne.

Rysunek 3 uswiadamia nam, iz przestrzen uczestnictwa spotecznego Ba-
danych w sagsiedztwie spotecznie niejednorodnym jest w zasadzie przestrzenia
relacji w ramach $§wiata swoich. Niezaleznie, iz znaczace s3 relacje z innymi
waznymi, to analiza prowadzona w tym konkretnym sasiedztwie, jak i wiedza
o prawidlowos$ciach procesu stygmatyzacji (opisanego w poprzednim rozdziale)
sktaniajg raczej do uznania ich za unikatowe, co daje nikla nadzieje na zrdzni-
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cowanie przestrzeni kulturowego zakorzenienia dzieci i mlodziezy z takich sa-
siedztw. Interakcje prowadzone na poziomie dzielnicowej tozsamos$ci spotecznej
i/czy osobowej wydaja si¢ nie wnosi¢ do doswiadczenia Badanych nic nowego. Sa
kolejnym wariantem spolecznych uje¢ podmiotu ujawniajacych si¢ w przebiegu
jego kariery na dzielnicy. Jest to obszar komunikacji pierwotnej, swojskiej i naj-
lepiej opanowanej poprzez rozpoznanie mozliwosci eksploracji §wiata, wptywu
na innych i na swoje wsrod nich miejsce. Wymiana symboliczna w relacjach na
poziomie tozsamosci spotecznej z ,,obcymi”, ktérych przyktadem moze by¢ mita,
aczkolwiek biograficznie nieznaczaca nauczycielka czy czepiajgcy sie sasiad ta-
czony ze sprawq kosza, rowniez nie sg obszarem kulturowej wymiany pomig¢dzy
przedstawicielami r6znych porzadkéw symbolicznych. Relacje te, z punktu wi-
dzenia rozwijanej w tej pracy interakcyjnej koncepcji uczestnictwa spotecznego,
wyznaczaja obszar Badanym niedostgpny, ktory — z czasem ich biograficznie nie-
uniknionej komunikacji poza sasiedztwem — bedzie zakres$lat swoje granice coraz
szerzej 1 wyraznie;j.

Analiza interakcyjnej codzienno$ci Badanych wykazata, ze ich uczestnictwo
w konteks$cie pierwszego pozarodzinnego srodowiska zycia charakterowata domi-
nacja ,,orientacji na swoich”. Jasno$¢ oczekiwan wobec podmiotu i opanowanie
gry tozsamos$ciami sytuacyjnymi tym oczekiwaniom odpowiadajgcymi oraz dzia-
lanie oparte na zobowigzaniach, wydaja si¢ by¢ filarem trwania dzielnicy w jej
mikrowymiarze — wymiarze interakcji pomigdzy poszczegdlnymi aktorami prze-
biegajacych w sasiedztwie. Sprowadzenie analizy fenomenu dzielnicy jedynie do
rekonstrukeji codziennych negocjacji sasiedzkich (czy to pomigdzy swoimi, czy
pomiedzy swoimi 1 ,,obcymi”) zaprzeczatoby kluczowemu zatozeniu nie teryto-
rialnego czy funkcjonalnego, a symbolicznego azymutu w procesie ustalania si¢
granic uczestnictwa spotecznego podmiotéw. Taka konstatacja ukierunkowata
dalej moja analiz¢ na pytania o spotecznie konstruowane mechanizmy trwania
kultury dzielnicy w czasie, jak i prawidlowo$ci w procesie budowania jej granic.

4. Mechanizmy trwania dzielnicy w czasie (wertykalnie)
i ekspansji w przestrzeni terytorialnej (horyzontalnie)

4.1. Mechanizmy trwania dzielnicy w wymiarze wertykalnym

Trwanie i rozwdj przestrzeni komunikacyjnej w wymiarze ,,tu i teraz”, jak
1 wymiarze ponadpokoleniowym wymaga okres§lonej spotecznej organizacji. Po-
nizsza sytuacja, ktorej bytam uczestnikiem, wydaje si¢ kompleksowo ujawniaé
spotecznie tworzone mechanizmy przekazu kulturowego dzielnicy.

R: — Styszatem, ze dzisiaj kto$ Pani naublizat — pyta mnie R, majac na mysli sasiada [alkoholi-
ka, ktory uzyt w sporze sgsiedzkim ze mng bardzo ,,nieparlamentarnego” stownictwa — AG].
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AG: — Tak. Maz bedzie musiat z nim porozmawiac.
R: — Juz nie trzeba.

AG: - Jak to?
R: — No nie trzeba. Juz bgdzie miat za swoje.
AG: — Od kogo?

R: — Pani sasiad D wszystko zatatwit.

Id¢ zaniepokojona do domu D. Spotykam kilku jego kolegow. Mowia, ze czekaja na D. Cze-
kam z nimi. Przychodzi D. Pytam si¢, czy pdjda ze mng do parku. Mowia, ze idag w tym samym
kierunku, ale p6zniej skrecaja, bo musza cos zatatwic. Pytam sig, o co chodzi. UsSmiechaja si¢ zna-
czaco. Id¢ do parku. Po paru minutach przychodze¢ z parku i id¢ do mamy D z wizyta. Siedzimy.
D tez juz jest. Mowie, zeby nic nie kombinowat, ze jak przyjdzie moj maz, to z nim porozmawia.

D: — On juz tu nie wejdzie. Niech sig¢ tylko pokaze...

Za moment kto$ podbiega do okna i krzyczy co$ do D. Ten od razu wyskakuje oknem [miesz-
kanie na parterze — AG].

Szybko orientujemy si¢, o co chodzi i krzyczymy przez okno, zeby D wracal. Widzg wtedy
jeszcze kilku innych chtopakéw biegnacych pod 23 [numer bramy przy ulicy A — AG]. Jest juz za
pozno na mojg interwencje. Siadamy przy stole i jest atmosfera, jakby si¢ nic nie dziato. Ja wyrazam
nadzieje, ze ze oni go nie pobija, ze pewnie go tylko tak postraszg...

B: — Ta... — mOwi matka i spoglada na mnie z drwina.

Nie jest tym zaklopotana. Twierdzi, ze z takimi, to tylko mozna w ten sposéb i ze ja bytam
za delikatna. Twierdzi, Ze ona to od razu ,,z morda”, bo inaczej nie rozumieja. Ja mowig, ze tak nie
potrafig, Ze raczej postuguje si¢ osmieszeniem. Ona twierdzi, ze to nie dziata, bo on tego i tak nie
zrozumie. Pytam sig, skad D si¢ dowiedzial. Dowiedziat si¢ przez przypadek, bo ona relacjonowata
w jego obecnosci cate zdarzenie. Nagle styszymy syreny policyjne. Okazuje sig, ze spod sasiedniej
bramy. Matka wybiega. Ja za nig. Za nami siostra D z dzieckiem. Biegn¢ do bramy. Widzg, Ze na
tawce siedzi ten sgsiad z kolegg. Jest jeszcze na podworku kilka osob. Na poczatku i koncu podwor-
ka stoja dwa radiowozy i kilku policjantow chodzi po terenie. Chtopcow nie ma. Nikt nie wie, co si¢
dzieje. Podchodze do policjanta.

AG: — Dzien dobry. Czy moglby Pan mi powiedzie¢ co si¢ stato?

Policjant: — No wlasciwie nie wiemy. Mamy wezwanie, ale nie wiadomo po co.

Wtedy wtraca si¢ poszkodowany sasiad.

Sasiad: — Ja panu powiem po co, bo Jej syn (wskazuje na mame¢ D) mnie pobit, bo ja dzisiaj
si¢ poktocitem z ta Pania (pokazuje na mnie), bo ona nie chciata otworzy¢ drzwi elektrykom, a w jej
klatce tam ciagle kto$ prad na lewo ciagnie i w calej kamienicy $wiatla nie bylo.

Wtedy wtraca si¢ Mama i mowi, ze §wiatla nie bylo tylko we froncie. Wtedy zaczynaja si¢ kto-
ci¢. Mama D méwi o tym, jak si¢ Tamten wobec mnie zachowat itd. Ja zaczynam rozmawia¢ z poli-
cjantem, zeby sprawe zatagodzi¢. Mowi¢ mu, Ze jestem pedagogiem ulicy i pracuj¢ tu z chtopcami
od ponad roku. Opowiadam, ze ten Pan probowal mnie zastraszy¢, bo po klétni na klatce probowat
wtargna¢ na korytarz wewngtrzny prowadzacy do mojego mieszkania.

Stysze, ze Mama D zaczyna ostro zarzucac policji, ze kiedy sg potrzebni, to ich nie ma, a bla-
hostkami si¢ zajmuja. Delikatnie sugeruje siostrze D, zeby zabrata mame i przepraszam za jej za-
chowanie. Z thumu stysze glto$ny komentarz:

— Dobrze im Pani powiedziata! [komentarz skierowany do mamy D od jednego z obserwatoréw].

Policjant: — Zaraz, zaraz, to ten Pan chciat si¢ do pani wtamac... To dlaczego nie powiadomita
pani policji? — pyta policjant

AG: — Czy dwie rozmowy z Dzielnicowym, ktory nie mogt przyjs$é, bo miat ,,zatrzymanego”
i telefon na policje, gdzie dowiedziatam sig, ze dopoki mi — cytuje — ,,glowy nie urywaja” — to nie
przyjada, bo przesadzam — nie wystarcza?
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Dalej opowiadam, o ublizaniu mi, agresji, jak i o tym, ze pdzniej probowat si¢ dosta¢ do mnie
na korytarz wewnetrzny, jak i o tym, ze chtopcy od innych dowiedzieli sig, ze kto$ si¢ tak wobec
mnie zachowatl.

AG: — Prosze¢ zrozumie¢ tych chtopcéw. Oni sa do mnie bardzo przywigzani i kiedy dzieje
mi si¢ co$ zlego, a prawo zawodzi, zareagowali bardzo emocjonalnie — probuj¢ tagodzi¢ sytuacje.

Inny policjant proponuje, zeby spisa¢ tego Poszkodowanego. Podchodza do niego. Od razu
wstaje. Mowi imi¢ nazwisko, imi¢ ojca [autoprezentacja typowa w instytucjach wieziennictwa —
AG]. Wtedy policjant, z ktérym rozpoczg¢tam rozmowg, proponuje, zebym si¢ ,,oddalita”, dopoki sa,
zeby nie naraza¢ mnie na komentarze.

Id¢ do domu D. Wciaz nie mogg si¢ uspokoi¢, w przeciwienstwie do mamy D:

B: — Czym sig¢ tak przejmujesz? — mowi.

AG: — No przeciez oni mogli narobi¢ sobie ktopotu przeze mnie, no i pobili cztowieka!

B: — Nic by si¢ nie stato. Najwyzej zabratabym go z komendy.

Dalej wszystko zmierza ku temu, Ze ja przesadzam. I, ze nie potrzebnie si¢ niepokoje.

AG: — Ty sig¢ nie boj. Oni tam znaja przej$cia — na G. [ulica w poblizu sasiedztwa, w kierunku
ktorej najprawdopodobniej pobiegli— AG].

Idziemy do nich do domu. Kto$, kogo nie znam, podchodzi do okna i méwi, ze ,.tajniacy” stoja
»pod 38”. Za moment przychodni pod okno R [jeden z ,,moich chtopakéw” — AG]. Kiedy pytam
sig, co si¢ tam stalo, on z usmiechem, petnym tajemnicy, mowi, ze doktadnie nie wie, ale, Ze tamten
chyba dostat od D.

Pytam, gdzie oni teraz sa.

R: — Chyba w parku...

AG: - O... Ten, co nic nie wie... — patrz¢ na niego ze znaczacym powatpiewaniem.

R: — Naprawdg pani Anitko! Tylko tyle, co ustyszalem, bo mnie niestety nie zdazyli powiado-
mié, ze Tamten jest.

W migdzyczasie mama D odgraza si¢, ze sama jeszcze tego sasiada dorwie. Tamten akurat
przechodzi po drugiej stronie ulicy. Mama podbiega do okna.

B: — Ty!!!, a ty jeszcze raz begdziesz mi tyczkowal, to pogadamy. Ja z toba na tyczki nie cho-
dzitam. Dla ciebie to ja jestem Pani.

Dalej si¢ odgraza. Mowi nam, ze tamten miat chyba w reku gaz. Jej corka mowi, ze teraz to
ona si¢ bedzie bata rano do pracy wychodzi¢. Mama si¢ $mieje i mowi, ze ona dopiero moze mu
pokazad.

B: — Ja jestem spokojna, ale jak si¢ wkurze, to nie wiem, co we mnie wstepuje. Ja si¢ nawet
C [bylego meza — AG] nie batam, to taki tu mi bedzie. ..

B: — Ja ci gwarantujg, ze jakbym poszta do N. [rozpoznawany lokalnie recydywista — AG], to
on [sasiad pobity — AG] by tu zycia nie mial. Odgraza si¢, ze moze uzy¢ swoich znajomosci.

Za moment podbiega do okna. Okazuje sig, ze przechodzi X [czlowiek, o ktorym mowi sig,
ze byl nawet w todzkiej o§miornicy itd. i wszyscy si¢ go tu boja — AG].

B: — X-siu(zdrobniale) — ten U [pobity sasiad — AG)] to zawotal na mojego syna policje¢, a D bit
g0, bo Anicie naublizat.

X zastanawia si¢, ktory to jest U.

X: — Taa siiroota??? Dobra. Zatatwi si¢ B-u$ (réwniez zdrobniale).

X odchodzi. Mama D méwi, jak to teraz U nie bedzie miat Zycia. Opowiada o X., ze jego corka
to z Srubokretami po S [wewnetrzna ulica sasiedztwa — AG] za chlopakami latata i nic. Swojego
meza tez srubokretem dzgneta.

B: —Nie. Ale z nig to nawet moj W [starszy syn — AG] by w szranki nie stanat.
Id¢ do domu. Po jakim$ czasie wracam do domu D. Jest juz D i Y. Robig sobie co$ w kuchni
do jedzenia. Mowig, ze nie podobato mi si¢ to, co zrobili etc.
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AG: — Przeciez wiecie, ze to nie jest sposob rozwigzywania problemoéw, ktory popieram. Ro-
zumiem, ze staraliscie si¢ broni¢ mojego honoru, ale mozna byto tylko z nim porozmawiac.

D: — Zaden cham nie bedzie Pani obrazat! — powiedziat D.

Powtarzam, ze nie podobato mi si¢ to, ze postapili w ten sposob podkreslajac, ze nie akceptuje
przemocy, jak i tego, ze glupio narazali siebie. Podkreslam, Ze wystarczy rozmowa, przemoc nie jest
rozwigzaniem etc. Wtem wtraca si¢ matka D.

B: — Nie masz racji Anita. Po dobroci to mozna z cztowiekiem, ktory to zrozumie. Z takimi,
co nie zrozumieja, trzeba inacze;.

Zarzucajac watek w sytuacji poparcia czynu przez matke D, prosze ich o opis tego, co si¢
wydarzyto...

Pobiegli tam w kilku, ale bito pigciu. Kiedy go zlokalizowali siedziat ,,pod 34” na lawce.
D podszedt do niego i kazal mu wstaé i podej$¢ do niego. Tamten nie chcial, wigec D uderzyt go tak,
ze tamten spadt z tawki. Pozniej dotaczyli: Y, V, brat V. (13 lat) i jeszcze jeden, ktorego, tak jak brata
V, w ogole nie kojarze.

Y: — A widziale$ brata V. Taki mlody, a jak skubany kopat — méwi z podziwem i $miechem Y.

Pytam sig¢, czy tamci wiedzieli, po co tam ida. Przeciez mnie nawet nie znajg... Uzyskuje
odpowiedz:

D: — Tak, dla zabawy.

Przebieg powyzszej sytuacji, pokazujac nieprzewidywalne skutki zaangazo-
wanej postawy pedagoga spotecznego w sasiedztwie, ujawnia interakcyjng ztozo-
nos$¢ i komplementarnos¢ fenomenu dzielnicy oraz sposoby jego podtrzymywania
w wymiarze terazniejszym, jak i miedzypokoleniowym.

Relacjonowana sytuacja nie jest codzienna. Jej spektakularno$¢ w zakresie
watkow, liczby aktorow pokazuje, z jakim pietyzmem, zainteresowaniem i za-
angazowaniem uczestnikow konstruuje si¢ reakcje spoteczne na akty razacego
pogwalcenia kluczowych zasad. Szczegoétowa analiza dzialania swoich w tej pu-
blicznej przestrzeni ujawnia bogactwo interakcyjnych mechanizméw podtrzy-
mywania ladu spolecznego w wymiarze wertykalnym (w czasie).

Kazdy $wiat spoleczny organizuje si¢ tak, by zapewnic¢ swoje trwanie. Troska
o ciaggtos¢ w sposob samoistny wyznacza ramy jego organizacji spotecznej. Tak
tez jest w przypadku dzielnicy, ktéra, wykazujac w swej organizacji spotecznej
rozliczne analogie do koncepcji $wiata spotecznego, pielegnuje ,,liczne opowiesci
o wydarzeniach, historie, plotki, paranarracje, ktére majg charakter «kulturowy»
zar6wno w sensie budowania specyficznego «klimatu» czy kultury organizacyj-
nej, ale przede wszystkim w znaczeniu konstruowania wzorcowych tozsamosci,
bohaterow spotecznego $wiata lub areny. Same warto$ci sa wplecione w narracje
i przekazywane w licznych opowiesciach, ktorych tematem jest ksztalttowanie
okreslonego rodzaju tozsamos$ci” (Kacperczyk, 2005: 181).

Spoteczny przekaz tresci i form kulturowo znaczacych powotuje do zycia
okreslone formy organizacyjne, pelniagce funkcje nietypowych agend socjaliza-
cyjnych, z ktérych kluczowymi dla ciagtosci kultury dzielnicy wydaja si¢ by¢:

— zgromadzenia spoteczne w sytuacjach pogwatcenia kluczowych regut zy-
cia spotecznego,

— cykliczny przeptyw fabularyzowanych wydarzen lokalnych,
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— dziatanie ,,innego znaczacego”,
— integrujaca jednoznaczno$¢ wroga i okolicznos$ci sprzyjajace obcowa-
niu z nim.

4.1.1. Zgromadzenia spoleczne w sytuacjach pogwalcenia
podstawowych regul zZycia spolecznego

Jednym ze znaczacych elementdw cigglosci trwania dzielnicy wydajg si¢ by¢
lokalne zgromadzenia w kwestiach waznych, ktorych przyktadem jest sytuacja
opisana powyzej, wydajaca si¢ by¢ symboliczno-interakcyjna egzemplifikacja lo-
kalnych ,,centrow wytwarzania znaczen i wartosci” (Bauman, 2000: 7)

U, ktéry w mojej autoprezentacji rozpoznaje ,,obcego” i ,,stabszego” (ko-
bieta), popetnia blad w kategoryzacji. Dziatanie oparte na btednym wykluczeniu
mnie z przywilejow swoich skutkuje odbiorem jego dzialania w kategoriach znie-
wagi swojego, co uruchamia dziatania kontrolne innych swoich, pouczajacych
g0 W sposob typowy dla tamania zasad podstawowych. Co ciekawe, sytuacja ta
ujawnia, iz podporzadkowania si¢ zasadom oczekuje si¢ nie tylko od tych, ktorzy
w swej tozsamosci wlasciwej rozpoznani zostali jako wtajemniczemi, ale rOwniez
tych, ktorych identyfikacja oparta jest na cechach przypisanych na podstawie po-
wierzchownej wiedzy o nich — tutaj zalozenie $wiadomosci zasad u U jedynie na
podstawie jego uprzedniego pobytu w wigzieniu®.

Szybki przekaz informacji o wydarzeniach spolecznie znaczacych skupia
wielu nimi zainteresowanych. W scenariuszu sytuacji skutkujacej zgromadzeniem
swoich mieszcza si¢ publiczne akty wymierzania kary za czyn spolecznie nie-
akceptowany, ktore swg nieuniknionos$cia i wymowa odstraszaja potencjalnych
kontynuatoréw, legitymizujac jednoczesnie spotecznie obowigzujace zasady.

Jakkolwiek, bezceremonialnos¢ i dotkliwos¢ kary nie wydaje sie by¢ jedynie
elementem aparatu kontroli spolecznej, ale przede wszystkim pochodng statu-
sotworczego wymiaru sytuacji karania. Znalezienie sobie miejsca w szpalerze
egzekutorow 1 zaaranzowanie w nim spektakularnej autoprezentacji doprowadza
do statusotworczych przesunigé. Aktorzy, dziatajacy w imi¢ zasad, przejmuja role
sedziow i katow, a dopust do grupy dzierzacej ten przywilej jest jednoczes$nie
sposobem na zmian¢ indywidualnych usytuowan w lokalnym pozycjonowaniu,
co dokonuje si¢ z udzialem przemoznego znaczenia reakcji publicznos$ci. Dlatego
tez rozmiar grupy wymierzajacej sprawiedliwos$¢ nie wskazywal bynajmniej na
znaczenie mojej osoby, ale na znaczenie spotecznych wizerunkow, jakie w ta-
kiej sytuacji mozna bylo wypracowac¢. Wypowiedz Y, podkreslajaca z podziwem

26 Qkreslone symbole w formie tatuazu, czy historia wyprzedzajaca bohatera (kto$ go identy-
fikowat w roli wigznia nisko sytuowanego w hierarchii), doprowadzity wstepnego zaszeregowania
go jako lapsa jakkolwiek sam pobyt tam, byt podstawa do oczekiwania od niego znajomosci zasad
dzielnicy, co wskazuje na zatozenie podobienstwa zasad dzielnicy 1 §wiata przestgpczego.
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dokonania mtodszego kolegi, ktory wykazat si¢ wyjatkowo konsekwentnym kopa-
niem U, czy zal R z powodu zbyt p6Znego poinformowania go o tym wydarzeniu,
wydajg si¢ te tez¢ potwierdzac. Aktorzy, odgrywajacy gldwne czy drugoplanowe,
ale szczegolnie wyraziste role, stang si¢ bohaterami spotecznego przekazu, ktéry
wzmocni lub podtrzyma ich status spoleczny, zapewniajac spoteczne przywileje.

W sytuacjach egzekwowania konsekwencji za dziatania niezgodne z lokalnie
pielegnowanymi wzorami wspolzycia spolecznego z reguty obecni sg przedstawi-
ciele kilku lokalnych grup odniesienia?’. R6zny jest ich poziom identyfikacji z za-
sadami dzielnicy, jakkolwiek nawet milczgca obecno$¢ czyni z nich publicznos$é,
ktora wymusza na gtownych aktorach przerost form autoprezentacji, dynamizujac
sytuacje 1 wlaczajac w nig spontanicznie coraz wigksza liczbe aktoréw spotecz-
nych. Absencja mieszkancow, sprzeciwiajacych si¢ wyzej opisanym dzialaniom
kontrolnym, wtornie legitymizuje ich waznos¢, nadajac im wymiar lokalnej uzy-
teczno$ci i nieuniknionosci.

4.1.2. Cykliczny przeplyw fabularyzowanych wydarzen lokalnych

Niezagospodarowanie czasu wolnego i konsekwentne temu wystawanie grup
mieszkancow, niezaleznie czy pod bramg, czy na rogach oraz zdominowanie tego
czasu przez dziatania wpisujace si¢ w wytapianie czasu, wydaja si¢ stuzy¢ powo-
lywaniu w sgsiedztwie przestrzeni komunikacyjnych oczekujacych historii, nasy-
cajacych nude ztuda dziania sie.

Ktorej$ nocy budzi mnie hatas na ulicy. W bramie naprzeciw mojego okna widz¢ Y z kolega.
Zblizaja si¢ do nich starsi chtopacy (po 20. roku zycia), dobrze zbudowani, wygladajacy na niebez-
piecznych. Dwoch z nich mija juz Y i kolegg. Za nimi idzie jeszcze jeden, a za nim kobieta — pijana,
zataczajaca si¢, krzyczac:

— Zlodzieje... zlodzieje...!

W tym momencie zauwazam, ze chlopak idacy w drugim rzedzie ma w r¢ku bialg torebke
i ja przeszukuje. Kiedy kobieta po raz kolejny krzyczy, ten odwraca si¢ podbiega do niej i kop-
nieciem uderza ja w glowe. Kobieta upada. On wyrzuca torebke. Tamci znikaja (wchodza do
»przejsciowki”). Y i kolega caly czas stoja w bramie i przygladajg si¢ tej sytuacji. Po jakim$ czasie
podchodzi do nich kolejny kolega. Y z przejgciem i $miechem opowiada catg histori¢, odtwarzajac
gesty kopnigcia... Chlopcy reaguja $miechem.

Bioragc pod uwagg, ze nastgpnego dnia wigkszos¢ Badanych znata przebieg
opisywanego wydarzenia, powyzsza sytuacja wydaje si¢ obrazowac¢ wzor komuni-

27 Niezaleznie od kategorii wiekowej reprezentanta dzielnicy mozna kojarzy¢ z jaka$ mniej
lub badZ zwarta grupa osob z najblizszego otoczenia, z ktorg kontaktuje si¢ w swojej codziennosci
w sposob bardziej systematyczny niz z innymi. Pobity przez chtopcéw mezczyzna (zwolniony wiha-
$nie z wigzienia, spedzajacy czas z przedstawicielami wystajgcych na rogach) wydaje si¢ nie mieé
statej, lokalnie sprzyjajacej mu grupy odniesienia. Ublizajac mi wspierat sasiada — jednego z tych,
ktorzy przeszkadzajg, bedacego ze mng w konflikcie. Jakkolwiek, na co dzien nie wydawatl si¢ on
by¢ reprezentantem, ktorej$ z grup.
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kacji swoich indukowany spektakularnym wydarzeniem lokalnym. Socjalizacyjna
funkcja lokalnych historii pielegnowanych w tak powolywanych przestrzeniach
komunikacyjnych jest oczywista, szczeg6lnie, gdy u§wiadomimy sobie znaczace
wlasno$ci wspdlne sytuacjom przestrzen t¢ konstruujacym.

Pierwsza z nich jest spoleczny kontekst ,,wytapiania czasu”. Brama jest
z reguly miejscem spotkania grupy z nig kojarzonej. Jej cztonkowie dotaczaja do
tego miejsca sukcesywnie w przebiegu dnia. Interakcje wystajgcych pod bramg
nie ograniczajg si¢ jednak do wlasnej grupy, ale obejmuja rozlicznych pojawiaja-
cych si¢ tam swoich, z ktorymi nawigzywana jest cho¢by krotka wymiana, czgsto
obejmujaca wlasnie przekaz aktualnych ,,wiadomosci”. Ta zmienno$¢ interlokuto-
row interakcji w jednym miejscu sprzyja cyklicznemu odtwarzaniu sprawozdania
z wydarzenia lokalnego, stopniowo relatywizujacego granice pomiedzy warstwa
faktow obiektywnych, a warstwa faktow znieksztatconych w procesie kolejnych
cyklow odtwarzania historii.

Rozwarstwianie si¢ lokalnych narracji powigzane jest zdwoma wtasno$ciami
przestrzeni komunikacji sprawozdawczej swoich, a mianowicie statusotworcza
funkcja roli sprawozdawcy oraz fabularyzacja, ktore wydaja si¢ ze soba pozo-
stawac w relacji sprzgzenia zwrotnego.

Y, relacjonujac kolegom napad na kobiete, odtwarza gesty bohaterow tej sy-
tuacji w sposob eksponujacy kompetencje aktorskie, a zaciekawienie oraz gromki
$miech odbiorcow rodzi u obserwatora analogi¢ do teatralnej sceny.

Poniewaz funkcja informacyjna interakcji sprawozdawczych jest wtorna
wobec funkcji statusotworczej, podmioty sprawozdajace wykorzystuja warstwe
faktow, jako scenografi¢ dla tworzenia okoliczno$ci sprzyjajacych zaistnieniu
w atrakcyjnej tozsamosci sytuacyjnej. Stad wersja faktow (obiektywnych) wy-
daje si¢ ulega¢ tyluz modyfikacjom, ilu wymian interakcyjnych jest przedmio-
tem. Sprawozdania podlegajg fabularyzacji, ktérym to pojeciem obejmuje proces
stopniowego konstruowania wersji jakiego$ wydarzenia lokalnego w kolejnych
sekwencjach interakcyjnych wymian.

Nasuwajace si¢ pytanie o inspiracje orientujace kierunek rozwoju fabula-
ryzowanych historii, odsyta nas do symbolicznego wymiaru takiego dzialania.
Tworzona w interakcji opowies¢ musi by¢ zrozumiata i lokalnie autentyczna,
gdyz historie ,,niebywate” zagrazaja sytuacyjng degradacja sprawozdawcy, stad
konstruowane i cyklicznie przetwarzane scenariusze, zmierzaja z czasem do do-
stosowania gramatyki przebiegdw relacjonowanych wydarzen do tych typowych,
a wiec, wyrazajacych teori¢ swoich ttumaczaca zjawisko, bedace przedmiotem
sprawozdania. Tak tez sfera faktow podlega¢ zaczyna w procesie fabularyzacji
typowym interpretacjom, stajac si¢ procesem socjalizujacym kolejne pokolenia
dzielnicy i mechanizmem gwarantujacym jej trwanie w czasie.

Fabularyzacja jest tylko sposobem nadawania i upowszechniania znaczen
czy przekazywania i podtrzymywania tre$ci kulturowo waznych. Jej interakcyjna
natura powoluje nowe badz ugruntowuje dotychczasowe identyfikacje spoteczne
uczestnikow dzielnicy, bedacych bohaterami przekazywanych historii.
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Odwotujac sie po raz kolejny do sytuacji mojego konfliktu z U i pochod-
nemu jej zgromadzeniu, matka D, starajagc si¢ 0 wzmocnienie swojej pozycji
sytuacyjnej w konflikcie z U, odwotuje si¢ do X — sasiada, ktorego legenda pod-
trzymywana byta réwniez mechanizmem fabularyzacji. Nawet bardzo skrotowe
opowiedzenie mu sytuacji konfliktowej z U przez B, bez sformutowania celu
tej wypowiedzi, sytuuje go w roli egzekutora, potwierdzonej przez niego sto-
wami: zrobi sig. Spektakularnos¢ prezentacji U w dotychczasowych historiach
lokalnych skazuje go na obsadzanie w roli, o czym $wiadczy wprawne odczy-
tywanie znaczenia komunikatu B, ktéra nie sprecyzowala przeciez oczekiwan
wprost?8.

Mozna zaryzykowac teze, iz fabularyzacja obejmuje sposoby stuzace two-
rzeniu i podtrzymywaniu lokalnych etos6w, ujawniajac interakcyjng warstwe
mechanizmow trwania dzielnicy w czasie, a by¢ moze i przestrzeni teryto-
rialnej, gdyz historie, modelujace wzory dziatania pozadanego, moga sta¢ si¢
tre$cia autoprezentacji w innych, pozasasiedzkich przestrzeniach komunika-
cji dzielnicowej. Antycypujac pozytywne ustosunkowanie si¢ X do oczekiwan
B mozna spodziewac si¢ od X otwarcia takiej interakcji ,,resocjalizujacej” U,
ktora stanie si¢ karmg kolejnej fabularyzacji, podtrzymujac lokalny mit, jak-
kolwiek zawezajac wachlarz tozsamosciowych wyborow X. Paradoksalnie,
wladza swoich nie odzwierciedla si¢ w wolnosci wyboru, kim si¢ jest, a jedy-
nie w zwolnieniu z ciggltego wysitku statusotworczego na rzecz sporadycznego
utwierdzania swojej pozycji.

Fabularyzacja wznosi bohateroéw, by uczyni¢ z nich niewolnikéw wtasne-
go wizerunku, ale jest rowniez mechanizmem skutecznej degradacji, czego przy-
ktadem jest U. Sposob, w jaki przedstawia policjantom przyczyny konfliktu ze
mna (chg¢ pomocy elektrykom przeciwdzialajacym kradziezy pradu), wskazuje
na bardzo wprawne postugiwanie racjonalnoscig bliskg policjantom — racjonal-
nos$cig ponadloklanej wiekszosci. U wprawnie odczytuje oczekiwania wyrazajace
obyczajowos$¢ reprezentowana przez policjantow. Wchodzac w role ofiary, ujaw-
nia schizofreni¢ swojego obywatelstwa i z roli pretendujacego do wiaczenia go
w szeregi jednej z grup swoich, (cho¢ nisko sytuowanej spotecznie w sgsiedztwie)
przechodzi w role ofiary innych reprezentantéw tego $wiata, a tym tamie kluczo-
wa jego zasade — niepucowania.

Jak si¢ okazuje, elastycznos¢ dziatania, w ktorej braku mozna by zwyczajo-
wo upatrywac przyczyn zachowan aspotecznych, nie jest wysoko waloryzowana
ani na dzielnicy, ani przez policjantéw. Dla tych drugich bowiem jego argumen-
tacja okazala si¢ by¢ nieprzekonujaca w zestawieniu z argumentacja kobiety, po-

2 Pojecie obsadzenia innego w roli (altercasting) zostato wprowadzone przez E.A. Wein-
steina 1 P. Deutschbergera (1963). Opiera si¢ ono na zalozeniu, iz sposob, w jaki oddziatujemy
na innych, odpowiada okreslonemu wzorowi i moze ogranicza¢ to, co inni s3 w stanie zrobic¢
(Marshall, 2004: 216)
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dajacej si¢ za pedagoga dziatajacego pod sztandarem konkretnej fundacji... Moje
rekwizyty stataustworze przemowily silniej, a momentem degradacji U w relacji
z policja jest autoprezentacja $wiadczaca o tozsamosci podstawowej w historii
przebiegu jego interakcji z organami porzadku publicznego — tozsamosci skaza-
nego. Spoteczny przekaz i wydzwigk tej historii, spektakularnie fabularyzowany
w kolejnych, cyklicznie odtwarzanych sprawozdaniach, skazat U na spoleczna
banicje, czego wskaznikiem mogta by¢ sporadyczna jego obecno$¢ na rogach po
tym wydarzeniu.

Zaprezentowany scenariusz, shuzgc zobrazowaniu jednego z wymiarow fa-
bularyzacji, sktania do postawienia tezy o interakcyjnych mechanizmach sprzy-
jajacych podwojnemu wykluczeniu. Niski status bylego wieznia w $wiecie
,obcych” wyklucza bowiem U z jego przywilejow tak samo drastycznie jak ze
Swiata dzielnicy, w ktorym od tego momentu funkcjonuje marginalnie, znoszac
okreslone konsekwencje tak spektakularnej degradacji. Elementy znaczaco kon-
tekstualizujace sytuacje degradujace U w obu $wiatach sg podobne i odzwier-
ciedlajg dynamike kontekstu sytuacji mieszanych. U, niezaleznie, iz wprawnie
odczytuje perspektywe poznawczg ,,obcych”, o czym $wiadczy proba wejscia
w tozsamo$c¢ ,,ofiary” w relacji z policjg, w kontekscie zestawiajacym jego wia-
rygodnos¢ z ,,prawda” osoby o wyzszym statusie spotecznym, zostaje zdegrado-
wany, a ujawnienie tozsamosci skazanego wzmacnia zasadno$cig przyjecia przez
policjantéw mojej definicji sytuacji do tego stopnia, ze stawiajg si¢ oni w roli
sprzymierzencoOw chlopcow chronionych przeze mnie, a bedacych przeciez fak-
tycznym powodem policyjnej interwencji. Rozpoznanie w U reprezentanta nisko
waloryzowanej kategorii spotecznej, automatycznie przerywa pierwotny proces
definiowania sytuacji, w ktorej U, konstruujac sytuacyjng tozsamos¢ ,,ofiary”, do-
prowadza do dyskredytacji wtasnej osoby i reinterpretacji definicji sytuacji przez
pryzmat pigtna. W $wiecie dzielnicy, natomiast autoprezentacja U w kontakcie
z policja, w obecnosci tak spektakularnej publicznosci swoich, nie rodzita row-
niez zadnych watpliwosci. Przypisywany mu wirtualnie niski status w hierarchii
wigzniow zostat zweryfikowany pozytywnie, poprzez zestawienie jego autopre-
zentacji, konstruowanej w grupie wystajgcych na rogach, z jego tozsamoscig rze-
czywistg. Od tej pory byt juz rozpoznawany przez pryzmat cech tak wyraziscie
ujawniajacych jego stabos¢ nie tylko w grupie, w ktorej rozpoczat prace nad toz-
samos$cig wlasng po powrocie z wigzienia.

Fabularyzacja jest procesem stuzacym wigc zarowno przekazywaniu kultury
dzielnicy, ale w pewien sposob ramowaniu dynamiki $wiata swoich poprzez do-
kumentowanie lokalnych karier, przez co indywidualna przesztos¢ uczestnikow
silnie modeluje przyszto$¢, stanowigc element kluczowy nie tylko dla ciggtosci
indywidualnych historii, ale i kultury dzielnicy per see.



160

4.1.3. Dzialanie ,,innego znaczacego”

Koncepcje ,,innego znaczacego™ i jej zastosowanie w zrozumieniu form i dy-
namiki procesu wlaczania spotecznego w Swiat dzielnicy w formacie naturalnym
przedstawitam w pierwszym rozdziale tej pracy. Analizujac sytuacj¢ modelo-
wania dziatania matego chtopca przez starszych, staralam si¢ bowiem pokazac,
w jaki sposob dochodzi w interakcjach do przekazywania znaczen kulturowych
w relacji pomigdzy reprezentantami grup mtodszych i starszych?. Nawiazujac do
sytuacji analizowanej w tym paragrafie, ujawniajgcej mechanizmy regulujace tad
spoteczny w wymiarze terazniejszosci, jak i miedzypokoleniowym, w jej przebie-
gu zauwazy¢ mozna roOwniez dziatania, dajace si¢ wyjasni¢ za pomoca koncepcji
»INNEgOo znaczacego”.

Mozna przypuszczac, ze dziatanie matki D w sytuacji zagrozenia poniesie-
niem przez Jej syna konsekwencji prawnych za pobicie sasiada jest albo emanacja
nadopiekunczej postawy matek samotnie wychowujacych synow, albo — co jest
interpretacjg empirycznie uzasadniong w analizach interakcyjnych — dziataniem
typowym dla uczestniczki zycia spolecznego dzielnicy, ktéra w swoim uktadzie
stref waznos$ci w pierwszej kolejnosci odnosi si¢ do perspektywy Swiata swo-
ich. Epilog catej tej sytuacji wydaje si¢ potwierdza¢ druga z tez. Moja rozmowa
z chtopakami w domu D egzemplifikuje nie tylko prymarne miejsce perspektywy
poznawcze] swoich w interpretacji dziatania syna i jego kolegow. Kobieta nie
zgadza si¢ z moimi racjami, argumentujacymi wyzszos¢ odniesien do porzadku
formalnego w rozwiazywaniu konfliktow lokalnych, jasno te niezgode formutu-
jac, co skutecznie uniemozliwia mi kontynuacje ,,wychowawczej pogadanki”.

O migdzypokoleniowym zasiggu perspektywy poznawczej dzielnicy i o za-
barwianiu definicji rzeczywistosci mtodego pokolenia przez starszych droga ob-
serwacji ich ustosunkowan, §wiadczy¢ moze roOwniez wlaczenie si¢ w sytuacje
interwencji policji innych dorostych mieszkancéw, jak np. starszy Pan wspiera-
jacy matke D, ujawniajaca publicznie niech¢¢ do policji, sasiadka informujaca
przez okno o miejscu pobytu policjantow etc. W sytuacjach zagrozenia fenomen
dzielnicy szczegolnie wyraziscie przekracza granice wieku, a poprzez zgodno$¢
reakcji na ,,obcego” starsi pokazujg mfodszym, jak jest, co staje si¢ wiedzg przyj-
mowang przez tych drugich bez watpliwosci.

4.1.4. Integrujaca funkcja wroga i okolicznos$ci sprzyjajace obcowaniu
Z nim

Mechanizmy przekazu kulturowych tresci dzielnicy empirycznie krystalizuja
si¢ najpetniej w sytuacjach z udzialem wspdlnego wroga.

Niespodziewanie dla U i innych aktorow rozwo6j wydarzen doprowadza do
interwencji policji, co w sposob znaczacy zmienia kontekst dziatania aktorow.

2 Patrz rozdziat I1I & 1.1.2.1 niniejszej pracy.
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W sytuacji spornej pomigdzy przedstawicielem dzielnicy stopniowo ujawniajg si¢
swoi — sgsiedzi, ktorzy identyfikuja si¢ w tej konfrontacji z chlopcami i z matka,
mimo ze wczesniej nawet si¢ nie znali. Niezaleznie od wiedzy reprezentantow
publicznosci na temat przestanek pobicia sgsiada przez chlopcéw, podstawg re-
agowania wobec niego, staje si¢ fakt sprowadzenia policji na teren sasiedztwa
z powodu jego osoby oraz uznanie go za pucujgcego. Reprezentanci dzielnicy
organizujg si¢ sytuacyjnie ponad wewnetrznymi podziatami, co wydaje si¢ by¢
kluczowe dla tworzenia wigzi. Publiczno$¢ przemienia si¢ w aktorow, ktorzy sami
obsadzaja si¢ wprawnie w rolach (informator pod oknem, odwracanie uwagi po-
licji, udostepnianie schronienia etc.), co zdradza ujednolicenie ich definicji sku-
tecznego dzialania kolektywnego.

Rowniez charakter komunikowania si¢ aktorow w tej sytuacji wydaje si¢
wskazywac¢ na wysoki poziom organizacji spotecznej. Krotkie, zadaniowo zorien-
towane komunikaty, sprzyjajace efektywnos$ci zadania wielowatkowego 1 kolek-
tywnego oraz negocjacje oparte na przemocy fizycznej wydaja si¢ reprezentowac
podzielany przez swoich kod ograniczony?’.

Sytuacje publiczne, obudowane wokol obecnosci reprezentantow wrogiej
kategorii, 1 to tej, w sposobach ustosunkowania do ktorej budowana jest podsta-
wowa identyfikacja uczestnikow dzielnicy — wrogow frajerstwa i policji, oprocz
waloru integrujacego reprezentujg walor edukacyjny.

Spontaniczna organizacja spoteczna pozwalajaca na przechytrzenie wroga
i ochrong¢ swoich, pokazuje przywileje, jakie ma ten, kto trzyma ze swoimi, zachg-
cajac do zdobywania interaktywnej wprawy.

Samo grupowanie si¢ w sytuacjach zagrozenia, przyciagajacych niecodzienng
publiczno$¢, jest zaakcentowaniem waznosci tego, co bedzie si¢ dzialo. RoOwniez
emocjonalno$¢ reakcji gtdwnych aktoréw oraz woluntaryzm innych, spontanicznie
wlaczajacych si¢ w przebieg wydarzen, niezaleznie od antycypowanego ryzyka
(czesto ,,przerosnietego” skutkiem fabularyzacji sytuacji zatrzymania, zgarniecia
czy osadzenia na dotku przez policje), orientujg pamig¢ zdarzen wokot ich waz-
nych elementéw i modelowych wzoréw ustosunkowan si¢ do nich. Wérod tych
drugich za wzorcowe uznane mogg by¢ takie, ktore sytuacyjnie (w postaci reakcji
publicznos$ci) i post factum (droga fabularyzacji) rodza lokalnych bohaterow.

Od poziomu spektakularnosci takiej sytuacji zalezy bardzo wiele rowniez
W wymiarze statusotworczym. Zwyczajowe negocjacje wydaja si¢ nie konstruowac
okolicznosci sprzyjajacych przelomowym zmianom w spotecznym obrazie osoby,
natomiast konteksty tworzone przy wspotudziale ,,wroga” taka mozliwosc¢ oferuja,

30 Bernstein wprowadza pojecie kodu ograniczonego w przeciwienstwie do kodu rozwinigte-
go, proponujac narzedzia do analizy komunikacji. Twierdzi on, ze brak umiejetnosci komunikacyj-
nych sprzyja zamykaniu si¢ w matych grupach i postugiwaniu si¢ kodem ograniczonym (Bernstein,
1990). Srodkiem kontroli w spolecznosciach postugujacych sie kodem rozwinigtym bedzie wiec
werbalizacja, natomiast w grupach o kodzie ograniczonym sposobem negocjacji moze by¢ konse-
kwentnie, np. sila fizyczna.
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pod warunkiem konsekwentnej dbatosci ,,odmienionego” juz podmiotu o ciggtos¢
tego radykalnie zmienionego wizerunku juz poza tg sytuacja.

Powyzsze kategorie oddaja zrekonstruowane wtasnosci organizacji spotecznej
dzielnicy, ktore zapewniaja jej trwanie w czasie. Zwazywszy na komunikacyjna
nature analizy, wlasno$ci te mozna nazwac elementami pewnej subprzestrzeni ko-
munikacji tworzonej w §wiecie swoich, ktorg — ze wzgledu na jej spoleczne znacze-
nie i dbato$¢ o ciggtos¢ kultury — nazwatabym przestrzenia edukacyjng dzielnicy.
Jest to przestrzen, dzigki ktorej spotecznosci, jak ta, trwaja nieporuszone znaczaco
przez dynamizmy szerszych proceso6w makrospotecznych, przezywajac silniej hi-
stori¢ swojej spotecznosci, niz $wiadomie uczestniczgc w przezyciach symbolicz-
nie nieodstepnych im wspdlnot, integrujacych si¢ w ponadlokalnych wymiarach.

4.2. Mechanizmy podtrzymywania dzielnicy w wymiarze
horyzontalnym

Niniejszy paragraf jest konsekwencja pytania o granice dzielnicy, czyli de facto
pytaniem o zakres jej ,,oddziatywania” na podmiot czy — zwazywszy na specyfike
dokonywanego ogladu badanej rzeczywistosci — raczej zakres dziatania podmio-
tu w odniesieniu do perspektywy poznawczej wspoélnej jej uczestnikom?!. Biorgc
pod uwage wygenerowana w badaniu tezg o ,,orientacji na swoich” uczestnictwa
spotecznego Badanych w przestrzeni interakcji sgsiedzkich, jak i interakcyjna
ontologi¢ dzielnicy w prowadzonej analizie, powyzsze pytanie wyraza poniekad
zainteresowanie wzajemnymi zwigzkami pomig¢dzy terytorialnie a symboliczno-
-interakcyjnie wyznaczonymi podzialami granicznymi w §wiecie Badanych.

4.2.1. Transterytorialno$¢ dzielnicy

Warunkiem rozpoczegcia dziatania spotecznego reprezentatywnego dla dziel-
nicy jest powotanie interakcji przez interlokutoréw zdolnych do jej prowadzenia
w odniesieniu do struktury symbolicznej tego swiata.

Dwoch chlopcow jedzie na rajd z moim bytym studentem, prowadzacym grupe harcerzy. Maja
tam by¢ cale dwa dni. Nastepnego dnia rano dzwoni do mnie student i pyta, czy moge odebrac

31 Zdajac sobie sprawe z pewnej niefrasobliwosci tak postawionego pytania w analizie sym-
boliczno-interakcyjnej, wprowadzam je, by pokazaé zwigzek tego pytania z tradycyjnym obszarem
poszukiwan spoteczno-pedagogicznych — obszarem zwigzkéw pomig¢dzy Srodowiskiem a zacho-
waniem jednostek, z intencja melioracji tego pierwszego w celu wychowawczej zmiany. Wiedza,
bedaca jego efektem poszukiwan orientowanych tym pytaniem, wpisuje si¢ w poglady tych peda-
gogow spotecznych, ktorzy zwracaja uwage na ograniczono$¢ budowania spoteczno-pedagogicz-
nych wyjasnien na podstawie klasycznego (funkcjonalnego, terytorialnego, administracyjnego etc.)
rozumienia srodowiska i potrzeby ukierunkowania myslenia na teorie wyposazajace pedagogow
spotecznych w mozliwos¢ wgladu w symboliczny wymiar dziatania podmiotow.
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chtopcoéw z Aleksandrowa Lodzkiego, bo jednemu zepsut si¢ rower, a drugiego boli noga. Moj
maz jedzie po nich. Jeden z chtopcow mowi, ze jest bardzo zmeczony. Jego rower jest bardzo maty
i musiat duzo wigcej pedatlowaé niz inni, a do tego jecha¢ bez siadania. To jemu zepsut si¢ rower.
Drugi chtopiec uszkodzit sobie pigte, gdy ta spadta z pedata. Mowia, ze si¢ wstydza, ze tak wyszlo.
Z entuzjazmem opowiadaja, ze wczoraj spali w $piworach w szkole. Wieczorem z jeszcze jednym
chtopakiem z ,,tamtych” poszli na papierosa. Tamci $piewali i grali w jakie$ gry. Oni ich nie znali.

Znalezienie kolegi chetnego do zapalenia papierosa w grupie, ktora z zasady
ten proceder potepia, daje poczatek komunikacji opartej na znaczeniach podsta-
wowych, nie znaczeniach z kultury harcerskiej. Chociaz zmienito si¢ otoczenie
i grupa, w kontekscie ktorej dzialali, poczucie spotecznej nieadekwatnosci zade-
cydowato o odnalezieniu wsrod jej uczestnikéw tego, ktory byt zdolny do wspot-
dziatania na zasadach dobrze im opanowanych. Zaproponowanie wspolnego
zapalenia papierosa wydaje si¢ wpisywac w logike testowania, a wigc opisywane
dziatanie podmiotow wpisuje si¢ w intencjonalny format procesu tworzenia tozsa-
mosci spotecznej. Jest to inicjacja komunikacji, w ktorej ustalane tozsamosci byty
blizsze dzielnicowej niz harcerskiej strukturze symboliczne;j.

Powyzsza sytuacja najpetniej egzemplifikuje zasadnos¢ stosowania podejsé
interpretatywnych w wyjasnianiu problemoéw spoteczno-pedagogicznych i po-
trzebg¢ osadzania analiz w wymiarze interakcyjno-symbolicznym. Perspektywa
od-podmiotowa pokazuje faktyczny obraz ,,oddziatywan”, w zakresie ktérych po-
zostajg trzej harcerze, niezaleznie iz dobrowolnie uczestniczg oni w okreslonym
srodowisku wychowawczym. Pokazuje réwniez, iz podmiot z dzielnicy przyoble-
ka tozsamosci sytuacyjne dla niej reprezentatywne wszedzie tam, gdzie odnajduje
partnerow zdolnych do oceny rzeczywistosci i dziatania w kategoriach mu naj-
blizszych, cho¢ opanowanych przez dziatajace podmioty w obiektywnie roznych
przestrzeniach interakcyjnych (np. w réznych sasiedztwach)?2.

Nowe konteksty, w ktorych podmiot probuje spotecznie zaistnie¢, i ktére mo-
glyby by¢ platformg socjalizacji w zakresie kultury dominujacej, moga paradoksal-
nie sprzyja¢ integracji i konsolidacji §wiata swoich. W wymiarze indywidualnych
biografii poszerzaja one scen¢ dla tozsamosciowych gier chfopaka z dzielnicy, wzbo-
gacajac biograficzny kontekst jego dziatania o kolejne przestrzenie spotecznie nie-
jednorodne, zagrazajace wzrostem napig¢cia w interakcjach i rozwojem komunikacji
w kierunku stygmatyzacji. Takie przestrzenie wydaja si¢ integrowac swiat swoich
poza miejscami ich zamieszkania. Przestrzenie interakcyjne o takich wiasnosciach
bede odtad nazywala pozasasiedzkimi przestrzeniami spotecznie niejednorod-

32 Uzywam tutaj celowo poj¢cia sgsiedztwa, nie pojgcia sasiedztwa spotecznie niejednorodne-
go, gdyz nie zaktadam, Ze niejednorodno$¢ spoteczna jest jego warunkiem sine quo non fenomenu
dzielnicy. Koncepcje dzielnicy zrekonstruowalam w badaniu prowadzonym w sasiedztwie niejedno-
rodnym, jakkolwiek przypuszczam, Ze istniejg sasiedztwa spotecznie jednorodne, w ktorych dziel-
nica ma kluczowe znaczenie. Ta hipotez moze sta¢ si¢ ciekawg inspiracjg do dalszych badan, ktore
pozwolityby réwniez petniej dookresli¢ nie tylko specyfike koncepcji dzielnicy, ale 1 koncepcji sa-
siedztwa niejednorodnego.
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nymi. Przyktad integrujacego wymiaru takich przestrzeni odnajdujemy w opisie
sytuacji przypadkowego spotkania swoich z sasiedztwa w klubie na miescie.

Najwigksza niespodzianka wieczoru dla D byta liczba osob, ktore znat w klubie.

D: — Normalnie sami znajomi: K-y [przywoddca gangu mtodszych i jego koledzy nazwani
jako grupa od imienia K — AG], B-y [przywodca gangu starszych i koledzy z tej grupy nazwani od
imienia B — AG], koledzy L [koledzy starszego brata D — AG], ludzie ze szkoly. Wchodzg tam, a tu
zaraz kto$ si¢ wita, ale nie tak normalnie — piatka, tylko tak jak w mafii (pokazuje najpierw podanie
dloni, pézniej ztaczenie dloni podawanych pod katem, ztozenie zamknigtej dloni na piersi, kolejno
przyciagnigcie gtowy i pocatowanie w policzek.

AG: — Facetow tez? Pytam.

D: —No. Tylko faceci. I petna kultura. Niewazne, czy z ,,Nabojki”, czy z ,,Destroyers”. Takiego
jednego napakowanego z wytatuowang klatg potracitem i rozlalo mu si¢ piwo, ja do niego ,,sorry”,
a on ,,0k” [pokazuje podniesiong dton, symbolizujaca wyrozumiaty akceptacje — AG] i poszedt se
kupi¢ nowe. Zreszta tam by si¢ chyba bali, bo ci ochroniarze to niezli. Widziatem jak jednego za
wlosy 1 po podtodze wyciagneli z klubu.

AG: —No, a ci ochroniarze tak wpuszczali takich mtodych, no i jeszcze pijanych?

D: — No nie, takich mtodych to nie, gdzies tak od 16 lat. No chyba, ze powaznie wygladali.

AG: — No a M, przeciez byt totalnie zalany — pytam o kolege, o ktorym styszatam, ze przed
wejsciem do klubu zwymiotowat w kolejce do klubu, bo byt juz tak pijany.

D: — Nie no przed wejsciem to sie starat.

AG: — A sprawdzaja tam przy wejsciu?

D: — No. Normalnie. Obmacuja.

AG: — No, a ty z kim tam si¢ bawites?

D: —Roznie... zawsze kto$ do mnie podszedt. Ogolnie to ze wszystkimi z A, C (czwarta z ulic
glownych sasiedztwa), z B i D) ,,czgs$¢ cze$¢”. Troche siedzialem z K, ale on to tam sprzedawat. To
ciggle chodzit gdzies.

AG: — Co sprzedawat?

D: — No prochy. Prochy, tam to ma Pani to na kazdym kroku. Ten B tez.

AG: —Aten B to tez od K?

D: — Nie on jest z C [tez ulica sasiedztwa — AG]. Oni si¢ znaja, ale ci z C to normalnie s tacy
zgrani... Oni za soba to by w ogien poszli. Nie tak jak tutaj...

AG: — Ten B to z tych starszych i chuliganow.

D: —No?

AG: — Ty, a jak oni wnoszg te prochy, kiedy ich na poczatku przeszukuja?

D: — W majtkach (pokazuje na okolice pod moszng). Przeciez tu nie beda go macac. A jak on
taka fifke sprzeda to ma z trzysta zlotych. Jak siedziatem z K, to przeliczat sobie przy mnie plik,
gdzies$ z trzy tysigce. Normalnie szok!

AG: — Tyle by sprzedat?

D: — Nie, no pewnie tez z kradziezy.

AG: —No ajak on to robi? Tak normalnie podchodzi do nieznajomych i proponuje?

D: — Nie tak nie. Znajomym sprzedaje, a innym to tak jak taki F, spotkal mnie i mowi: ,,jakby
kto$ chcial to u mnie”. I ja, jak kogo$ spotkam i bedzie cheiat, to mu go daje.

Zwyczajowo kontakty D ze starszymi z sasiedztwa byty sporadyczne, pet-
nigc raczej funkcje statusotwodrczego rekwizytu w grupie aktualnego odniesienia
niz wskazujac na zazylos¢. W pozasasiedzkich przestrzeniach spotecznie niejed-
norodnych kontakty te uktadaja si¢ w sie¢ spoleczna oparta na wzajemnych
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zobowigzaniach, ktorej reprezentanci tym intensywniej pracujg nad tozsamoscia
spoteczng w $wiecie swoich, im silniej doswiadczaja roznicy z ,,obcymi”.

Drzielnica jest wigc matrycg kluczowa dla zrozumienia jej reprezentantow nie
tylko w sasiedztwie. Jest przestrzenig komunikacji, ktorej granice maja charakter
indywidualny i1 odtwarzalny jedynie z perspektywy uczestniczacego podmiotu,
przebiegajac ponad, a nieraz ,,w poprzek” tradycyjnie rozumianych $rodowisk
wychowawczych, w tym $rodowisk intencjonalnie tworzonych przez reprezen-
tantow $wiata ,,obcych”, by z dzielnicy wykorzenia¢.

Ta teza daje ciekawy trop w refleksji nad znaczeniem podejs¢ interpretatyw-
nych w badaniach instytucji edukacyjnych czy resocjalizacyjnych. B¢dac miejsca-
mi tworzonymi przez ,,uprzywilejowanych” ,normalsow”, powotuja przestrzen
spotecznie niejednorodna, w ktorej jednoznacznos¢ wroga oraz ciggle obcowanie
z nim, wzmacniane brakiem dobrowolnosci podmiotu objetego dziataniami insty-
tucji, sprzyja¢ moga rozwojowi fenomenu dzielnicy w ich granicach funkcjonal-
nych, a tym samym samozaprzeczeniu ich celowosci.

Ponizszy fragment rozmowy z R pokazuje odbicie tej tezy w od-podmioto-
wej definicji przyczyn probleméw brata mojego rozmowcy

R:—Z bratem to wszystko przez swietlice [srodowiskowa poza miejscem zamieszkania — AG].
Poznal tam takie towarzystwo i si¢ zaczglo...

Chlopakiem z dzielnicy jest si¢ niezaleznie, czy fizycznie podmiot znajdu-
je sie w obszarze innego, obiektywnie definiowalnego, srodowiska, np. w szko-
le, w rodzinie czy w grupie harcerskiej. Dzielnica jest tam, gdzie przewiduje on
i rozpoznaje wspodlne reguly dziatania i gdzie za pomocg tozsamosci sytuacyjnych
negocjuje swoja tozsamos¢ spoteczng w przebiegu uczestnictwa w tym $wiecie.
Kiedy jest on w nowym srodowisku, ale spotyka partnerow do niego podobnych,
czuje si¢ pewnie, bo moze odczytac i wypetni¢ oczekiwania, jakie inni majg wobec
niego, jak i adekwatnie antycypuje ich odnoszenie si¢ do niego. Wowczas wzory
dziatan preferowane na dzielnicy zaczynaja dominowac¢ rowniez tutaj. Obiektyw-
nie inny kontekst i nowi partnerzy interakcji ustrukturyzowanych wzorami kultury
dzielnicowej wymagaja od podmiotu rozpoczecia dziatania w oparciu o format in-
tencjonalnego tworzenia tozsamosci, a wigc intensywnych negocjacji prowadza-
cych (badz nie) do satysfakcjonujacej go tozsamosci spotecznej. Jest wiec to czas
intensywnych zmagan statusotworczych, czas wyolbrzymionych autoprezentacji,
stanowigcych o wyniku lokalnej (w tym kontekscie) dystrybucji puli prestizu.
Moze mie¢ to szczegdlne znaczenie biograficzne dla podmiotu wlaczajacego sie
w zycie obiektywnie odrgbnej i nowej dla niego instytucji, zwazywszy na fakt
wspottworzenia jej przez swoich, ale tych, z ktérych wielu kiedys$ zostato juz skads
wykluczonymi. Statusotworcze starcia ewoluuja wtedy zarowno w zakresie formy,
jak i dynamiki, stajac si¢ przestrzenia wymiany i wzajemnego poznania, tworzong
przez podmioty, ktére spektakularnoscia i finezjg autoprezentacji, wyrozniaty si¢
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juz na tle pierwotnych grup odniesienia, czy pierwszych instytucji probujacych
ich ,,socjalizowac” w §wiecie ,,obcych”.®. Instytucje takie stanowi¢ moga pewien
przyktad przestrzeni, w ramach ktorych dziataja dwie rownolegle rzeczywistosci
— formalna i nieformalna. Formalng stanowig relacje z pracownikami instytucji.
Nieformalng jest przestrzen komunikacji dzielnicy, krystalizujaca si¢ w spektaku-
larnej walce stausotworczej podmiotow wywodzacych si¢ z odmiennych miejsc
zamieszkania, ktore — przy znaczacej wspotobecnosci ,,obcych” — prezentowac
mogg jedynie ponadprzecigtne formy tozsamosci sytuacyjnych, ugruntowujac
tym swoj napigtnowany obraz w percepcji ,,obcych”. Dyskurs wychowawczy sta-
je sie jedynie sceng dla dyskursu dzielnicy — faktycznej przestrzeni uczestnictwa
spotecznego podmiotow w zinstytucjonalizowanej pozasgsiedzkiej przestrzeni
spotecznie niejednorodnej, gdyz konstrukcja tla interakcji tam przebiegajacych
odbija strukture kontekstu stygmatyzacji odsrodkowej w sasiedztwie, gdzie sta-
te skonfliktowane wspotobcowanie z ,,obcymi” sprzyjato umacnianiu pozycji
w Swiecie dzielnicy.

Powyzszy wywod wydaje si¢ ttumaczy¢ biograficzny zwigzek pomiedzy pro-
blemami brata R a jego (brata) uczeszczaniem do $wietlicy srodowiskowe;.

Transterytorialno$¢ dzielnicy, bo ta wlasnos¢ $wiata swoich ujawnia si¢
w powyzszych rozwazaniach, wydaje si¢ stanowi¢ mechanizm jej wewnetrznego
réznicowania, co daje jej reprezentantom mozliwo$¢ uczestnictwa w tym $wiecie
poza terytorium pierwotnego procesu wigczania wen oraz rownoleglego uczestni-
czenia w réznych grupach aktualnego odniesienia (np. grupa kolegéw spod bra-
my, grupa kolegow ze $wietlicy, koledzy z osrodka etc.) w przebiegu ich karier
dzielnicowych.

Ta cecha dzielnicy wydaje si¢ ujawnia¢ kolejna analogi¢ pomigdzy dzielni-
cg a wlasno$ciami $wiata spolecznego, takimi jak otwarto$¢, rozproszenie swiata
spotecznego i potencjal wewngtrznego rozwoju poprzez mozliwosci ,,kreowania
przez symbole nowych znaczen” czy nawet ,,nowych systemow symbolicznych”
— nowego ,,uniwersum dyskursu”, ktore moga si¢ usamodzielni¢ badz pozostaé
w ramach struktury macierzystej (Kacperczyk, 2005). Ta wlasno$¢ fenomenu
dzielnicy wydaje si¢ jednoczesnie wskazywac na pewna regute rzadzaca dynami-
ka procesu uczestnictwa spotecznego chlopakow z dzielnicy.

Transterytorialnos¢ dzielnicy wydaje si¢ by¢ znaczaca dla zrozumienia orien-
tacji 1 dynamiki procesu uczestnictwa spolecznego.

Uzasadniona wydaje si¢ by¢ teza, wedtug ktorej od-podmiotowo definiowana
przestrzen uczestnictwa spotecznego poszerza si¢ wraz z wiekiem, ale nie podlega
znaczacemu roznicowaniu.

3 Idac daje tym tropem myslenia, koncepcja dzielnicy jako bytu transterytorialnego staje si¢
ciekawym tropem w mysleniu, jak i badaniu ubocznych efektow dziatan instytucjonalnych spo-
teczno-wychowawczych i/ czy resocjalizacyjnych czy tez zwyczajnie badaniom od-podmiotowo
definiowanego znaczenia do$wiadczen instytucjonalnych w biografiach ludzkich.
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Prowadzona analiza pozwolila na zrekonstruowanie subiektywnych ogra-
niczen rozwoju przestrzeni uczestnictwa spotecznego jej reprezentantdw, czego
pierwszy empiryczny wyraz znajdujemy w opisie sytuacji ponizej.

Rozmawiam z D o dziewczynie ze szkoty, ktora mu si¢ podoba, a do ktorej boi si¢ podejsc.
Jest to czas, w ktorym D coraz czg$ciej pojawia si¢ pod brama z kolegami. Mowi¢ mu, Ze tak nigdy
nie zaimponuje dziewczynie, ktorej by chciat. Proponuje mu caty szereg taktyk nawigzania kontaktu
z ta dziewczyna. Mimo zachet, nie chce. Boi si¢, ze podejdzie, a ona go wysmieje, jak powie jej,
o co mu chodzi.

AG: — No tak to nigdy nie znajdziesz z tego wyjscia. Zobacz. Wstydzisz si¢ podejs¢ do dziew-
czyny, bo jeste$ odbierany jak ,,taki spod bramy”, a coraz czgsciej pod ta brama wystajesz. Wigc
moze lepiej zaryzykowac — przesta¢ sta¢ pod brama i mie¢ wigksze szanse u porzadnej dziewczyny,
albo moze podej$¢ do niej — masz przeciez bardzo duzo do zaoferowania innej osobie. Bo jak nie,
to za kilka lat, kiedy bede przejezdza¢ ze swoim dzieckiem ulicg A, to Maly czy Mata krzyknie:
»~Mama, wujek D stoi pod brama”, a ja odpowiem, ze innym razem pogadamy z nim, bo dzisiaj to
jest chyba troche na bani [wspolnie si¢ Smiejemy — AG]. Chyba tak nie chcesz, wigc moze zacznie-
my od tej bramy...

D: — Ale ja bramy nie musz¢ si¢ wstydzi¢... — odpowiada chlopak.

Sytuacja ta pozwolila postawi¢ pytanie o subiektywne ograniczenia uczest-
nictwa spolecznego chlopakoéw z dzielnicy. Antycypacja napigtnowania spotecz-
nego w $wiecie ,,obcych” staje si¢ cechg skutecznie zniechgcajaca do podjecia
wysitku osobistego, wymaganego w interakcyjnym procesie wiaczania spotecz-
nego w obiektywnie nowe miejsca czy role.

Nie oznacza to jednak, iz ograniczenia uczestnictwa spotecznego Badanych
sprowadzaty si¢ do kontekstéw spotecznie niejednorodnych. Ponizsza sytuacja
ujawnia cechy jednorodnego kontekstu spotecznego, ktory jednakowoz wiacze-
niu nie sprzyjaly.

D moéwi, ze widzial, ze P ma fajng laske. P potwierdza to w rozmowie ze mng.

AG: — No jak tam — podpytuje¢, Dzwonites? [do tej dziewczyny — AG].

D: — Tak, ale byta na dzialce. Powiedziata, ze moge przyj$¢ do niej dzisiaj o 20.00, ale ja tam
nie pdjde, bo si¢ boj¢. Nie znam tam nikogo.

AG: — To gdzie ona mieszka?

D: — Na Tramwajowej. Ale ja juz wykombinowatem. Mam pozna¢ goscia, ktory u nich jest no
taki K [lider jednej z grup mtodszych chuliganéw — AG]. Przejde si¢ z nim kilka razy, a dalej to juz
,»czes$¢é, czes¢” (pozoruje podawanie dioni)

AG: — Ja tam nie wiem, ty to chyba przesadzasz. Ja tam ile razy gdzie$ sama chodzg, to nigdy
mnie nikt nie zaczepit.

D: — Bo Pani jest dorosta kobieta. Bo Pani nie zapytaja, za kim Pani jest albo ktora godzina.

AG: — A co z ta godzing? Za jaka odpowiedZ mozna dostac?

D: — No chce Pani sprawdzié, ktora jest godzina na zegarku i od razu jest: —,,Zegarek™! [ musi
Pani odda¢ albo tez komorke.

AG: — A jak nie mam zegarka?

D: — To dostaje Pani za to, ze Pani nie ma.
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Kryterium wyboru nowych obszaréw dziatania podmiotu, mogacych po-
szerzy¢ przestrzen jego uczestnictwa spolecznego w wymiarze biograficznym,
wydaje si¢ stanowi¢ nie tylko ograniczajaca go mieumiejetnosé oszacowania
oczekiwan ,,obcych”, ale — paradoksalnie — czytelnosé regul dziatania reprezen-
tantow dzielnicy wobec podmiotu anonimowego.

D podejmuje ryzyko wlaczenia si¢ w interakcje ze swoimi, z innego sasiedz-
twa, dlatego ze bedzie w nim odpowiednio spolecznie rozpoznany. Statusotwor-
czy rekwizyt w osobie podmiotu wysoko sytuowanego w lokalnej strukturze
pozycji spotecznych, daje pewna kontrole nad antycypacja oczekiwan stawianych
D w procesie testowania. Anonimowos$¢ w przestrzeni interakcji z ,,innymi”, cho¢
swoimi — bywa jednak czynnikiem skutecznie zniechgcajacym chlopakow z dziel-
nicy do nawigzywania kontaktéw, co obrazuje sytuacja opisana ponizej.

Przed Galerig Centrum.

D: — Tutaj wieczorem to strach przychodzi¢ — mowi D patrzac w strong stojacych pod sklepem
nastoletnich chtopcow.

AG: — Dlaczego? — pytam.

D: — Petno tu zulerni [niebezpieczni dla innych, szukajacych przygdd — AG]. O widzi Pani?
— wskazuje na grupke siedzacych na porgczy przed wejsciem miodych ludzi [ogoleni, czapki na
glowach etc.].

AG: — A jak rozpoznajesz, ze to zulernia?

D: — Po zachowaniu.

AG: —No dobra, a jak ty by stal tutaj z kolegami tak jak oni, to myslisz, ze ludzie mogliby tez
pomysle¢, ze jestescie zulernia?

D: — Tak, bo wtedy tez si¢ tak zachowujemy.

AG: —No po co si¢ tak zachowujecie?

D: — Wtedy nikt nie podejdzie.

Badani przypisywali okreslonym osobom cechy nieprzewidywalnego i nie-
bezpiecznego dziatania, albo na podstawie wiedzy o wczesniejszych ich dzia-
faniach, albo — w przypadku braku takowej — na podstawie oceny atrybutéw
ich autoprezentacji, np. sposobu ubioru, fryzury, zachowania w miejscach pu-
blicznych etc. Wigkszos¢ z rekwizytow wskazujacych, zdaniem Badanych, na
reprezentatywnos$¢ osob je posiadajacych dla kategorii ,,nieprzewidywalnych”,
stanowita jednocze$nie elementy ich wtasnego wizerunku. Wiasnosci przypisa-
ne im w powierzchownej ocenie oraz j¢zyk je wyrazajacy wydaja si¢ odzwier-
ciedla¢ sposob wlasciwy definiowaniu chiopakow z dzielnicy przez ,,obcych”
w pozasgsiedzkich przestrzeniach niejednorodnych spotecznie. Perspektywa
»~hormalsow” staje si¢ ich wtasna, co ujawnia si¢ w przestrzeniach spolecznie
jednorodnych, ale tych wspottworzonych przez anonimowych swoich, sprzyja-
jac budowaniu granic.

Powyzsza konstatacja sprzyja refleksji wienczacej, zwazywszy, iz pojecie
granic badanego §wiata lezato u podstaw pytania otwierajacego ten podrozdziat.
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4.2.2. Krystalizacja i porowacenie granic dzielnicy

Poniewaz dzielnica jest $wiatem komunikacji, przedstawiona tutaj jej kon-
cepcja pozwala zrozumie¢ Badanych nie w odniesieniu do cech konstytutywnych
poszczegolnych §rodowisk, grup czy catosci terytorialnych. Bedac przestrzenia
komunikacyjna, przekracza formalne podziaty i przynalezno$ci, a substancjali-
zuje si¢ wszedzie tam, gdzie co najmniej dwa podmioty, w znaczacej obecnosci
publiczno$ci, wchodza ze sobg w interakcje oparte na dzielnicowej perspektywie
symbolicznej i konsekwentnemu jej wachlarzowi wzordw spotecznych negocjacji.

Granice dzielnicy maja wigc charakter dyskursywny, ale i od-podmiotowy, co
trafnie wyrazil jeden z gtdwnych bohaterow badania.

D: — Dzielnica jest tam, gdzie mam spokoj.

Stan ,,spokoju”, jako czynnik zakreslajacy granice dzielnicy, odnosi¢ mozna
do tych sytuacji, w ktorych wspoétdzialaja osoby odnoszace si¢ do regul tegoz
swiata. Interakcje ze swoimi stanowia obszar faktycznego uczestnictwa spotecz-
nego nie tylko w sgsiedztwie, ale wszedzie tam, gdzie partner spotka interlokuto-
row spotecznie kompetentnych, ale wybierajacych w tym kontekscie identyfikacje
z tym, nie innym §wiatem, z wachlarza identyfikacji mu biograficznie udostgpnio-
nych. Badani maja tatwo$¢ wlaczania si¢ w takie relacje, w ktorych dotychczaso-
we doswiadczenie spoteczne zapewnia trafno$¢ oszacowan i adekwatne dzialanie.
Relacja z partnerem, w ktorej miejsce maja satysfakcjonujace negocjacje tozsamo-
$ci, trwa w czasie. W przeciwienstwie do kontekstow spotecznie niejednorodnych
przebieg interakcji pomiedzy swoimi jest wzglednie ptynny. W historii interakcji
z partnerami ze Swiata swoich partnerzy uczg si¢ siebie wzajemnie, wypracowujac
wspolng perspektywe na przedmioty interakcji i na siebie samych. Relacja taka
bedzie przestrzenig wzajemnego dostosowywania si¢ i stopniowej zmiany. Bedzie
dla podmiotu wazna, bo uzyskuje on w niej wplyw na to, kim jest dla innych,
jak i dla samego siebie. Osigga tutaj bowiem poczucie przewidywalnosci rozu-
miane jako kompetentne odczytywanie profilu stawianych mu oczekiwan oraz
sposoboéw odnoszenia si¢ ,,innych” wobec niego. Ta cigglos¢ i swoistego rodzaju
dynamiczna stalo$¢ jest czynnikiem znaczacym zaréwno dla trwato$ci tozsamosci
spotecznej, jak i autokoncepcji.

O tworzeniu si¢ granic dzielnicy moéwimy w sytuacjach nowych dla podmio-
tu, kiedy préba wzajemnego dostosowywania si¢ interlokutoréw nie prowadzi do
intersubiektywnosci. Konstatacja ta wydaje si¢ by¢ spdjna z tezg stawiang przez
A. Kacperczyk, rozwijajacg mysl A Straussa, zdaniem ktorego ,,w istocie jed-
ng z najbardziej uderzajacych cech wielu spotecznych §wiatow jest nieustanna
wewngtrzna dysputa oraz podejmowanie decyzji odnosnie wyobrazen o ich wta-
snych granicach. Ujawnia si¢ to w licznych pytaniach zdawanych przez cztonkow
i dyskusjach dotyczacych tego, czy dana czynno$é, osoba, czy produkt jest rze-
czywiscie reprezentatywny dla nich i ich §wiata. Dzieje si¢ tak dlatego, ze nawet
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uczestnicy, czlonkowie spotecznego $wiata zazwyczaj nie majg ostatecznej od-
powiedzi na pytanie o granice ich §wiata, a ich gtdbwna dzialalno$¢ przeplata sie
zazwyczaj z procesem negocjowania wlasnego statusu, roli i granic wlasnych
dziatan oraz nieustannego podejmowania wysitku samookreslania si¢” (Strauss,
1993: 214, za Kacperczyk, 2005: 174).

Biorac pod uwage od-podmiotowos¢, negocjowalnosé, jak i niewyrazisto$é
granic w analizach symboliczno-interakcyjnych, pytanie o granice dzielnicy,
jako fenomenu wykazujacego w swej dynamice analogie do koncepcji §wiata
spotecznego, mozna zastapi¢ pytaniem o czynniki sprzyjajace krystalizacji i po-
rowaceniu granic.

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania, w biograficznej przestrzeni
uczestnictwa spotecznego chlopaki z dzielnicy unikaja dwoch typow kontekstow:

— kontekstow spotecznie niejednorodnych

— kontekstow spotecznie jednorodnych (tworzonych przez swoich), w ktod-
rych sg anonimowi.

Ptynnos¢ dziatania spotecznego w nowych, pozasgsiedzkich przestrzeniach
interakcyjnych malata wszedzie tam, gdzie chlopaki z dzielnicy czuli si¢ nieroz-
poznawani przez pryzmat dotychczasowej tozsamosci spotecznej, wypracowane;j
w $wiecie swoich, nieadekwatni badZz zagrozeni spoteczng degradacja. Subiek-
tywne odczucia, pochodne takim sytuacjom, stajg si¢ fundamentem krystalizacji
granic dzielnicy. Stad tez, nowe sgsiedztwa (nieznani swoi), mimo znajomosci re-
gut konstytuowania si¢ ich tadu spotecznego, albo wlasnie przez ich antycypacje,
nie byty celem ekspansji fatwo podejmowanej przez Badanych. Rownie niechet-
nie wkraczali oni w obszary, w ktorych dominacja regut ,,obcych” zagrazata ich
catosciowemu obrazowi spotecznemu i to zardwno w ocenie swoich, ,,obcych”,
jak i wlasnej. Ograniczenia adaptacyjne w nowych sytuacjach grozity bowiem de-
gradacjg statusu w relacjach ze swoimi, w relacjach z ,,obcymi” — wykluczajacymi
reakcjami spotecznymi, a w odbiorze wlasnym — dojmujacym wstydem.

Krystalizacja granic dzielnicy katalizowana moze by¢ rdwniez w obrgbie
swoich z sasiedztwa, tych nieanonimowych, a nawet sobie bliskich, kiedy docho-
dzi do ewolucji form dziatania podstawowego jakiej$ ich grupy czy podmiotow
indywidualnych, w kierunku niezgodnym z oczekiwaniami innych — swoich.

Y: — Trzymalem si¢ kiedy$ z takim z B [sasiednia ulica — AG]. Dobra zabawa byla, ale do
czasu. Kiedys$ prawie wpadlismy i si¢ wystraszylem.

AG -1 potem juz nimi tak ,,nic, nic”?

Y: —Nie no... tak na ,,cze$¢, cze¢$¢” i ciagle tam jakie$s wymijanki. ..

Powyzsza wypowiedz ujawnia mechanizm wewnetrznego roznicowania $wia-
ta dzielnicy ze wzgledu na przyjete formy realizacji dziatania podstawowego, kto-
rych odmienno$¢ staje si¢ podstawg jego wewnetrznego rozwoju, zmierzajacego do
krystalizacji granic wewnetrznych — subswiatéw. Prawidlowo$¢ ta moze thumaczy¢
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ewolucje grup podwoérkowych. Grupy mtodych i starszych chuliganow na pewnym
etapie swojego rozwoju byly grupami zabawowymi, nie zadaniowymi, a mecha-
nizmu ewolucji podstawowej formy organizacji grupy upatrywac¢ wlasnie mozna
w dynamice procesow statusotworczych, gdzie zwickszajaca si¢ z czasem finezja
konstruowanych tozsamosci doprowadzita do sytuacji przynoszacych nie tylko sta-
tusotworcze, ale i materialne korzysci, co stato si¢ czynnikiem zmiany grupowe;j ce-
lowosci i konsekwentnym jej zmianom form codziennych grupowych aktywnosci.

Za proces przeciwstawny krystalizacji granic mozna uzna¢ ich porowace-
nie. Porowacenie granic dzielnicy oznacza stopniowe otwieranie si¢ na siebie
partnerow komunikacji zaburzonej badz ,,dyplomatycznej”, co sprzyja wzajemnej
wymianie i uczeniu si¢ etc.’* Jest to proces zachodzacy zardowno w interakcjach
pomiedzy swoimi i ,,obcymi”, jak i wewnatrz $wiata swoich. Analiza zaprezento-
wana w niniejszym rozdziale wydaje si¢ uzasadniac teze, iz przestrzeniami sprzy-
jajacymi porowaceniu granic pomi¢dzy dzielnicq a ,,obcymi” sa te przestrzenie
spotecznie niejednorodne, w ktorych zachodzi jakosciowa zmiana w dotychcza-
sowym sposobie definiowania partnera. Bede je odtad nazywala przestrzeniami
przeobrazonymi.

Warunkiem kontekstualizujacym przeobrazenie jest dostapienie przez pod-
miot stygmatyzujacy okolicznosci podwazajgcych oczywisto$¢ definicji partnera,
dotychczasowo utwierdzanej w interakcyjnych wymianach ich zaburzonej komu-
nikacji. Przyktadem takiego kontekstu moze by¢ wystawa fotograficzna, ktorej
Autorami byli Badani. Wsérod zaproszonych gos$ci — reprezentantow ich rodzin,
kolegéw oraz §wiata todzkiej fotografii czy nauki — znalezli sie rowniez ich (Bada-
nych) nauczyciele. Abstrahujac od liczbowo skromnego efektu tychze zaproszen,
obsadzenie chiopaka z dzielnicy w roli zainteresowanego tworczym dziataniem,
zdolnego do kilkumiesiecznej cigzkiej pracy pod opieka merytoryczng znanego
artysty fotografa, jak i wystawa w jednym z t6dzkich muzeoéw, dokumentujaca
jego wysitek i talent, wydaja si¢ zaburza¢ pewnos$cig odbioru spolecznego przez
jego dotychczasowych interakcyjnych partneréw. Mozemy tutaj mowic o zjawi-
sku odcigzenia napigtnowanego wizerunku spotecznego poprzez jego wzbogace-
nie elementami don nieprzystajacymi.

Dalsze wysycanie kategorii przestrzeni przeobrazenia pozwolil wyrdz-
ni¢ dwie jego formy, w zaleznosci od typu relacji nawigzanej po zredefiniowa-
niu partnera — komunikacje na poziomie tozsamosci spolecznej partnerow

3 Pojecia te wprowadzone zostaty w niniejszej pracy w rozdziale poswieconym interakcyjnej
mapie sgsiedztwa. Pod pojeciem komunikacji zaburzonej rozumiem sekwencje wymian interakcyj-
nych w kontekstach spotecznie mieszanych (pomigedzy swoimi i wybranymi ,,obcymi”) obcigzonych
konfliktem oczekiwan i stygmatyzacja. Natomiast w pojeciu komunikacji dyplomatycznej mieszcza
si¢ takie sekwencje interakcji pomigdzy swoimi — reprezentantami lokalnych grup towarzyskich
z reprezentantami grup zadaniowych (chuliganow stadionowych, uczestnikow grup przestepczych
etc.), ktore zachodza sporadycznie i majg znaczenie statusotworcze nie osobowe dla reprezentantow
grup towarzyskich. Szerzej w rozdz. 11, & 2.2.2.
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i komunikacje na poziomie tozsamosci osobowej, gdzie pierwszy typ jest jed-
noczesnie warunkiem drugiego.

Przyktadu przestrzeni przeobrazonych i rozwinigtych w relacje osobowe po-
szukiwa¢ mozna w mojej komunikacji z Badanymi, jak i wybranymi cztonkami
innych grup sasiedzkich. Obramowanie relacji odniesieniami osobistymi sprzyja
trwaniu komunikacji w czasie, co pozwala na zrozumienie odmiennosci perspek-
tyw, a nawet wypracowanie ich przektadalnosci. Wzajemny szacunek do odmien-
nosci, ktora nie zniecheca, bo interpretowana jest przez pryzmat uwrazliwiajacego
dostgpienia od-podmiotowej teorii jg thumaczgcej oraz wielowatkowos$¢ komuni-
kacji, ktorej partnerzy poznaja siebie w réznych ujeciach, zapobiega upraszczaja-
cym obrazom i ocenom, przyczyniajac si¢ do obopdlnego ,,oswojenia”.

Porowacenie granic wewnatrz dzielnicy ujawnilo si¢ w pozasasiedzkich prze-
strzeniach spotecznie niejednorodnych. Przyktadem sytuacji reprezentatywnych
dla takiego kontekstu sa spotkania przedstawicieli roznych sub$wiatow dzielni-
cy (np. grupy towarzyskiej z grupa miodszych chuliganow) na terenie ,,obcych”
(np. sytuacja przypadkowego spotkania znajacych si¢ swoich na miescie). Inten-
syfikacja czy nawet nawigzanie relacji pomigdzy reprezentantami subswiatow
dzielnicy, zachodzace w jednoczacej obecnosci wroga, sprzyja integracji swoich
na wyzszym poziomie wspolnotowosci.

Krystalizacja i porowacenie wydajg si¢ stanowi¢ dwa oblicza tego samego
procesu — procesu substancjalizacji granic w $§wiecie swoich. Granic, ktére nie
odzwierciedlaja klasycznych podziatow otoczenia wychowankdéw na catosci de-
finiowane od-terytorialnie (np. spoteczno$¢ lokalna, srodowisko lokalne, osiedle,
wie$, mate miasto, wielkie miasto etc.) badz funkcjonalnie (np. rodzina, szko-
fa, zaktad pracy, instytucje wychowania réwnolegltego etc.) Chiopak z dzielni-
¢y, znajdujacy si¢ w $swietlicy Srodowiskowej na mocy nacisku zewnetrznego
(np. pedagoga szkolnego albo kuratora), przy nieuwzglednieniu w tym miejscu
pierwotnosci perspektywy dzielnicy w jego uktadzie stref waznosci oraz przy
jednoczesnym definiowaniu pedagogicznej misji w kategoriach ,,wykorzeniania
i osadzania w lepszej glebie”, niezaleznie od fizycznej tam obecno$ci moze nie
by¢ jej uczestnikiem.

Transterytorialno$¢ granic oraz reguty procesu ich substancjalizacji, wraz
z opisanymi uprzednio w tym rozdziale, mechanizmami podtrzymywania ladu
spolecznego dzielnicy (zarowno w wymiarze jednego pokolenia, jak i w wy-
miarze wertykalnym) wydaja si¢ tlumaczy¢ prymarne znaczenie uczestnictwa
spotecznego w tym $wiecie dla Badanych oraz potrzebg uznania go za kluczo-
wy czynnik kontekstualizujacy ich dziatania poza sgsiedztwem, w tym przede
wszystkim w instytucjach edukacyjnych.

Ta konstatacja prowadzi nas do rozwazan o uczestnictwie spotecznym Bada-
nych w szkole, o czym traktuje nast¢pny rozdziat.
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1. Obecnos¢ swoich w szkole jako czynnik orientujgcy proces
wlaczania w rol¢ ucznia

W rozdziale tym omodwione zostang Sciezki kariery szkolnej chlopakow
z dzielnicy. Szkota z zalozenia stuzy wlaczaniu spotecznemu w role ucznia, cze-
mu sprzyja¢ ma jej formalna organizacja. Jednak chlopak z dzielnicy, wstgpujac
tam z uprzednim do$wiadczeniem spotecznym, w interakcjach szkolnych, tak jak
w sasiedzkich, odnosi si¢ do struktury symbolicznej §wiata swoich. Analiza prze-
strzeni interakcji szkolnych moich Badanych wykazata bowiem, ze znaczacym
czynnikiem ich kontekstu jest obecnos¢ przedstawicieli swiata dzielnicy na tere-
nie szkoly. Niezaleznie, iz jest to miejsce terytorialnie i funkcjonalnie odmienne
od sgsiedztwa oraz kulturowo zagospodarowane przez innych — ,,obcych spoza
sasiedztwa”, uczniowie rekrutujacy si¢ ze $wiata swoich wystepuja tutaj w au-
toprezentacjach podtrzymujacych tozsamos$¢ spoteczng chfopaka z dzielnicy. Stad
w przebiegu kariery szkolnej silnie odzwierciedla si¢ rownoczesne ich uczestnic-
two w zmaganiach statusotworczych w $wiecie swoich.

Zatem szkota, tak jak sgsiedztwo, jest przestrzenig spolecznie niejednorodna.
Na szkolng codziennos¢ swoich sktada¢ sie beda sytuacje ujawniajace sprzecz-
nos¢ oczekiwan, jak i konsekwentna im stygmatyzacje w roli ucznia. Jak poka-
ze niniejszy rozdziat, dazenie do podtrzymania znaczacej tozsamosci spoleczne;j
niedajgcego si¢ wymaga bowiem takich tozsamosci sytuacyjnych, ktore wyla-
czaty Badanych z puli spolecznego prestizu, wigzanego z wypetianiem oczeki-
wan pracownikow szkoly. Zréznicowanie oczekiwan jest tym wigksze, im silniej
dana szkota ,,nasycona” jest czynnikami mikrokultury dzielnicowej. Wprawdzie
organizacjg formalng tej instytucji rzadzi przestanie wypracowania tozsamo-
$ci reprezentatywnych dla roli ucznia, jednak organizacja spoteczna spotkanie
przedstawicieli dwoch roznych porzadkéw symbolicznych — ogolnospoteczne-
g0 1 dzielnicowego. Ta wewnetrzna sprzeczno$¢ symbolicznej wyktadni dziata-
nia spotecznego chiopakow z dzielnicy w szkole stata si¢ elementem znaczacym
dla orientacji ich indywidualnych karier szkolnych. Jakkolwiek, warianty strate-
gii radzenia sobie Badanych ze sprzecznos$cia oczekiwan znaczaco réznicowaty
nie tylko kariere szkolng. Dziatanie spoteczne w roli ucznia wtérnie decydowato
bowiem o stopniu hybrydyzacji przestrzeni uczestnictwa spotecznego Badanych
w pozaszkolnej i pozasgsiedzkiej przestrzeni interakcyjne;.

Czynnikiem kluczowym dla zrozumienia przebiegu kariery szkolnej chtopa-
kow z dzielnicy jest obecnos$¢ swoich, w tym przede wszystkim kolegow z grupy
pierwotnego odniesienia czy innych grup podwdrkowych z rodzimego sasiedztwa,
ktorzy w trakcie dotychczasowej socjalizacji nie tylko opanowali znaczenia wy-
razane w typowych wariantach interakcji, ale tez dziataniom zgodnym z regutami
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dzielnicy przyznaja kluczowa pozycje w swoim uktadzie stref waznosci. Stanowia
oni dla siebie nawzajem publicznos¢, weryfikujac zbiezno$¢ autoprezentacji pod-
miotu z jego dotychczasowo wypracowang tozsamoscia spoteczng wsroéd swoich.
Stad, niezaleznie od odmienno$ci miejsca dziatania oraz formalnej celowosci szkot,
wspotobecnos¢ reprezentantow dzielnicy w szkole oraz kluczowe dla nich znacze-
nie odnoszenia si¢ do niej w dziataniu, pozwala na podtrzymywanie tam dotych-
czasowo dominujgcej orientacji uczestnictwa spotecznego — orientacji na swoich.

Uczgszczanie wigkszosci reprezentantow kolejnych pokolen sasiedztwa
do tej samej szkoty podstawowej implikuje terytorialne i spoleczne zespolenie
szkoty z terenem i populacja sasiedzka. Praca wlasna nad tozsamoscia chtopaka
z dzielnicy kontynuowana jest nie tylko w doniostej obecnosci tych, ktorzy swymi
reakcjami na szkolne autoprezentacje aktora legitymizujg jego pierwotng identy-
fikacje sasiedzka, ale 1 reprezentantow $wiata dzielnicy spoza sgsiedztwa. Lokal-
ne szkoty podstawowe, dostepne Badanym w przebiegu ich biografii, obejmuja
bowiem swoim zasi¢giem kilka starych tddzkich sgsiedztw, stajac si¢ miejsca-
mi spotkan przedstawicieli réznych grup podworkowych, z r6znych os$ciennych
miejsc zamieszkania, ktorzy przychodzac do szkoty, wrosli juz w §wiat swoich
grup odniesienia i w $wiat swoich sagsiedztw, a tutaj powotujg aren¢ statusotwor-
czych zmagan w nowej przestrzeni codziennego dziatania.

Taka specyfika spoteczna szkot oraz rejonizacja, jako czynnik wcigz naj-
bardziej znaczacy dla wyboru placéwki edukacyjnej mieszkancéw zubozatych
spolecznie niejednorodnych sasiedztw, staja si¢ czynnikami umacniajgcymi
uczestnictwo spoteczne w §wiecie swoich, co — dzigki obcowaniu reprezentantow
réznych sasiedztw w obszarze jednej szkoty — realizuje si¢ w dwoch procesach,
a mianowicie wertykalnej 1 horyzontalnej intensyfikacji uczestnictwa spoteczne-
go w dzielnicy.

Proces wertykalnej intensyfikacji uczestnictwa spolecznego w dzielnicy
w szkole polega na symbolicznym ,,przeniesieniu” spolecznie konstruowanej
przestrzeni sasiedztwa do szkoty, poprzez prowadzenie na jej terenie interakcji
z kolegami z miejsca zamieszkania. Specyfika tradycji sasiedzkiej, kultywu-
jacej spedzanie przez dzieci wigkszos¢ czasu na podworkach, staje si¢ czynni-
kiem przys$pieszajacym i wzmagajacym oddzialywanie fenomenu dzielnicy na
najmtodsze juz grupy podworkowe, co zachodzi w znaczacym wspotudziale in-
terakcyjnych mechanizmoéw opisanych w rozdziale poprzednim. Stad, chlopak
z dzielnicy, rozpoczynajac karier¢ szkolng sprawnie porusza si¢ w jej symbolice
i jezyku, ktore opanowywat na drodze naturalnej obserwacji, nas§ladowania star-
szych, jak i przede wszystkim w trakcie cigglego negocjowania tadu spolecznego
w pierwotnej grupie odniesienia'. Jest on juz spotecznie identyfikowany zarowno
przez kolegow, jak i innych sasiadow. Stad wspottworzenie przestrzeni szkolnych

! Mam tu na uwadze opisywanie w poprzednim rozdziale procesy witaczania w dzielnice po-
przez wrastanie w podstawowe grupy odniesienia (naturalne i intencjonalne taktyki), przez naslado-
wanie starszych, cho¢ spoza grupy odniesienia etc.
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interakcji przez roznych swoich sprzyja monitorowaniu dziatania spotecznego
chlopaka z dzielnicy w roli ucznia przez wprawnych i bacznych recenzentow
spojnosci jego lokalnej kariery. Z okreslonymi tego konsekwencjami dla spotecz-
nego jego pozycjonowania w $§wiecie swoich. Szkola staje si¢ ,,rozszerzeniem”
przestrzeni dziatania spotecznego reprezentujacego logike racjonalnosci §wiata
dzielnicy. Reprezentatywno$¢ dziatania Badanych w szkole dla taktyk budowania
i podtrzymywania fozsamosci niedajgcego si¢ miata bowiem pozytywny wymiar
statusotworczy w $wiecie, w ktérym pierwotnie uczestniczyt. Sytuacje szkolne,
w ktérych Badani zaprezentowali tozsamosci sytuacyjne wysoko waloryzowane
przez swoich badz — przeciwnie — zostali zdegradowani, stawaly si¢ trescig inte-
rakcyjnej wymiany informacji spotecznej w sasiedztwie i sposobem coraz spraw-
niejszego jeszcze budowania swojego wizerunku lokalnego w oparciu o dziatania
w innej — pozasasiedzkiej przestrzeni interakcyjne;j.

Wertykalna intensyfikacja uczestnictwa spotecznego w dzielnicy w szkole za-
chodzi rownolegle do horyzontalne;j.

Pomimo odmiennos$ci sgsiedztw, z ktorych pochodza swoi, podobna tresc
i dynamika procesow interakcyjnych prowadzonych we wlasnych sasiedztwach
zbliza ich do siebie ponadterytorialnie, co zachodzi dzigki wspolnej symbolice
codziennych dziatan. Niezaleznie od dziatania chtopcow w $wiecie regulowanym
formalnie przez ,,obcych” (tu szkole), reprezentanci dzielnicowej perspektywy
symbolicznej bardzo szybko i wprawnie rozpoznaja tych, ktorzy stosuja zblizone
odniesienia w dziataniu. Transterytorialno$¢ dzielnicy prowadzi do rozpoznawa-
nia i faczenia si¢ swoich w tym obcym dlan kontekscie, na co wskazuje wypo-
wiedz ponize;j.

Nikogo nie znali$my, ale krecit si¢ tam taki jeden jak z dzielnicy, wigc podszedtem,

Tak opisuje swoje przezycia jeden z Badanych, referujac mi swoj pierwszy
dzien w nowej (kolejnej w jego biografii) szkole zlokalizowanej w innej czesci
miasta.

Horyzontalna intensyfikacja uczestnictwa w dzielnicy w szkole polega na
poszerzaniu spotecznej przestrzeni, w ktorej chlopak z dzielnicy ma szansg uzy-
ska¢ poczucie sprawstwa w kategoriach najblizszej mu struktury symbolicznej,
niezaleznie od dziatania w miejscu intencjonalnie powotanym do innych celow.

Analogicznie, transterytorialno$¢ dzielnicy staje si¢ sposobem poszerzania
granic fizycznych codziennej aktywnosci, co zachodzi na drodze opanowywania
nowych terytoriow.

D: — Ja tam na czterech [mocno pijany — AG] mogg i$¢ A [nazwa ulicy — AG], na calej dtugosci
i nic mi si¢ nie stanie?

AG: — Wszystkich znasz?

D: — Tych, co trzeba.

AG: — A skad?

D: — Roéznie przez kogos, czy ze szkoty...
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Chtopcy sa rozpoznawani jako swoi nie tylko we wlasnym sagsiedztwie, ale
wspolne dos§wiadczenie szkolne pozwala im na wlaczenie si¢ zycie innych grup
z dzielnicy, jakkolwiek spoza sasiedztwa, poprzez np. bycie wprowadzonym
przez kolege ze szkoty, co przyjmuje forme interakcyjnych rytualow zgodnych
z taktykami tworzenia tozsamosci spolecznej w formacie intencjonalnym.

Zatem mozna przyjac, iz bycie chlopakiem z dzielnicy stawato si¢ sposobem
eksploracji i opanowywania otoczenia. Obecnos¢ swoich pochodzacych z in-
nych sgsiedztw umozliwiata poszerzenie granic uczestnictwa spotecznego o rela-
cje oparte na znanych odniesieniach symbolicznych. Poszerzat si¢ zakres $wiata
bezpiecznego, gdzie mozliwos¢ przewidywania efektow swoich dziatan doprowa-
dzata do oczekiwanego efektu — szacunku i wysokiego statusu. Przy zwigkszeniu
pola sprawnosci dziatania typowego 1 weryfikacji jego skutecznosci w obiektyw-
nie nowym srodowisku, zachowana byta wzgledna spdjnos¢ doswiadczenia i od-
czucie budowania, kontynuacji, co wydaje si¢ by¢ rownoznaczne z zachowaniem
poczucia sprawstwa w dziataniach opisanych logika dzielnicy, jak i utrudnieniem
jego osiagnigcia w dziataniach w roli ucznia. Ta rola wymagata juz sprostaniu
oczekiwaniom odmiennym od dzielnicowych.

Procesy wertykalnej i horyzontalnej intensyfikacji uczestnictwa spoteczne-
go w dzielnicy w szkole kontekstualizowaty znaczgco przebieg rownoleglego im
procesu wlaczania chifopakow z dzielnicy w role ucznia, co bedzie przedmiotem
dalszej analizy.

2. Praca szkoly nad tozsamoscia ucznia ,,trudnego”

2.1. Stygmatyzacja chlopakow z dzielnicy w kontekscie szkoly,
czyli o rodowodzie ucznia ,,trudnego”

AG: — Wiesz, ztapatam Y na ktamstwie. Oktamat mnie i byto mi z tego powodu przykro [dalej
opowiadam sytuacje — AG].

D: — Wie Pani, pewnie si¢ wstydzit...

AG: — Mnie si¢ wstydzit? Przeciez ja go nie karze, nie krzycze, kiedy chee to moze wyjsé i nie
mie¢ ze mna nic do czynienia.

D: — No ja tez tak przed nauczycielem to nie wszystko powiem.

AG: — No, ale ja nie jestem nauczycielem!

D: — No fakt, od nauczycieli pania wyzywam — u$miecha si¢ z wyraznym zaktopotaniem

Przypisanie roli nauczyciela waloru negatywnego, o czym wnioskowa¢ moz-
na z powyzszej wypowiedzi D, jest tylko jednym z przyktadow uprawniajacych
mnie do uzycia analogii do pola walki, dla zobrazowania obszaru interakcji chfo-
paka z dzielnicy z nauczycielami.

Szkota w doswiadczeniach Badanych byta przestrzenig konstruowania stra-
tegii radzenia sobie w sytuacjach sprzecznych oczekiwan. Wymagalto to od nich
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jednoczesnej pracy wlasnej nad tozsamoscig spoteczng w dwoch wymiarach
wspottworzacych te spotecznie niejednorodng przestrzen. Niewypelnienie ocze-
kiwan zagrazalo im konsekwencjami w postaci niesatysfakcjonujacej dystrybucji
puli spolecznego prestizu w obu z tych §wiatow. Przybierane strategie radzenia
sobie ze sprzeczno$cig oczekiwan w sposob znaczacy decydowaty o ich indy-
widualnej recepcji przez swoich, orientujac jednoczesnie uczestnictwo spoleczne
w relacji z ,,obcymi” ze szkoly.

Na pytanie, od kiedy zaczely si¢ trudne relacje z nauczycielami, chlopcy
opowiadali historie otwartych konfliktow, lokalizujac je czasowo od czwartej,
piatej klasy szkoty podstawowej. Odczucie pogorszenia si¢ relacji z nauczycie-
lami w czasie zbieznym z przejsciem ucznia z etapu nauczania poczatkowego do
nauczania wieloprzedmiotowego, pozwala postawi¢ hipoteze o zaj$ciu zmiany
interakcyjnych warunkéw negocjacji tozsamosci spolecznej ucznia w komu-
nikacji z nauczycielami w tym wlasnie okresie.

Analiza pozwolita zrekonstruowa¢ warunki kontekstu zmiany i jej wymiary.
Zasadniczg role wydawato si¢ odgrywac odpersonalizowanie komunikacji, jakie
miato miejsce w momencie przejscia z etapu nauczania poczatkowego przez jedne-
go nauczyciela na nauczanie w wieloprzedmiotowe, a tym samym wieloosobowe?,

Przyjmujac, iz czynnikiem znaczacym dla komunikacji pomigdzy swoim
a ,,obcym” jest wzbogacenie jej kontekstu o wiedz¢ osobowa, fakt wyltgcznosci
relacji nauczyciela nauczania poczatkowego z uczniami, wydawat si¢ by¢ warun-
kiem samym w sobie sprzyjajacym intersubiektywizacji perspektywy partnerow
interakcji. Spedzanie wigkszosci czasu z tym samym nauczycielem mogto stuzy¢
doglebnemu (nie pozornemu) rozpoznaniu uczniow, gdzie elementy zaburzajgce
relacje mogly by¢ rownowazone elementami jg podtrzymujacymi, czyli takimi,
ktorych inni nauczyciele nie byliby w stanie dostrzec u dziecka, w sytuacjach
odpersonalizowanych (kilka godzin zaje¢ przedmiotowych w duzej klasie etc.).
Personalny charakter komunikacji, mozliwosc¢ cigglego negocjowania tozsamosci
i wzajemne dostosowywanie si¢ do siebie, sprzyja¢ mogly rozwojowi komunika-
cji osobowej, a nie wylacznie komunikacji na poziomie tozsamosci spotecznych.
Uczen i nauczyciel w takich warunkach moga uczy¢ sie siebie i wypracowywac
sposoby negocjacji nie zaburzajace powaznie ich komunikacji, w kontekscie spo-
lecznym zmuszajacym ich do codziennego obcowania ze soba.

Czynnikiem chronigcym ptynno$¢ komunikacji w tej relacji wydawalo sig¢
wiec byC osamotnienie nauczyciela w konstruowaniu strategii radzenia sobie

> Opierajac si¢ na wiedzy psychologicznej, mozna dywagowac o wzroécie znaczenia grup
rowiesniczych w okresie adolescencji 1 konsekwentnemu temu zaognieniu staran o status w grupie
rowiesniczej. Mozna réwniez broni¢ teze o wptywie adolescencji na otwarte wyrazanie niezgody
na $wiat dorostych, jako sposobu poszukiwania wlasnej tozsamosci, co uzasadniatoby silniej ak-
centowane formy negacji nauczycieli. Z perspektywy psychologicznej stwierdzeniom tym trudno
jest odmowi¢ stusznosci, jakkolwiek wydaja si¢ one zaprzeczaé logice dotychczasowego wywodu,
prowadzonego z punktu widzenia interakcjonisty, ktéry powodéw dla zmian w przebiegu interakcji
aktora upatruje w zmianach sposobu reakcji na niego przez partneréw tych interakcji, a nie w reali-
zacji potrzeb rdznorodnej natury.



180

7 uczniem. Inni nauczyciele nie pracowali wtedy z danym uczniem, stad mogli
jedynie stuzy¢ jako doradcy w sprawie mniej badz bardziej anonimowego ucznia
»trudnego”. Niemozno$¢ wypracowania podzielanej przez spoleczno$¢ nauczy-
cielska zgody na okreslong definicj¢ spoteczng ucznia, jak i wynikajaca z tego
niepewnos$¢ nauczyciela co do stusznosci zastosowanej klasyfikacji oraz odpo-
wiadajacych jej wzorow interakcji, mogta by¢ motorem podejmowania kolejnych
dziatan naprawczych, wynikajacych z ciggtej refleksji nauczyciela ,,osamotnione-
go” — stale budujacego wzory interpretacji.

Analogicznie, wzbogacenie kontekstu komunikacji 7 chlopakiem z dzielnicy
o0 innych naucgycieli wydawaty si¢ zmienia¢ warunki, sprzyjajac przypisaniu
mu tozsamosci ucznia ,,trudnego”, czyli takiego, ktéry w znaczaco odbiega
w swych szkolnych autoprezentacjach od oczekiwan stawianych uczniowi. Tak
jak osamotniony nauczyciel nauczania poczatkowego nie mogt zweryfikowad
pozornej tozsamosci spolecznej ucznia ,trudnego”, tak mozliwos$¢ uzyskania
w kontakcie z innymi nauczycielami potwierdzenia stuszno$ci zaklasyfikowania
go do tej wiasnie kategorii, mogla sprzyjac ustaleniu tozsamos$ci ucznia ,,trudne-
g0” na poziomie rzeczywistym. Intensyfikacja wzorow zaburzonej komunikacji
z uczniem w szkolnej przestrzeni interakcyjnej wydawata si¢ wigc sprzyjac roz-
poczeciu procesu weryfikowania tozsamosci spolecznej w roli ucznia’.

Proces ten realizowany byt na drodze dwodch przenikajacych si¢ procesow:
ujednolicania reakcji spotecznej i upowszechniania reakcji spotecznej na danego
chiopaka z dzielnicy w roli ucznia.

Proces ujednolicania reakcji spolecznej zachodzit na drodze wymiany opi-
nii na temat ucznia pomiedzy nauczycielami, kiedy to miejsce miato stopniowe
zawgzanie odbioru spotecznego ucznia do cech podzielanych przez nauczycieli
majacych z nim trudnos$ci. Nadawana i tg droga spotecznie weryfikowana tozsa-
mo$¢ ucznia ,,trudnego” mogta stac si¢ pierwotnym wymiarem procesu stygma-
tyzacji chiopakow z dzielnicy w szkole.

Proces upowszechnienia reakcji spolecznej mozna natomiast bytoby uznaé
juz za wtorny wymiar stygmatyzacji w szkole. W jego przebiegu uczen zaczyna
by¢ rozpoznawany przez pryzmat tozsamosci ucznia ,,trudnego” przez pozostala
czg$¢ spolecznosci szkolnej, nie tylko przez pracownikéw majacych z nim kon-
takt bezposredni. Tozsamos¢ spoleczna ucznia ,,trudnego” moze wtornie wptywac
na odbidr spoteczny chlopca w komunikacji z kolejnymi nauczycielami w dal-
szym przebiegu jego kariery szkolnej. Upowszechnianie reakcji spotecznej jest

3 Te¢ hipotezg pozwalam sobie wyprowadzi¢ z obserwacji dokonanej w gabinecie pedagoga
szkoty lokalnej, do ktdrej w przesztosci uczeszezata wickszos¢ gldownych bohateréw badania, a kto-
ry czgsto odwiedzatam ze wzgledu na uczgszczanie do niej jednego z Badanych. Gabinet pedagoga
wydawat si¢ by¢ miejscem wymiany informacji o zachowaniach ucznidéw, gdzie w czasie przerwy
niektorzy nauczyciele pojawiali si¢ z okre§lonymi sprawozdaniami interakcyjnymi, a inni — rowniez
tam obecni — czgsto potwierdzali gtoszone opinie o uczniu poprzez przytoczenie opinii czy opisu
wydarzenia jako$ciowo spojnego z poprzednio opisanymi. Zaktadam wigc, ze podobne wymiany
zachodzi¢ mogly w innych kontekstach (np. pokoju nauczycielskim etc.).
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procesem interakcyjnym, ktory na drodze codziennych interakcji w okreslonym
konteks$cie, zwigkszal w nim liczbe partnerow wiedzacych o pigtnie, czyli rozpo-
znajacych ucznia przez pryzmat tozsamosci w tym kontek$cie mu nadanej. Cyto-
wana za P wypowiedz nauczyciela:

To ty jestes ten P; Duzo o tobie styszalam...

wskazujg na obcigzenie pi¢tnem jego odbioru spotecznego w szkole. W ten spo-
sob ujednolicenie reakcji spolecznej na chiopaka z dzielnicy w szkole wigzalto si¢
z procesem upowszechniania reakcji spolecznej na niego, a procesy te stanowity
wzmacniajace si¢ nawzajem wymiary stygmatyzacji.

Nadanie pigtna wtornie zmieniato interakcyjny kontekst komunikacji pomig-
dzy chlopakami z dzielnicy a pracownikami szkot, odzwierciedlajac — typowe dla
komunikacji pomigdzy stygmatykami i ,,normalsami” — zwigkszenie napigcia w in-
terakcjach, co wtornie wzmacniato spektakularnos¢ autoprezentacji uczniéw, repre-
zentatywnych dla modelowej tozsamosci niedajgcego sie.

Manifestacje tozsamos$ci niedajgcego sie¢ wobec nauczyciela, stosowane
w obecnosci publicznosei, skutkowaty stopniowa zmiang dotychczasowej réwno-
wagi komunikacyjnej, co uruchamiato taktyki radzenia sobie z uczniami ,,trudnymi”,
ktore pogrupowaé mozemy w dwie kategorie: taktyki podtrzymujace tozsamos¢
ucznia ,,trudnego” i taktyki zmieniajace tozsamos¢ ucznia ,,trudnego”.

Zaproponowany podziat taktyk, obrazujacy schematycznie dynamiczna
rzeczywisto$¢ interakcyjng szkol spolecznie niejednorodnych, wyznaczy dalsza
strukture niniejszego paragrafu.

2.2. Taktyki podtrzymywania tozsamosci ucznia ,,trudnego”
w komunikacji z niektorymi nauczycielami

Sa to taktyki zrekonstruowane ze sprawozdan retrospektywnych (uzyska-
nych z wywiadu swobodnego z Badanymi) oraz sprawozdan z interakcji szkol-
nych przebiegajacych w czasie prowadzonego przez mnie badania, kiedy Badani
uczeszczali juz gtownie do szkoél poza sasiedztwem (wywiady informacyijne,
stanowigce element obserwacji uczestniczacej). Zasadnicza wlasnoscig tych tak-
tyk okazat si¢ by¢ ich ukryty cel — degradacja ucznia otwarcie manifestujgcego
w szkole tozsamos¢ chiopaka z dzielnicy.

Przyoblekanie przez ucznia tozsamosci sytuacyjnych reprezentatywnych dla
modelu niedajgcego sig, implikowato zastosowanie przez nauczycieli taktyk

4 Za czynniki wzmacniajace efekt zmiany interakcyjnych warunkoéw negocjacji tozsamosci
spotecznej ucznia w relacjach z nauczycielami, mozna réwniez uznaé¢ wspomniane juz warunki or-
ganizacyjne szkoly, w wsrdd nich: liczne klasy, formalny podziat dnia szkolnego na system lekcyjny
ze stale zmieniajacymi si¢ nauczycielami, ktére wydaja si¢ ogranicza¢ organizacyjnie mozliwosci
rozwoju relacji.
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wzmacniania znaczenia roli ucznia opartych na ukladzie stref waznoS$ci nor-
malnych oraz taktyk degradacji w roli ucznia, a wérdd nich: wrzucania, za-
straszania, uzywania sity fizycznej, jak i karania za zachowanie negatywna oceng
z przedmiotu.

2.2.1. Taktyki wzmacniania znaczenia roli ucznia oparte na ukladzie
stref waznoSci ,,obcych”

Najbardziej powszechng wydawata si¢ by¢ taktyka wykorzeniania z dziel-
nicy przez dezintegracje. Polegata ona na takim oddziatywaniu wychowawczym,
ktore ujawniato intencj¢ ostabienia wplywu kolegow z dzielnicy na siebie nawza-
jem, poprzez proby pomniegjszenia ich wzajemnej atrakcyjnosci. I tak, nauczycie-
le starajacy si¢ wzmocni¢ znaczenie roli ucznia, poprzez taktyki oparte na strefach
waznosci ,,normalsow”, podejmowali wysilek thumaczenia uczniowi przyczyn
jego trudnosci adaptacyjnych w kategoriach reprezentatywnych dla logiki wtérnej
wobec logiki dzielnicy. Przyktadem reprezentatywnym dla powyzszej kategorii
jest nastepujaca sytuacja modelowa, wyrazajaca pewien wzor dziatania nauczy-
ciela w kontakcie z uczniem ,,trudnym”. Chlopakowi wagarujagcemu z kolegami
dla niego znaczacymi, proponuje si¢ ich (kolegdéw) unikanie. Poprzez objasnienie
»zlego wptywu”, jaki majg na wagarowicza, oczekuje si¢ od niego zrozumienia
zalezno$ci pomigdzy przebywaniem z kolegami a ,,ztym zachowaniem”, niepo-
wodzeniem szkolnym i udaremnianiem szansy na ,,lepsze zycie”.

Zrozumienie przez ucznia takiego cyklu zaleznych od siebie zmiennych, kto-
rych biograficzne zespolenie ma stanowi¢ zrodto jego potencjalnego zyciowego
niepowodzenia, wyraza tylko zyczeniowos¢ myslenia nauczyciela i chocby towa-
rzyszyta temu jak najlepsza, najczystsza intencja pomocy, jest niestety dzialaniem
z gbry skazanym na niepowodzenie. O niepowodzeniu decyduja fatszywe zaloze-
nia, lezace u podstaw tych taktyk.

Pierwszym z nich jest zatozenie waznosci dla chfopakow z dzielnicy reduk-
cji tych trudnosci, a wiec zatozenie ujednolicenia znaczen im przypisywanych
przez ucznidéw i nauczycieli. Drugim, wynikajacym z poprzedniego, jest ujawnia-
na w interakcjach hipoteza o zaleznosci pomiedzy niewypetnieniem oczekiwan
a niewiedza ucznia o nich, jako tego przyczyna. Najwazniejszym wydaje si¢ by¢
jednak fakt niezgodnosci tych zatozen z pewna podstawowa prawda o naturze
cztowieka, ujawnionej w trywialnym stwierdzeniu, iz tendencjg cztowieka jest
najpierw budowaé, nie dekonstruowac. Misternie budowana madros¢ zyciowa
chlopaka z dzielnicy, pochodzaca z jego wlasnych doswiadczen, czy obserwacji
uczestniczgcej w lokalnie konstruowanej w dzielnicowej przestrzeni edukacyjnej,
jest podwazana. Podwazany jest wiec sposob dotychczasowego radzenia sobie
z zyciem, ktore znajdowalo akceptacje u innych, w tym innych znaczacych i da-
walo poczucie sprawstwa. Bedac niedajgcym sie przewidywat dziatania innych,
co pozwalalo mu je modelowac, a catosciowy odbidr spoteczny tak wypracowany
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zapewnial szereg przywilejow w skrzetnie budowanej sieci interakcyjnej wymia-
ny w zyciu codziennym.

Biorac pod uwage wczesniej wypracowang teze, zgodnie z ktoérg komunikacja
trwa do momentu satysfakcjonujacego przebiegu negocjacji tozsamosci, budowa-
nia kompromisu i pewnej zgody na siebie nawzajem, zatozenie zrozumienia przez
ucznia dobrych intencji nauczyciela w tym przypadku jest oparte na fatszywych
przestankach. Nauczyciel stosuje bowiem taktyke obnizania wartosci relacji z bli-
skimi kolegami, przy jednoczesnym odnoszeniu si¢ do niezrozumiatych czy nie
najwazniejszych korzysci, co staje si¢ zrodlem nieporozumienia powaznie zaburza-
jacym rozwoj ich wzajemnej komunikacji. Taktyka taka de facto utrudnia chiopa-
kowi z dzielnicy wlaczanie w $wiat, ktorego bram nauczyciel symbolicznie strzeze.

Zalozenie zrozumienia intencji nauczyciela przez chiopaka z dzielnicy jest
zatozeniem opartym na btednych przestankach rowniez z powodu innego, niz ten
odnoszacy si¢ do wyzszosci konstrukeji nad dekonstrukcjg w dziataniu cztowie-
ka. Nieunikniono$¢ komunikacji z kims, z kim podziela si¢ codziennos$¢ zarow-
no szkolng, jak i sgsiedzka, w ktorej potrzebne jest réznorodne wsparcie swoich,
z zatozenia czyni przedstawicieli dzielnicy bardziej znaczacymi od nauczycieli.

2.2.2. Taktyki ,,wzmacniania” znaczenia roli ucznia poprzez degradacje
tozsamoSci niedajacego sie

Do taktyk tych nalezg sekwencyjnie utozone interakcje, w ktorych ,,uczen
trudny” 1 nauczyciel probuja wzajemnie zdegradowaé status partnera interakcji.
Z reguly interakcje uktadajace si¢ w te taktyki rozpoczynaja si¢ nadaniem przez
jedna ze stron komunikatu podwazajacego status (nauczyciela czy ucznia — chio-
paka z dzielnicy), co u drugiej strony skutkuje reakcja ukierunkowana na degrada-
cje partnera. Taktyki te moga przyjac r6zna postac.

Wrzucanie

Wrzucanie jest taka forma interakcyjnej wymiany, w ktdrej obie strony
—uczen i nauczyciel — staraty si¢ zdoby¢ przewage werbalng poprzez uniemozli-
wienie partnerowi reakcji na degradujaca wypowiedz. W konstrukcji sytuacyjnego
kontekstu oraz swoich sekwencjach przypominata przebieg rytualnej zniewagi.
Partnerzy, w znaczacej obecnos$ci publicznosci, wymieniali komunikaty degra-
dujace partnera. Reakcje publicznosci nie tylko dynamizowatly przebieg inte-
rakcji, ale finalnie mianowaty wygranego. Dla nauczyciela stawka jest autorytet
u uczniéw (publicznosci). Dla chiopaka z dzielnicy — zniewazenie oznaczato
rozbieznos¢ z dotychczasowo wypracowywang tozsamoscia nie dajgcego sig.
Ponizsza sytuacja egzemplifikuje interakcyjng wymiane uktadajaca si¢ we wzor
wrzucania sobie.
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D: — Nawrzucatem facetce, bo mnie wkurzyta. Ja si¢ zgtaszam, podniostem r¢ke, nie?..., i za-
czynam mowié, a ona na mnie wrzeszczy ,,nie datam ci glosu”!. Ja do niej, Ze nie jestem psem, a ona
cos dalej, to ja w koncu: — waaal si¢, mowig i tam jeszcze dalej.

Interakcja taka moze si¢ zakonczy¢ roznorodnie. Nauczyciel bronigc swojej
tozsamosci w kontekscie publicznos$ci klasowej, z reguly tak zarzadza napigciem,
by podporzadkowaé ucznia i zminimalizowa¢ prawdopodobienstwo pojawienia
si¢ riposty degradujacej jego wlasny status. Jego dzialanie, zaprezentowane w po-
wyzszym przyktadzie, wskazuje na pewne podobienstwo reakcji ucznia i nauczy-
ciela. Interakcja przybiera posta¢ walki o spojnos¢ ich tozsamosci spolecznych,
a przebieg kolejnych sekwencji wydaje si¢ by¢ zblizony, niezaleznie od rdznicy
w zakresie formalnej roli. Kazdy z interlokutoréw wydaje si¢ na swoj sposob
sytuowac si¢ w autoprezentacjach reprezentujagcych modelowa tozsamos$¢ nieda-
Jjgcego sig. Ta gra jest jednak bardziej ryzykowna dla nauczyciela niz dla ucznia.
Rozwoj interakcji moze doprowadzi¢ do takiego napigcia, ktore wymagac bedzie
coraz bardziej spektakularnych form wyrazu, co postawi nauczyciela w sytuacji
sprzecznos$ci oczekiwan pomigdzy wymogami stawianymi mu w roli nauczyciela,
a oczekiwaniami skandujacej klasowej publicznosci. Nauczyciel — ujawniajac po-
glebiong komunikacyjna wprawe w retoryce §wiata dzielnicy — ryzykuje nie tylko
obnizony status w znaczacym dla niego kontekscie rady pedagogicznej, ale row-
niez odlozong w czasie degradacj¢ w grupie uczestnikow sytuacji wrzucania. De-
gradowany uczen, potencjalnie wprawnie przyktadajacy perspektywe nauczyciela
do interpretacji tej sytuacji, moze go zdyskredytowac wlaczajac do statusotwor-
czej rozgrywki innych pracownikow szkoty (skarga u dyrektora etc.), co zagra-
zatoby tozsamosci nauczyciela budowanej w kontekscie szkoty. W takiej sytuacji
dokonuje si¢ zmiana formatu interakcji, zwigzana ze zmiang jej kontekstu §wia-
domosciowego w strone podejrzliwego, co wigzato si¢ z wprowadzeniem przez
nauczyciela argumentacji formalnej — odniesien do hierarchii wladzy w szkole,
do autorytetu formalnego badz do zakladanej wiadzy rodzicow (np. wezwanie
rodzica do szkoty). Praktykowana byla rowniez taktyka poszukiwania wsparcia
u dyrekcji szkoty, a znacznie czgéciej — u pedagoga, co, jak pokazuje ponizszy
cytat, moze si¢ okaza¢ dziataniem z niezamierzonymi skutkami.

D: — Ona myslata, ze ja si¢ dyrektorki przestraszg...

pada stwierdzenie jednego z chlopcow, opowiadajacego mi o swoich relacjach
z nauczycielem, ktéry nie mogac sobie z nim poradzi¢ wysylal go do pani dy-
rektor, co nie okazalo si¢ by¢ znaczace dla ucznia, stuzac najprawdopodobniej
wzmocnieniu jego statusu w klasie. Intymno$¢ warunkow sytuacji korygujacej
sprzyjala jej fabularyzowanej rekonstrukcji w opowiesciach prezentowanych
w klasie czy w swojej grupie odniesienia.
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Zastraszanie

Innym wariantem przebiegu interakcji zmierzajacej do degradacji tozsamo-
$ci niedajgcego si¢ byto zastraszanie. Taktyka ta moze by¢ jednym z wariantéw
rozwoju taktyki poprzedniej, w momencie zmiany kontekstu §wiadomosciowego
interakcji na podejrzliwy. Przyklady scenariuszy takich interakcji opieraty si¢ na
probach wynegocjowania przez nauczyciela obrazu niedajgcego sie, poprzez za-
grozenie uczniowi okreslonymi — w zalozeniu nauczyciela — negatywnymi kon-
sekwencjami.

Odestanie do dyrektora, wezwanie rodzicow, wyrzucenie ze szkoly, odestanie
do osrodka, czy rozmowa z sedzig (w przypadku jednego z Badanych, bedacych
pod nadzorem kuratora za czyny przestepcze), byly przedmiotami zastraszania wy-
korzystywanymi przez wybranych pracownikow szkot w relacjach z Badanymi.

Wypowiedz zastraszajaca ucznia spotykata si¢ z reguly z kontrwypowiedzig,
przyjmujaca podobny charakter, jakkolwiek wykazujaca wigksza dbatos¢ o do-
bor srodkow perswazji przy okazji kazdej kolejnej sekwencji. Tak, jak w takty-
ce wrzucania nauczyciel wydawat si¢ mie¢ pole werbalnego manewru poprzez
umiejetne wykorzystanie roli publicznosci i potaczenia wypowiedzi degradujace;j
z poczuciem humoru, tak interakcje z elementami zastraszania dawaty jedynie
mozliwo$¢ rozwoju scenariusza w kierunkach niekorzystnych dla nauczyciela,
co zwigksza znaczenie umiej¢tnosci niepodejmowania przez niego wyzwania do
takiej interakcji.

Analiza scenariuszy interakcji zastraszajacych pozwolita na rekonstrukcje
jednego ich wariantu finalnie degradujacego ucznia. Kryterium stanowigcym o ta-
kim przebiegu jest spolecznie podzielany wizerunek nauczyciela konsekwentne-
go. Miato to miejsce wtedy, gdy nauczyciel uczynit przedmiotem grozby sytuacje
faktycznie postrzegang przez ucznia, jako trudng, a dotychczasowo konstruowana
przez niego tozsamos$¢ spoteczna w roli nauczyciela sprzyjata antycypacji zagro-
zenia realizacja tejze grozby.

AG: A jak trafit G do osrodka? On wydaje mi si¢ taki grzeczny i kulturalny chtopak? — pytam
o jednego z kolegow Badanych
H: On zadart z taka ,,Malinowska”. Z nig nie bylo zartow. Od razy zatatwiala osrodek.

Niezaleznie od spolecznie mitologizowanego czy realnego obrazu takiego
nauczyciela, wypracowat on sobie konsekwentnie tozsamo$¢ réwnie niedajgcego
sig, co chtopaki z dzielnicy. Realno$¢ zagrozen oraz adekwatny wybor ich warian-
tow w stosowanych przez niego taktykach zastraszania, powoduje respekt i uni-
kanie konfrontacji przez samych uczniow.

Innym scenariuszem jest interakcja zastraszania, ktora w swym rozwoju do-
prowadzata do zamiany rol w interakcji — zastraszajgcy nauczyciel, na skutek
uzycia przez zastraszanego przekonywujacych argumentdw, wycofat sie z takiej
interakcji, co skutkowato obnizeniem jego statusu.
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D: — kiedys do jednej powiedziatem, Ze jak ona mnie straszy osrodkiem, to ja mogg si¢ zajac
jej samochodem...

Jak wskazuje powyzszy cytat, proba eksponowania wladzy formalnej przez
nauczyciela zwigkszala napigcie w interakcji i uruchamiata prezentacje wladzy
nieformalnej u chfopaka z dzielnicy, co moglo prowadzi¢ do utraty przez nauczy-
ciela jakiejkolwiek wtadzy w tej relacji.

Uzycie sily fizycznej

Praca z H nad przygotowaniem go do roli ucznia po wieloletniej przerwie
byta jednym z wymiaréw naszej relacji. Bedac swiadomg faktu nieuczestniczenia
chtopca w szkolnej codziennosci od wielu lat, od poczatku naszej relacji, staratam
si¢ wspiera¢ jego przygotowania do petnienia roli ucznia. Zabawa w co, by byfo,
gdyby... miata stanowi¢ sposob oswajania szkolnej rzeczywisto$ci, modelujac
zachowania chlopca w antycypowanych przeze mnie sytuacjach, ujawniajacych
sprzeczno$¢ oczekiwan. Kiedy chlopiec rozpoczat juz nauke, zabawa przerodzi-
fa si¢ w rozmowy na temat jego taktyk radzenia sobie w sytuacjach trudnych.
Odpowiedzi, jakich ode mnie oczekiwal, zwigzane byly z reguly z poszukiwa-
niem mozliwo$ci pogodzenia manifestacji tozsamosci oczekiwanych przez kole-
géw, z oczekiwaniami nauczycieli. Nie zawsze potrafitam jednak zaproponowaé
chtopcu rozwigzanie kompromisowe, ktorego oczekiwal, co zauwazy¢ mozna na
przyktadzie sytuacji opisanej ponize;j.

H: — Pan od [nazwa przedmiotu — AG] to normalnie bije. Jak mnie uderzy, to ja nie wiem, co
mu zrobig...

AG: — Nic nie zrobisz. Przyjdziesz do mnie, a ja juz zrobig, co trzeba.

H: — To, co, mam da¢ si¢ mu bi¢?

H nie byt jedynym, ktory opowiadat o przypadkach uzycia sily przez nauczy-
ciela. Z analizy wypowiedzi Badanych wynikato jednak, Zze sytuacje te nie do-
tyczyly tych uczniow, ktorym przypisywano mozliwos¢ rewanzu. Paradoksalnie,
autoprezentacje niedajgcego si¢ chronity wigc nie tylko w §wiecie swoich, ale row-
niez w relacjach z nauczycielami, dajac przestanki do interpretacji takiego dziata-
nia spotecznego jako skutecznego w ogole, nie tylko w sasiedztwie oraz ujawniajac
zakres spojnosci ,,ukrytego” przekazu edukacyjnego dzielnicy i szkoty...

Karanie za zachowanie negatywna oceng z przedmiotu
Inng taktyka stosowang przez nauczycieli w interakcjach z uczniami ,,trudny-

mi” bylo karanie ztego zachowania negatywna oceng z przedmiotu.

D: — Dzisiaj dostatem druga pate z polskiego.
AG: —Zaco?
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D: — Wczoraj wstawila mi palg, bo pyskowalem. To dzisiaj jak mnie zapytata, to powiedzia-
tem, ze nie bede odpowiadat, bo musze zastuzy¢ na ta pale z wezoraj. Tak nie lubig tej baby...

Ujednolicanie kryterium postepo6w w nauce z kryterium zachowania na
lekcji w ramach procesu oceniania nie bylo akceptowane przez samych Badanych
i powodowato negatywne konsekwencje w dalszym przebiegu karieru szkolne;.
Interpretacja chtopcow, jak i wymowa sytuacji opisywanych przez nich nie wyda-
je sig rowniez wskazywaé na zgodnos¢ funkeji takiego oceniania z funkcjami tego
procesu definiowanymi w pracach z zakresu dydaktyki®. Funkcja motywacyjna
jest obecna wprawdzie w typologiach funkcji oceniania, jakkolwiek przedmiotem
motywacji nie jest postuszenstwo, a postepy w nauce.

O powszechnosci karania negatywna ocena z przedmiotu za zachowywanie
si¢ ucznidw wskazywaé moze przyjecie przez jednego z Badanych niestosowania
tej ,,taktyki dydaktyczno-wychowawczej” u jednego nauczyciela za kryterium sil-
nie wyrdzniajace go sposrod innych, jak 1 przypisywane mu przez kilku Badanych
realnego wplywu na uczniow.

AG: — A jacy nauczyciele byli fajni, w sensie, jakie miat cechy, ze uwazales, ze on jest fajny
i, na przyktad, na jego lekcjach rozrabiates mnie;j?

Y: — Ze nie wstawiat od razu jedynki, tylko potrafit powiedzie¢ najpierw: ,,uspokdj sie”.

AG: — To jedynki tez dostawale$, ze rozrabiates?

Y: — No, na przyktad byli tacy nauczyciele, ktdrzy nawet nie chcieli rozmawia¢, tylko byt
,,spokdj” i jedynka. A ona to dopiero jedynke wstawila po potowie lekcji, jak jej nie stuchalismy.

Znaczenie biograficzne wychowawcdw negocjujacych, nie bezdyskusyjnie
karzacych, ujawnione w rozmowie z Badanym, nie jest jedynym czynnikiem
wskazujacym nieskuteczno$¢ takiej taktyki. Przytoczony ponizej fragment inte-
rakcyjnej historii jednego z Badanych z nauczycielem $wiadczy o negatywnych
konsekwencjach laczenia kryterium zlego zachowywania z kryterium oceny po-
stepow w nauce dla kariery szkolne;j.

D: — Z polskiego to juz nie ma, co si¢ uczy¢. Mam tyle pat... Ale to dopiero potrocze.

Przypadek D pokazuje, jak karanie oceng z przedmiotu za zachowywanie si¢
na lekcji moze oddziatywaé na prace ucznia w ramach tego przedmiotu. Pani od

5 Literatura dydaktyczna operuje réoznorodnymi typologiami funkcji oceniania, w$rod ktorych
komplementarng wydata si¢ by¢ typologia Walczaka ro6znicujaca funkcje ocenienia wedtug kryte-
rium wiedzy na funkcje réznicujaca (odnoszaca ucznia do innych) i sprawdzajaca (zestawiajaca
ucznia z wymaganiami programowymi, gdzie wyniki stuza celom diagnostycznym, z przestaniem
doradzenia uczniow, co do dalszych losow szkolnych, jak i celom formatywnym, z przestaniem
wyciagnig¢cia wnioskOw z organizowanego procesu nauczania przez samego nauczyciela). Drugim
kryterium wprowadzanym przez autora typologii jest dziatanie oceniania na ucznia, gdzie wyroznia
si¢ funkcje informacyjng (tylko w chwili dokonania pomiaru, gdzie mozna zaplanowac poprawe),
sumujacg (ocena na koniec jakiegos cyklu) i funkcje motywujaca ucznia. Szerzej w: Walczak, 2001.
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polskiego byta ta, ktora przyjeta w relacji z D taktyke karania oceng z przedmio-
tu za zachowanie, co wtornie zniechg¢cato chlopca do intelektualnego wysitku.
Informacja zawarta w ocenach zniechecata do dalszej pracy, a by¢ moze i do
danego przedmiotu.

Podsumowujac, w taktykach podtrzymywania tozsamosci spotecznej nie za-
chodzita antycypowana przez nauczyciela zmiana w funkcjonowaniu chfopaka
z dzielnicy w roli ucznia. Przeciwnie, obecnos$¢ publicznos$ci wymagata od chfo-
paka z dzielnicy podtrzymania tozsamosci niedajgcego sig, kiedy nauczyciel wy-
chodzit z pozycji wiadzy.

Przebieg kariery szkolnej Badanych pozwala na zrekonstruowanie pewnej
logiki stosowania takich taktyk. Z reguty faktyczne podtrzymywanie tozsamosci
spotecznej ucznia przez nauczyciela zaczynato si¢ od negatywnej oceny z przed-
miotu stawianej za zte zachowywanie si¢. Z czasem poczucie niesprawiedliwosci
u ucznia sprzyjato napieciu w interakcjach. Wrzucanie i zastraszanie stawaly si¢
elementem ich dalszych interakcji w trakcie lekcji. W skrajnych i nielicznie przy-
taczanych przypadkach, wprowadzana byta taktyka uzycia sity fizycznej. Taktyki
podtrzymywania tozsamos$ci stosowane byly do momentu konfrontacji, ktorej
przebieg powodowat wieksze straty tozsamosciowe u nauczyciela niz u chtopa-
kow z dzielnicy. Tak, jak dla chlopaka z dzielnicy wazniejsze jest znaczenie utrzy-
mania tozsamosci niedajgcego sie w interakcjach z publicznoscig od znaczenia
przypisywanego roli ucznia, tak kluczowe znaczenie autorytetu formalnego dla
nauczyciela uniemozliwiato mu kontynuacje¢ interakcji, w ktorej dobor srodkow
wyrazu zaprzeczalby jego instytucjonalnej roli. Konstatacja niemoznosci za-
chowania wladzy w interakcji prowadzonej taktykami zastraszania i wrzucania
powodowata wprowadzenie przez nauczyciela argumentéw odnoszacych si¢ do
innych — zasadniczo waznych przedmiotow w hierarchii znaczen ucznia — jak
np. zastraszanie go o$rodkiem szkolno-wychowawczym. Rowniez w przypadku
takiej interakcji mozliwa byta konfrontacja, ktorej efektem byto obnizenie statusu
nauczyciela, w sytuacji, np. zastraszenia go przez ucznia. Z interakcyjnych spra-
wozdan wnioskowa¢ mozna byto, ze konfrontacja bywata momentem przetomo-
wym w komunikacji nauczyciela i ucznia, gdyz pozostawiona po stronie ucznia
wladza skutkowata utratg przez nauczyciela wptywu nie tylko na danego ucznia,
ale i zachecata innych uczniow do konfrontacji.

Taktyki podtrzymania tozsamosci spotecznej ucznia ,trudnego”, mimo
ze podejmowane w celu zmiany tej tozsamosci na drodze narzucenia perspek-
tywy wilasnej, prowadzily do jej wzmocnienia. Paradoksalnie byly wynikiem
dziatania ukierunkowanego na zmiang¢ tozsamo$ci manifestowanej autoprezen-
tacjami nie przystajacymi do tych oczekiwanych przez ,,obcych” od chiopakow
dzielnicy w roli ucznia. Logika antycypowanej zmiany, opierajac si¢ na zatozeniu
niezawodnosci wykorzystania wtadzy formalnej przynaleznej roli nauczyciela,
nie uwzgledniata jednak kluczowego znaczenia zobowiazan chltopaka z dzielnicy
wobec swoich.
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Nieuwzglednienie kontekstu sprzecznych oczekiwan, jako znaczacego tla
w komunikacji nauczyciela z uczniem, pozwala zauwazy¢ analogi¢ pomigdzy
dynamika przestrzeni interakcyjnej ustrukturyzowang tymi taktykami a koncep-
cja dzialania z niezamierzonymi konsekwencjami. Niezamierzone konsekwen-
cje sg kategorig stosowang do mikroanaliz, w ktorych wykazuje sie, jak aktorzy
spoteczni, czgsto mylac si¢ w swych interpretacjach sytuacji, moga doprowadzic¢
do nieprzewidzianych rezultatow, zardbwno pozytywnych, jak i negatywnych dla
przebiegu procesu, ktoremu miaty stuzy¢ (Marshall, 2004). Niezamierzong kon-
sekwencja taktyk opisanych powyzej jest podtrzymanie tozsamosci ucznia ,,trud-
nego”, gdzie nieadekwatna antycypacja skutkow stosowania taktyk majacych
,uplastyczni¢” ucznia, doprowadzata do wzmocnienia manifestacji, dla redukcji
ktorych taktyki te zostaly wprowadzone.

Trudno jest nie postawi¢ na tym etapie pytania o refleksje, na ile efektem
ubocznym taktyk eksponujacych wiadz¢ podtrzymujacych tozsamos$¢ ucznia
»trudnego”, nie jest proces degradacji znaczenia roli ucznia, jako sposobu
poradzenia sobie przez chlopaka z dzielnicy z ciagtymi porazkami w tej roli. Po-
glad Goffmana, wedtug ktorego osoba napietnowana, jako ta nie wypetniajaca
oczekiwan, nie uwaza tego za porazke, a poczucie to buduje na przeswiadcze-
niu, kim jest dla innych, ale innych z kategorii spotecznej wyselekcjonowane;j,
do ktérej bezdyskusyjnie pasuje, thumaczy ich dalszy przebieg karier szkolnych
(Goffman, 2005 [1979]). Karier, w przebiegu ktorych znaczenie roli ucznia byto
wtorne wobec znaczenia spdjnosci obrazu siebie sprzed i w czasie uczgszczania
do szkoty.

Empirycznym wsparciem dla tezy o degradacji znaczenia roli ucznia
w przebiegu kariery szkolnej chlopakow z dzielnicy mogtaby by¢ sytuacja, kto-
ra pami¢tam z okresu pierwszych dni H w szkole podstawowej. Po kilku latach
nieuczeszcezania do szkoty chtopiec w jednym z pierwszych dni nauki otrzymat
z matematyki dwie oceny bardzo dobre na jednej lekcji. Po odwiedzeniu mnie
pojawit si¢ pod bramg z dzienniczkiem ucznia, ale nie spotkawszy kolegow,
dzielit si¢ tg dobrg i nietypowa dla niego nowing z napotkanymi wystajgcymi na
rogach. Pozniej wiedzieli o tym wszyscy koledzy z jego é6wczesnej grupy od-
niesienia. Niestety, dalsze losy H pokazaty, iz w przebiegu swojej kariery w tej
szkole, znacznie czgéciej otrzymywal o sobie negatywne informacje zwrotne,
gdzie z czasem starania chtopca nie byly zauwazane przy zawsze zauwazanych
przewinieniach.

Chtopiec docenial w szkole dwie nauczycielki, ktére wydawaty si¢ prefe-
rowa¢ w relacjach z chlopakami z dzielnicy taktyki zmiany tozsamosci ucznia
»Htrudnego”. Taktyki te — przybierajac w przebiegu kariery edukacyjnej Badanych
rozne formy — sg przedmiotem nast¢pnego paragrafi.
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2.3. Taktyki zmiany tozsamosci ucznia ,,trudnego”

Terminem tym okreslitam takie wzory interakcji chlopakow z dzielnicy
z pracownikami szkot, ktore nie sprzyjaly rozwojowi interakcyjnej wymiany
w kierunku sytuacji konfrontacji oczekiwan w przestrzeni spolecznie niejedno-
rodnej. Nauczyciel ktadl natomiast nacisk na wspieranie uczniow w postepach
szkolnych, poprzez staranie wlaczenia do ich komunikacji (opartej poczatkowo
o formalne role spoteczne) elementéw komunikacji osobowej. Punktem wyjscia
w takich interakcjach wydaje si¢ nie by¢ tozsamos$¢ ucznia ,trudnego”, jak to
bylo w przypadku taktyk podtrzymujacych tozsamos¢ spoleczng, ale tozsamos¢é
ucznia wymagajacego zrozumienia. Rozumienie oznacza tutaj pewien rodzaj
wrazliwos$ci spotecznej nauczyciela, ktéra objawia si¢ poglebionym wgladem
w unikalno$¢ spoteczng ucznia i probg zbudowania z nim relacji opartej na po-
szanowaniu odmiennosci doswiadczen. Ponizej zaprezentowane taktyki wydaja
si¢ takg wrazliwo$¢ nauczycieli ujawniaé, sprzyjajac jednoczesnie otwarciu badz
podtrzymaniu komunikacji z chfopakiem z dzielnicy, pomimo powszechnosci od-
noszenia si¢ do niego, jako do ,,trudnego”.

2.3.1. Unikanie sytuacji konfrontujacych oczekiwania pracownikow
szkoly i dzielnicy

Przyktadem uwzglednienia przez nauczyciela konfliktu oczekiwan, jako
czynnika utrudniajacego wlaczanie spoteczne chtopaka z dzielnicy w role ucznia,
moze by¢ sytuacja, ktorej bohaterami byli nauczycielka B, H i ja. Kiedy H wystu-
chat w mojej obecnosci zarzutdéw, co do jego zachowania, sformutowanych przez
wychowawczynie, nie chciat 1$¢ na nastepng lekcje. Rozmawiatam z nim, ale nie
osiggnelam zamierzonego efektu. W czasie rozmowy podeszta do nas Pani B, a H
odszedt do kolegéw. W przerwach w rozmowie z B wcigz probowatam naktoni¢
chlopca do podjscia na lekcje. B, obserwujgca moje dziatanie, poprosita mnie na
bok i powiedziata:

— To nic nie da. Nie przy kolegach. On tutaj musi by¢ ,,twardziel”. Ja zawsze, jak chce co$
zatatwi¢, to rozmawiam, kiedy nie ma kolegéw. Wtedy nie musi grac.

Nauczycielka poprosita chtopca na rozmowe bez udziatu publicznosci. Po
rozmowie przeprowadzonej w takich warunkach H poszedt do klasy. Osiagneta
swoj cel, bez negatywnego wplywu na jego status w grupie, czego ja, na wstep-
nym etapie poznawania Badanych, nie bylam $wiadoma.

Sposobem uzyskania wychowawczego wplywu w przestrzeni szkoty spo-
lecznie niejednorodnej wydaje si¢ wiec by¢ prowadzenie negocjacji z uczniem
bez udziatlu publiczno$ci. Uwzglednienie w refleksji nad swoja praca kontekstu
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sprzecznych oczekiwan we wspieraniu procesu wiaczania spotecznego w role
ucznia, wyrazane unikaniem koniecznosci konfrontacji ,,przynaleznosci”, wy-
daje si¢ by¢ sposobem sprzyjajacym rozwojowi komunikacji. Nauczyciel,
antycypujac tozsamos$ciowe autoprezentacje chiopaka z dzielnicy bronigce-
go tozsamosci niedajgcego sie w obecno$ci publicznosci kolegdéw, eliminuje
z kontekstu interakcji publiczno$¢, co umozliwia negocjowanie zmiany dziata-
nia chtopca w odniesieniu do petnionej przez niego w szkole roli ucznia. Unika-
nie stawiania chlfopaka z dzielnicy w sytuacji konfrontacji oczekiwan wydaje si¢
stanowi¢ kluczowe kryterium zbudowania kontekstow sytuacji otwierajgcych
i podtrzymujacych komunikacj¢ osobowa pomigdzy ,,obcymi ze szkoly” a chio-
pakami z dzielnicy.

2.3.2. Taktyka podkreslania silnych stron

Idziemy z H do Pani B. Kiedy wchodzimy do jej klasy, chtopiec od razu podbiega do niej
i siadajac na tawce przytula si¢. Pani opowiada mi przy nim, ze H konkuruje z niejakim C o jej
wzgledy. Jak C podejdzie do niej na przerwie i przytuli si¢, to H podbiega i mowi:

H: — Odejdz, to jest moja Pani.

W trakcie rozmowy ze mng pani B glaszczac caty czas H po gltowie (chtopiec
albo patrzy w dal, albo przymyka oczy), méwi, ze on jest jej ulubionym dziec-
kiem w klasie. Jedynym problemem jest jego lenistwo i to, ze H nie moze sie¢
przemoc, czego wskaznikami majg by¢ odmawianie odpowiedzi, jak i oddawanie
czystych kartek na sprawdzianach. Mimo, iz chtopiec nie wypetnia oczekiwan
w roli ucznia, nauczycielka eksponuje pozytywne jego cechy, a w ich konteks$cie
wymienia obszary wymagajace poprawy. Chlopak zle znoszacy krytyke, ktora
z reguly doprowadzala do intensyfikacji napigcia w interakcji, przyjat wszystkie
uwagi i obiecat starania o poprawe.

2.3.3. Taktyka pdjscia na uktady

Pod pojeciem pdjscia na ukiady rozumie¢ nalezy taktyki oparte na formule
kontraktu, w ktérych kazda ze stron zobowiazuje si¢ do zmiany w sposobie od-
noszenia si¢ do partnera interakcji, rezygnujac jednoczes$nie z pewnej puli dziatan
utrudniajacych partnerowi wypracowanie satysfakcjonujacej rownowagi w ich
interakcyjnej historii.

D: — B to kochana kobieta.

AG: — To fakt. Ma duzo serca do dzieci.

D: — Ale mojemu bratu to reke ztamata. ..

AG: — Chyba nie zlamata, ale on mial ztamana, a ona chciata go uderzy¢, bo co$ tam robit —
koryguje, bo taka wersj¢ zdarzenia znam od kogo$ innego.

D: — Nie chyba ona mu ztamata...



192

AG: — Niewazne juz teraz...

D: — A [we] mnie kiedy$ trepem rzucita. Przez cata klasg lecial. Ale gdyby nie ona, nie skon-
czytbym podstawowki. Ona poszta ze mna na uktady. Ja jedyny w szkole mogtem palié... Ale tylko
jaikilka jeszcze dziewczyn tak lubi B.

AG: — Dlaczego?

D: — Bo z innymi nie szta na uktady.

Dyskusyjny sposob budowania komunikacji z uczniem przyniost satysfakcjo-
nujace efekty. Biografie wybranych Badanych pokazuja bowiem, ze nauczyciel-
ka ta odbierana byta jako osoba, dzigki ktorej dokonali czego$ dla nich waznego
w przebiegu szkolnej historii. Sukces wychowawczy nauczyciela polegat na ta-
kim budowaniu komunikacji, w ktorej chlopak z dzielnicy, mimo ulegania ocze-
kiwaniom nauczyciela i zagrozenia tozsamosci niedajgcego sig, nie ma poczucia
ponizenia czy utraty godnosci, ani ciagtego wyboru lojalno$ciowego. Nauczyciel
wspiera ucznia w procesie zmiany, w kierunku zgodnym z oczekiwaniami szkoty,
nie wprowadzajac taktyki narzucania swoich racji i przekonywania o ich wyzszo-
sci. Rezygnacja z pewnej czesci dziatan kontrolnych czy dyscyplinujacych, przypi-
sywanych jego roli, rodzi adekwatne dziatanie u chlopaka z dzielnicy. Odrabianie
lekcji, zarzucenie wagardw etc., staja si¢ przedmiotem zmiany, okreslonej uktadem.

Pojscie na uktady wydaje si¢ by¢ jednym ze sposobow sprzyjajacych rozwojo-
wi komunikacji na poziomie tozsamosci spotecznych w komunikacje na poziomie
tozsamosci osobowych. Pojawia si¢ wigc obszar negocjacji nowych regut obowia-
zujacych w relacji, sposobnos¢ blizszego poznania, spostrzezenia cech ukrywanych
pod maska tozsamosci spotecznej, a dalej przyjecie i uwzglednienie perspektywy
»innego” w sposobach odnoszenia si¢ do siebie nawzajem. Wypracowanie ro-
zumienia ,,innego” w kontekscie — czyli nie przez pryzmat sztywnych wlasnych
wzorow interpretacji, ale przez pryzmat warunkow je okreslajacych, warunkoéw
widzianych takimi, jakimi sg one dla niego — wydaje si¢ facylitowaé otwarto$c
chiopaka z dzielnicy na logike ogdlnospotecznie formutowanych zasadnosci.

2.3.4. Taktyka budowania zaufania

Sa to taktyki, w ktorych nauczyciel obdarowany przez ucznia ,.trudnego”
wiedzg o jego aktywnosci niezgodnej z oczekiwaniami stawianymi uczniowi, nie
podejmuje dziatan go karzacych.

6 Jedna z cech uwazang przez Badanych przez B. Sliwerskiego nauczycieli za biad wycho-
wawczy bylo ciche przyzwolenie na tamanie przez uczniéw niektdrych norm w obszarze zycia
szkolnego, np. palenie papierosow, $cigganie, wagary (Sliwerski, 2001) Znaczenie przypisywane
péjsciu na uktady przez wybranych Badanych, a wige przyzwoleniu na famanie praw przez ucznia,
wydaje si¢ by¢ zgota odmienne. W takiej taktyce interakcyjnej upatrujg oni madro$ci nauczyciela,
ktory proponujac rezygnacje z pewnego zakresu uprawnien rozpoczal negocjacje, ktore w efekcie
staty si¢ sposobem przekonania chlopaka z dzielnicy do dzialan pozytywnych z punktu widzenia
szkoty. Pdjscie na uktady byto wigc w przypadku chtopcdéw nie bledem, ale ryzykowang i skutkuja-
ca sukcesem wychowawczym taktyka interakcyjna.
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AG: — A inni [nauczyciele — AG] nie rozmawiali z toba?

Y: —Ja z innymi nie chcialem w ogole rozmawiac.

AG: — A dlaczego akurat z nig?

Y: — Nie wiem. Jej mozna bylo zaufa¢, tak mi si¢ zdaje.

AG: — A w jakiej sytuacji mozna byto jej zaufa¢? Kiedy potrzebowales jej zaufania?

Y: — Na przyktad jak raz kiedys$ do szkoty nie posziem... nie poszedtem, zabawilem si¢ jeden
dzien wczes$niej i nie przyszedlem, powiedziatem jej i ona tego po prostu nikomu nie powiedziata.

AG: — A co powiedziata?

Y: — Nic. Zdziwita si¢ bardzo, chyba dlatego, Ze jej to powiedziatem.

AG: — Ale uszanowata to?

Y: — Tak.

AG: —1I co byto dalej?

Y: — Wstawita mi oczywiscie nicobecnos¢. Chyba wiedziala, ze powiedziatem jej to w zaufaniu.

Zaufanie w wartosciach dzielnicy jest konsekwentnie taczone z taktyka niepu-
cowania. Zwiazek ten wydawat sie obowigzywac¢ w relacji Y z jego wychowaw-
czynig. Zgodnie z regutami dzielnicy odstagpienie od mozliwosci wykorzystania
wladzy wymaga wzajemnosci. Nie nalezy si¢ pewnie od razu spodziewac niepo-
wtarzania aktow, ktorych popetnienie przez ucznia stalo si¢ okazja do rozpoczgcia
komunikacji opartej na zaufaniu. Sukcesem jednak bedzie uzyskany w ten sposéb
symboliczny dostep do przestrzeni refleksji chtopaka, ktory w kolejnej sytuacji
pokusy wezmie by¢ moze pod uwage perspektywe osoby nauczyciela, rozwazajac
Za 1 przeciw.

O tym, ze zmienia si¢ sposéb postrzegania nauczyciela, ktory poszukuje
drog prowadzacych do komunikacji osobowej z chfopakami z dzielnicy, $wiad-
czy interpretacja dziatania tego samego nauczyciela w dalszej ich wspolnej
historii.

AG: — A miale$ takiego nauczyciela, ktory jako$ tak fajnie na ciebie oddziatywatl, ze byltes
lepszy w sensie spokojniejszy?

Y: — W sumie to moja wychowawczyni.

AG: — Wychowawczyni? A dlaczego?

Y: — Bo bita.

AG: — Jak to bila?

Y: — Nie to, ze bita, no wie pani, ale po prostu w zartach, nawet pokrzyczata, dostatem w teb,
ale zawsze si¢ $miata. Ona dopiero jedynke wstawita po potowie lekcji, jak jej nie stuchalismy.

AG: — Ale mocno ttukta?

Y: — Strzelita tam raz na jaki$ czas.

AG: — Ze ztoscia, czy tylko tak na zarty?

Y: — Ze ztosci tez to bylo wida¢, znaczy ztos¢ tez byta, ale po prostu nie pokazywata tego
w sumie ze ztoscia, po prostu nie po chamsku, typowo.

AG: — Ale tak po prostu data komus$ w teb i co mowita?

Y: — Wszyscy si¢ $miali. Kazdy wiedzial, Ze ona taka jest.

AG: — Ze bije? Czy ze jest fajna?

Y: — Ze jest fajna. A bije po prostu w zartach, znaczy w zartach, no ona chce pokaza¢, ze w zartach.

AG: — Jakie miata cechy charakteru, co ci si¢ w niej podobato? No, bo sam fakt bicia to chyba
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ci si¢ nie podobat, nie? Oprdcz tego, ze byto wesoto jak ona byta, wszyscy si¢ $miali, ona tez i to
raczej bylo tak raczej na zarty. Tak?

Y: — Tak, bardziej na zarty, nie to, ze mocno.

AG: — A co jeszcze bylo tak fajnego w niej?

Y: — Wszystko. W sumie dzigki niej zdatem.

AG: — Zdates?

Y: — Tak, ona mnie zmobilizowata, zebym tez si¢ zaczat troszeczke bardziej uczyé¢, przyltozyt sig.

AG: —1 jak to zrobita?

Y: — Rozmawiata ze mna, zebym si¢ uspokoit, ze ogoélnie zebym...

Zwyczajowo akty uzycia sity fizycznej wobec chiopaka z dzielnicy wigzaty
si¢ z niezgoda i silng kontrreakcjg. W przypadku lubianej wychowawczyni nawet
one nie doprowadzaty do zaburzenia komunikacji. Chlopiec zauwaza towarzy-
szace temu akcenty humorystyczne, ktore obnizajg wartos¢ aktu samego w sobie.
Zwraca uwage na kontekst, na catoksztatt relacji z nauczycielem, a nie na bez-
wzgledng warto$¢ naduzycia wtadzy, co zazwyczaj czynit w interakcjach z inny-
mi nauczycielami.

Ewolucja komunikacji z poziomu spolecznych oczekiwan na poziom osobo-
wy pozwala interpretowa¢ dziatania nauczyciela, jako pewien fragment glebszej,
powazniejszej i znaczacej linii biograficznej, ktorej celem jest dzialanie odbiera-
ne przez samych Badanych jako pomocne. Komunikacja osobowa dawata nawet
mozliwos¢ przeforsowania w niej tresci czy ,,metod”, ktore w komunikacji na po-
ziomie spotecznych oczekiwan, skutkowatyby pewnie sprzeciwem i manifestacja
tozsamosci niedajqcego sie.

2.3.5. Taktyka odsuni¢cia

Jest to taktyka polegajaca na intencjonalnym niepodejmowaniu interakcji
Z uczniem na poziomie zwyczajowym w ich dotychczasowej komunikacji. Przy-
ktadem sytuacji z wykorzystaniem taktyki odsunigcia jest ta, zaobserwowana
w rozmowie pomigdzy mna, nauczycielka i H, kiedy nauczycielka ujawnita spo-
sob radzenia sobie z H, gdy ten odmawial wykonania jej polecenia na lekcji.

Gdy on si¢ tak zachowuje to ona ,,nie zwraca na niego uwagi”’. Wtedy ,,on przychodzi i si¢
przymila”.

Taktyka jest ryzykowna, gdyz stosujacy ja nauczyciel musi by¢ przekonany
0 znaczeniu, jakie ma w systemie wazno$ci ucznia. W innym przypadku odsu-
nigcie bedzie uwazane za przywilej ucznia wywalczony na drodze prezentacji
tozsamosci niedajgcego sie. Skutecznos¢ dziatania taktyki odsunigcia moze by¢
wiec uznany za wskaznik nawigzania komunikacji osobowe;.
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2.3.6. Taktyki nauczania w oparciu o to, co bliskie

Zasada organizowania procesu nauczania zgodnie logika ,,od tego, co bliskie,
do tego, co dalsze”, wydaje si¢ by¢ powszechnie obecna w literaturze przedmiotu.
Realizacja tej zasady w przypadku pracy z dzie¢mi dzielnicy nabiera specyficz-
nego znaczenia. Tresci bliskie dzielnicy nie sg z zasady treSciami pozadanymi
w szkolnej i nauczycielskiej hierarchii poprawnosci’. Ponizszy przyktad pokazu-
je sytuacje, ktora skutkowata pozytywna zmiana, jakkolwiek przy aplikacji by¢
moze dyskusyjnej taktyki.

D przychodzi do mnie punktualnie o 8.00. UczyliSmy si¢ angielskiego. Jest rano, wigc jest
zaspany. Kiedy uczymy si¢ struktur gramatycznych i nowych ,,normalnych” stowek, robi to, ale bez
emocji. Wydaje mi sig¢, ze lekcja go wyjatkowo znudzita. Na koniec daje¢ mu kilka kolokwialnych,
nieco wulgarnych zwrotow. Wykazuje od razu entuzjazm i chce dalej uczy¢ si¢ angielskiego.

Kiedy zaczynalam nauke angielskiego z D, chtopiec walczyt o ocen¢ mier-
ng. Kolejne semestry byly wienczone nawet ocenami dobrymi i bardzo dobra.
O zasadno$ci odwotan w nauczaniu do tego, co kulturowo bliskie, moga rowniez
swiadczy¢ sytuacje, ktore sami Badani uwazali w szkole za interesujace. Sytuacja
taka byto np. poswigcenie lekcji angielskiego wampirowi — bohaterowi najnowsze-
go przeboju kinowego, ktory to film wywotujac dyskusje w srodkach masowego
przekazu, jako wychowawczo niepozadany, okazal si¢ zacheci¢ do jezyka angiel-
skiego, gdyz stowka z tej lekcji byly przez chtopca bardzo dobrze opanowane.

To, ze zainteresowanie lekcjg wplywa na jako$¢ opanowania materiatu jest
truizmem. Zwigzek ten nabiera jednak odmiennego znaczenia w przypadku
chiopaka z dzielnicy, ktdry jako ten niepokorny szybciej reaguje na nude i otwar-
cie ja sygnalizuje. Wyuczona poprawnos¢ uczniow postusznych nie daje infor-
macji zwrotnej o jako$ci procesu dydaktycznego, w sposob tak jasny, jak reakcje
chiopaka z dzielnicy. Brak dziatan reprezentatywnych dla fozsamosci niedajgce-

7 Teza ta wydaje si¢ wskazywac na potrzebg rozwazania w pracy z dydaktycznej nie tylko
dostosowania jej metod do indywidualnych réznic uczniéw na poziomie neurobiologicznym, pre-
ferowanego sposobu przyswajania wiedzy, czy zrdéznicowania kontekstu socjalizacji pierwotnej
— rodziny, ale rowniez uwzglednienia szerszego kontekstu spotecznych doswiadczen, odzwiercie-
dlanych w pierwotnej perspektywie poznawczej ucznia oraz stanowiacych system jego odniesien
tozsamos$ciowych. Badania S. Grzegorzewskiej, przeprowadzone na probie 401 nauczycieli w woje-
wodztwie t6dzkim, ktorych przedmiotem byt stan ksztalcenia zréznicowanego, wydaja si¢ potrzebe
zmiany w tym zakresie potwierdza¢. Dobor zmiennych, warto§¢ ktorych wskazywaé miata na stan
edukacji zréznicowanej (aktywizacja i motywacja uczniéw do nauki, tatwiejsze 1 szybsze zapa-
mietywanie treSci nauczania, zaangazowanie i zadowolenie z uczestniczenia w lekcji, uzyskiwanie
sukcesow na miar¢ mozliwos$ci ucznia, itp. — szerzej w: Grzegorzewska, 2009), sam w sobie ujawnia
marginalizowanie czynnikow zréznicowania kulturowego uczniéw w procesie réznicowania ksztat-
cenia. Swiadczyé to moze o akcentowaniu w edukacji zroznicowanej potrzeby indywidualizacji
na poziomie procesow poznawczych czy wolicjonalnych, a zaniedbywaniu proceséw pierwotne;j
dywersyfikacji spotecznej.
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go sie moze by¢ poniekad rozpatrywany jako wskaznik interesujacego przebiegu
lekcji. Z rozmoéw z Badanymi wywnioskowaé¢ mozna bylo, ze trudnos¢ ucznia
wydaje si¢ nieraz sygnalizowa¢ najzwyczajniej niski szacunek dla nauczyciela
ocenianego, jako niezaangazowany czy nudny. Taka interpretacja zakresla inte-
rakcyjnie zorientowana koncepcje etiologii trudno$ci wychowawczych, sprzyja-
jac zredefiniowaniu chiopaka z dzielnicy z ucznia ,,trudnego” na ucznia bedacego
dydaktycznym wyzwaniem oraz dajac optymistyczng perspektywe zmiany sy-
tuacji kategori¢ t¢ reprezentujacych. Powszechnie stosowane w instytucjach
edukacyjnych teorie profesjonalne cedujace odpowiedzialno$¢ za trudnosci wy-
chowawcze wylacznie na jedng ze stron relacji — ucznia (agresywnego, nadpobu-
dliwego, zaburzonego, czy pochodzacego z trudnego $srodowiska etc.) uzaleznia
wychowawcze sprawstwo nauczyciela od ,,innych” — psychologéw, pedagogow,
kuratorow etc. Brak poczucia sprawstwa i uzaleznienie od czynnikow zewngtrz-
nych wymieniane sg natomiast wsrdéd czynnikoéw sprzyjajacych brakowi satysfak-
cji 1 wypaleniu zawodowemus®.

Podsumowujac, nauczyciele wprowadzajacy powyzej opisane taktyki zmie-
niajgce tozsamos$¢ ucznia ,,trudnego”, brali pod uwage sprzecznos$¢ oczekiwan,
jako cechg kluczowa kontekstu interakcji z chlfopakami z dzielnicy w szkole. Dla-
tego tez nie dziatali represyjnie, a liberalnie, jakkolwiek konsekwentnie, starajac
si¢ nie doprowadzi¢ do trwatego zaburzenia komunikacji. Wzajemne interak-
cje stawaly si¢ ptaszczyzng negocjacji tozsamosci, a nie narzucania oczekiwan
czy degradowania tej, dotychczasowo wypracowanej. Kazda ze stron rezygnuje
w takiej relacji z gry na rzecz prezentacji siebie, jako osoby’. Pozytywny od-
bior siebie przez interlokutorow staje si¢ wartos$cig podtrzymujaca komunikacje.
W takiej komunikacji chfopak z dzielnicy ma szans¢ na bycie naturalnie wpro-
wadzonym do porzadku symbolicznego ,,obcych”, a nauczyciel na wniknigcie
w perspektywe swoich, co czyni jego oglad rozumiejacym, wspotodczuwajacym,
a odzwierciedla¢ si¢ moze w efektach jego pracy i osobistej satysfakcji'®. Nawia-

8 Por. np. Pyzalski, Merecz, 2010.

> Wydaje sig, ze relacja osobowa sktada si¢ z interakcji przebiegajacych w otwartym kontek-
$cie $wiadomosciowym. Nadanie im charakteru mniej formalnego zwigksza zaufanie. Nauczyciel
okazuje to zaufanie samym aktem podjecia odmiennych, w pordwnaniu z wigkszo$cig nauczycieli,
interakcji z chlopakiem z dzielnicy zorientowanych na relacje osobowa. Uczen, odwzajemniajac
zaufanie, porzuca prezentacje tozsamosci niedajgcego si¢ 1 wlacza si¢ w relacje, ktora i dla niego
wydaje si¢ by¢ ryzykowna.

10" Analiza interakcyjnego wymiaru dziatania nauczycieli zmieniajacych tozsamos¢ ucznia
trudnego ujawnia pewng analogi¢ ,transformatywnego intelektualisty” — koncepcji teoretycznej
ujmujacej modelowo celowos$¢ i spoteczng role pedagoga/nauczyciela w perspektywie pedagogiki
krytycznej. Szerzej np. Szkudlarek, Sliwerski, 1991, 1993; Melosik, 1995; Leppert, 1998; Sliwerski,
2003; Szkudlarek, 2003; Kwiecinski, Sliwerski, 2003 etc. By¢ moze zrekonstruowane tutaj wzory
interakcji stanowi¢ moga pewna empiryczng egzemplifikacje tych koncepcji w przestrzeni inte-
rakcyjnej tworzonej w instytucjach edukacyjnych o podobnych (do opisanych) cechach kontekstu
interakcji.
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zanie komunikacji pomigdzy sobie ,,obcymi” pozwala dopiero na wypracowanie
przekladalno$ci perspektyw. Uczenie si¢ oczekiwan stawianych w roli ucznia
moze stopniowo zwigksza¢ natomiast jego (ucznia) poczucie sprawstwa w §wie-
cie tymi oczekiwaniami definiowanym. Z drugiej strony uwspolniona zostaje defi-
nicja nauczyciela, jako cztowieka rowniez funkcjonujacego w trudnej, podwdjne;j
1 wewnetrznie sprzecznej roli.

W pracy nauczycieli stosujacych taktyki zmieniajgce tozsamos¢ spoteczng
ucznia, mozemy zauwazy¢ dzialania reprezentatywne dla interakcyjnej koncepcji
— pracy nad odczuciami. Praca nad odczuciami (sentimental work) jest obecnym
i znaczacym elementem kazdej pracy, ktorej przedmiot jest zywy, odczuwajacy
1 reagujacy, a ktora jest obecna, jako czynnik wazny dla efektu tej pracy i/lub
czynnik zwigzany z akcentami humanizacji pracy (Strauss, Fagerhaugh, Suczek,
Wiener, 1985)!.

W przedstawionych taktykach uwidacznia si¢ praca nad zaufaniem i praca
nad tozsamoscig jako elementami pracy nad odczuciami'?. W przypadku nauczy-
cieli ucznia ,trudnego” praca nad zaufaniem przyjmuje formy dotrzymywania
tajemnicy ujawnionej nauczycielowi (niezaleznie od jej charakteru), niestosowa-
nia konsekwencji regulaminowych w przypadku czynu tamiacego powinnos$ci
ucznia, kiedy ten uczciwie ujawni jego przyczyny (przypadek Y i jego nicobecno-
$ci w szkole z powodu imprezy) oraz przyznawania prawa do bycia ofiarg, a nie
sprawcag, na co wskazujg proby zawieszenia przypisywania mu winy za okreslony
czyn, do momentu wielostronnej weryfikacji.

Praca nad tozsamoscig wyrazala si¢ natomiast zadbaniem o czynniki zwig-
zane z rozwojem tozsamos$ci osobowej ucznia. Zdaniem twoércoOw koncepcii,
stosowane sa dla niej czgsto okreslenia reprezentatywne dla pracy nad psycho-
logicznymi problemami. Jej celem jest oddziatywanie na lepsze poczucie sensu
tozsamos$ci w sytuacji trudnej dla osoby. W przypadku relacji Badanych z na-
uczycielami praca nad tozsamosciag wyrazala si¢ uwzglednianiem ich trudnos$ci
w radzeniu sobie w sytuacjach sprzecznych oczekiwan i unikaniem stawiania
ucznidow w sytuacji konfrontacji.

Wyzej zaprezentowanym elementom pracy nad odczuciami towarzyszyty in-
terakcje wpisujace si¢ w kategorie pracy nad kontaktem (Granosik, 2004). Praca

I Kategoria pracy nad odczuciami wprowadzona zostata przez Anzelma Straussa i jego zespot
jako skutek badania spolecznej organizacji pracy w szpitalach dla nieuleczalnie chorych. Rodzajami
pracy nad odczuciami wyr6znionymi przez zespét sa: praca nad interakcja i zasadami moralnymi
(interactional work and moral rules), praca nad zaufaniem (frust work), praca nad biografig (bio-
grafical work), praca nad tozsamoscia (identity work), praca nad kontekstem $wiadomo$ciowym
(awarness context work). Szerzej w: Strauss, Fagerhaugh, Suczek, Wiener, 1985.

12 Praca nad zaufaniem w przyktadach badan nad spoteczng organizacja pracy w szpitalach
dla nieuleczalnie chorych (Strauss i in., 1985), czy w osrodku pomocy spotecznej (Granosik, 2006)
przyjmuje forme¢ rozmow, przyjaznych gestow, dotrzymywaniu obietnic, pokazywaniu profesjona-
lizmu, do$wiadczenia.
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nad kontaktem wydaje si¢ mie¢ kluczowe znacznie w instytucjonalnie osadzonej
relacji z chlopakiem z dzielnicy. Biorgc pod uwage dzielnicowo wypracowany
schemat dziatania nowi partnerzy interakcji poddawani byli taktykom testowa-
nia. W ramach takiej konwencji mie$cilo si¢ sprawdzanie granic wytrzymatosci
nauczyciela, ktory deklaruje tozsamos¢ odmienng od innych — zwyczajowo stosu-
jacych taktyki podtrzymywania tozsamosci ucznia ,,trudnego”. Pozytywny wynik
»testu” zalezal od tego, czy nauczycielowi udato si¢ zareagowac na degradujace
komunikaty tak, by jednoczes$nie obroni¢ swojg pozycje w odbiorze publiczno$ci
i otworzy¢ komunikacje z uczniem go weryfikujacym.

Uwzglednienie odczu¢ w pracy z chiopakiem z dzielnicy, stosowane przez
nielicznych nauczycieli, sprzyjalo budowaniu komunikacji osobowej, a w wy-
miarze biograficznym skutkowato uzyskaniem przez nauczyciela statusu innego
waznego, o czym pozwalam sobie wnioskowac na podstawie wypowiedzi Bada-
nych o osobach waznych w ich zyciu, pochodzacych z wywiadow swobodnych.
Taktyki zmieniajace tozsamo$¢ ucznia ,.trudnego” nie wydawaly sie prowadzi¢
do rozwoju komunikacji w kierunku stygmatyzacji. Komunikacja z nimi byta bo-
wiem przestrzenig odnoszenia si¢ partnerow do siebie przez pryzmat tozsamosci
osobowej, nie spotecznej, co zapobiegato stygmatyzacji.

Zrekonstruowane dotad taktyki radzenia sobie nauczycieli z uczniami spo-
tecznie odbieranymi, jako trudnymi, obejmowaly procesy interakcyjnie podtrzy-
mujace lub zmierzajace do zmiany tozsamosci ucznia ,.trudnego”. Te pierwsze,
utrwalajac komunikacyjne wzory oparte na stygmatyzujacej definicji chlopaka
z dzielnicy, wydawaty si¢ zwigksza¢ poziom napigcia w interakcjach, co wtdrnie
wymagato od Badanych wypracowania okreslonych taktyk radzenia sobie z nim.
Wariantywne ich zréznicowanie pozwolito na zarysowanie dwoch modelowych
strategii radzenia sobie ucznia ,,trudnego” z konfliktem oczekiwan w szkole.
W zalezno$ci od dominacji w nich taktyki ,,lisa” czy ,,lwa”, odbior spoteczny
chiopaka z dzielnicy w szkole ewoluowat w kierunku tozsamosci ucznia ,,pode;j-
rzanego” badz tozsamosci ucznia ,,nieprzeszkadzajacego”.

3. Gra oporu i gra pozorow jako strategie radzenia sobie
chlopakow z dzielnicy ze sprzecznoscia oczekiwan w szkole

Codziennos¢ chitopakow z dzielnicy — ucznidow w tozsamosci ,,podejrza-
nych” — wypelniata interakcyjna walka, realizowana w formie taktyk podtrzy-
mywania tozsamosci ucznia ,trudnego”, neutralizowana komunikacja osobowa
z pojedynczymi nauczycielami, pracujacymi taktykami zmiany tozsamos$ci ucznia
»trudnego”. Interakcje z wigkszo$cig kadry pedagogicznej cechowat wigc ciagly
wzrost napigcia, co wigzalto si¢ z poszukiwaniem nowych sposobdéw radzenia so-
bie zuczniem ,,trudnym” przez jej reprezentantow. Natomiast dzialanie spoteczne
w tozsamosci ,,nieprzeszkadzajacego” charakteryzowalo sprytne zarzadzanie
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autoprezentacjami umozliwiajacymi rownolegle uczestnictwo w §wiecie swoich,
jak 1 w relacjach z ,,obcymi” ze szkoty, tak, by minimalizowaé¢ zagrozenie sytu-
acjami wymagajacymi publicznego ujawnienia faktycznej waznos$ci pierwszego.

Typologicznie specyficzna prezentacja rekonstrukcji wzorow komunikacji
uczniow, kreujacych swoj spoleczny wizerunek w jeden z wyzej zasygnalizowa-
nych sposobdéw, wymaga jednak uprzedniego dookreslenia czynnikow znacza-
cych dla wyboru jednego z nich.

3.1. Czynniki orientujace proces redefinicji ucznia ,,trudnego”

Poniewaz warunkiem zmiany tozsamosci spolecznej jest zmiana warunkow
kontekstu interakcyjnego, analiza uczestnictwa spotecznego chfopakow z dzielni-
cy w szkole ukierunkowana zostala pytaniem badawczym, o czynniki znaczace dla
zmiany tozsamosci ucznia ,,trudnego” w jedna z dwoch modelowych tozsamosci
spotecznych, zrekonstruowanych w dalszym przebiegu ich kariery szkolnej — toz-
samosci ,,podejrzanego” badz ,,nieprzeszkadzajacego”. Analiza, kierowana tym
problemem szczegdtowym, pozwolita zwymiarowac¢ kategorie orientacji przebiegu
procesu uczestnictwa spotecznego w kontekscie szkoty wedhug kluczowych kryte-
riow: subiektywnej oceny poczucia sprawstwa rodziny ucznia ,trudnego” oraz wig-
czenia reprezentantow profesji spotecznych w kariere szkolng ucznia ., trudnego”.

3.1.1. Subiektywna ocena poczucia sprawstwa rodziny ucznia
Htrudnego” jako czynnik znaczacy dla orientacji jego kariery
szkolnej

Poczucie sprawstwa jest kategoria wyprowadzong wczesniej w analizie, jako
subkategoria znaczgca dla konceptualizacji uczestnictwa spotecznego z perspek-
tywy interakcyjnej. Oznacza ona stan subicktywnie definiowanej spojnosci po-
migdzy podejmowanym dziataniem a adekwatnos$cig jego skutkéw do zamierzen,
gdzie przestrzenig spotkania intencji i efektow staje sie tozsamos¢ spoteczna pod-
miotu. Kategoria ta, wprowadzona analogicznie w rekonstrukcji znaczenia rodziny
dla przebiegu procesu uczestnictwa spotecznego w szkole, oznacza subiektyw-
nie satysfakcjonujace Badanych sposoby radzenia sobie ich rodzin w zakresach
wspolnie definiowanych przez nich, jako problemowe — sytuacji ekonomicznej,
jak 1 doswiadczenie rodziny alkoholizmem rodzica. Badani oceniali swoje
do$wiadczenia rodzinne albo jako trudne w przesztosci (np. przed rozwodem ro-
dzicow) lub trudne cyklicznie, ale chwilowo, jakkolwiek opanowywane na skutek
dziatah matek. Wspolnym kontekstem dla indywidualnie prezentowanych obra-
zO6w zycia rodzinnego byl format ,,zmagania sie” — ogniskowania rodzinnych

3 W przypadku chtopcow z tozsamoscia ,,nieprzeszkadzajacego”, osoba alkoholizujaca sie
byt czy jest ojciec.
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stref wazno$ci wokol wzajemnie wzmacniajacych si¢ problemow — alkoholizmu
rodzica i trudnej sytuacji ekonomiczne;.

Problem alkoholizmu ojcow byt roznorodnie przez Badanych definiowany,
a kontinuum obejmujacym wachlarz tych rozbieznosci najlepiej wydajg si¢ odda-
wac kategorie, jakie dla okreslenia réznych rodzajow alkoholizmu zaproponowa-
fa w rozmowie ze mna jedna z matek.

Matka M: — Wie Pani, czego ja z nim nie probowatam. I rozmowy z matka i wspdlnie na jakies
spotkania chodzili$my. Juz bylo dobrze, do pracy wrdcil, ja wyjechatam na wakacje z dzie¢mi do
mamy, wracamy, a tu z mieszkania wszystko prawie wyniesione. Cztowiek nie znat dnia i godziny...

AG: — Czyli on jak juz poleciat, to na catosc.

Matka M: — Tak. Ja to mowig, ze jest pijak i alkoholik. Pijak popije, jak ma wyptate. Ale rodzi-
nie nie zabierze...... A z alkoholikiem, to nic nie wiadomo.

AG: — No tak, i w koncu si¢ pani rozwiodta......

Matka M: — Tak. Ale przychodzi jeszcze. Daje mu jes¢. Ale jak co$ zabierze, to nie ma'.

Ojciec alkoholik, w przypadku rodziny M, byt przyczyna dezorganizacji ro-
dziny odczuwanej jako trudna przez samych jej cztonkow. Niemoznos$¢ uzyskania
poczucia sprawstwa w radzeniu sobie z problemem spowodowata zmiang dziata-
nia uznanego przez matke za nieskuteczne i eliminacj¢ ojca z domu.

Ojciec R wydawat si¢ reprezentowa¢ natomiast typ nazwany pijakiem.

AG: — Wiele chlopakéw ma problem z tym, ze ojciec pije...

R: — Pije i to jest tez jeden z tych powodow, ze wiacza mu si¢ agresja po wodce. Czesto, gdy
sobie wypije wiacza na ,,Discovery” i pyta o wydarzenia historyczne. Ja mu nie odpowiadam i wte-
dy zaczyna si¢ denerwowac. Jemu nerwy puszczaja, mnie puszczaja.

AG: — Jak wyglada taka rozmowa.

R: —No... uniesiony ma gtos.

AG: — A czesto pije?

R: — W sumie wtedy, gdy ma wyplate. Przyjdzie jednego dnia z pracy pijany... nie pdjdzie si¢
potozy¢... Jemu to nie wystarczy, zaczyna si¢ wijaé, dalej pije... kac meczy, to musi kolejny raz
wypi¢. Pije jedno piwo, drugie mu si¢ wiacza...

AG: — Nie chodzi do pracy?

R: — Chodzi. Najczesciej pije, gdy chodzi na nocki. Rano przychodzi, do potudnia pije, p6j-
dzie si¢ przespa¢. Tak juz elegancko i rano przychodzi znowu pijany, bo w robocie wypije juz pod
koniec. I tak na nowo... Nie stracit nigdy pracy z tego powodu. Stracit jak bylem maty. Mama si¢
teraz obawia, ze znowu moze jg stracié, ze go wyrzuca. A ojciec zawsze najmadrzejszy... jemu to
nie przeszkadza, ze sobie wypije czy cos...

AG: — A mama?

14 Taka typologia ojcow naduzywajacych alkoholu wydaje si¢ by¢ spdjna ze sposobem pre-
zentowania problemu alkoholizmu w rodzinie przez autordw literatury przedmiotu. Kategorie pijaka
i alkoholika, mimo Ze wprowadzone w badaniach, jako kategorie in vivo, sa zgodne z kategoriami
np. z badan Batwii, gdzie typologia me¢zczyzn naduzywajacych alkoholu wyrazona jest tymi samymi
terminami. Typ alkoholika reprezentujg osoby dotknigte choroba alkoholowa w stopniu dezorgani-
zujacym zycie rodzinne, natomiast pijakami sg osoby naduzywajace alkoholu, ktore moga przestac
pi¢, podtrzymujac swoje funkcjonowanie w podstawowych rolach spotecznych. Por. Batwia, 1951.
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R: A Mama? Co ona moze zrobi¢? Milczy caly czas. Zawsze... cz¢sto sg wlasnie awantury
z tego powodu, ze wlasnie ojciec przychodzi pijany, a matka si¢ na niego drze. A pdzniej jest od-
wrotnie.

AG: — Tak od dawna jest, ze ojciec pije?

R: — Od dziecka tak pamigtam, ze gdy ojciec dostanie jakie$ pieniadze, to gdzie$ tam pije...
piwko, nie?... Jedno, drugie.

Opisane powyzej sposoby radzenia sobie z natogiem ojca w rodzinie R, wska-
Zuja na postrzeganie problemu z ojcem jako problemu opanowanego. Cyklicznie
powtarzajace si¢ jego manifestacje doprowadzity do wypracowania przez rodzine
strategii zaradczych, ptynnie wlaczajac je do przebiegu biografii rodzinnej, co
nie zaburzato funkcjonowania jej cztonkow w sposob krytyczny. Cechg wspolng
powyzej opisanych przyktadow jest subiektywna ocena ,,poradzenia sobie” z al-
koholizmem rodzica, jakkolwiek przy pomocy réznych strategii. Radykalnie —
jak w przypadku ojca M, gdzie problem zostat tez opanowany poprzez decyzje
matki o rozwodzie, podjeta po kilku latach walki czy rodziny Z, w ktérej rozwod
z ojcem miat miejsce, kiedy chlopak rozpoczynat szkote podstawows, badz za-
chowawczo — wpisujac okresy alkoholizowania si¢ ojca w przewidywalny i opa-
nowany cykl zycia rodzinnego

Niezaleznie od odmiennosci typu alkoholizmu ojcéw, wspolng cechg opisy-
wanych przypadkow, jest pozytywna ocena poczucia sprawstwa rodziny w za-
kresie radzenia sobie 7 problemami. Wypowiedzi chtopcow czgsto przyjmowaty
forme¢ sprawozdania z dobrze zorganizowanej akcji, w ktorej zdefiniowany byt
wyraznie podzial rol, przy jednoczesnym nieocenianiu tych doswiadczen, jako
wyjatkowo klopotliwych. W kazdym z tych opiséw ujawnial si¢ obraz ,,mat-
ki zmagajacej sie”, jako osoby zarzadzajacej zyciem rodzinnym i jednoczes$nie
pracujace;j.

AG: — Czyli rodzice na brata nie mieli wptywu? [pytam R o brata, ktéory ma problem alkoho-
lowy — AG].

R: —No nie.

AG: — A teraz?

R: —Moga mu zabroni¢ jedynie to, ze jesli nie przestanie pi¢ to nie dostanie jedzenia.

AG: — A teraz jak wyglada jego dzien?

R: — Siedzi w domu, albo podjdzie do kolegdéw i oni mu dadza si¢ napié, a tak to juz nie pije.

AG: — A co wtedy mama robi, jak widzi go w takim stanie?

R:—On juz jest teraz petnoletni, to czasami mama pozwala mu si¢ nargba¢. Wtedy, gdy glosno
gra, czy oglada TV to wylacza mu i kaze i§¢ spac.

AG: — I nigdy nie czepia si¢ mama jakos ostrzej?

R: — Byto tam kilka kwestii, ale to z dziewczyng. Ktdcili si¢, bo mama nie chciata, aby byli tu-
taj, bo on byl naragbany i ta dziewczyna byta narabana i nie chciata zeby przypadkiem na noc zostata,
czy co$ takiego. | wtedy brat si¢ stawiat, byly jakies$ usterki stowne. A na drugi dzien ,,przepraszam”.

AG: — Jak mama zareagowata na zabranie ci¢ przez policj¢?

Z: — Zawsze dla mamy bylem kochanym dzieckiem, nigdy nie méwilem jej o swoich powaz-
niejszych problemach, nie chcac jej martwi¢. Wtedy przyjechata na komendg po mnie z takg babka
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ze szkoly, z podstawowki. To byta jej kumpelka z jakiego$ liceum czy co$. Strasznie si¢ wtedy
spalitem [zawstydzitem — AG], bo widziatlem spod celi, ze mama przyjechata tam z ta pania, ktéra
pracowata w szkole.

AG: — I mama poprosila, Zeby ona pojechata z nig?

Z: — Nie wiem, czy moze musiata by¢ czy podpisa¢ jakie§ dokumenty. Jak zobaczylem je
we dwie, to uswiadomitem sobie, ze mam przergbane.

AG: —1 co byto dalej?

Z: — Wzieta mnie z tej komendy i zaczatem si¢ thumaczy¢.

AG: — Jak si¢ zaczate$ thumaczyc¢?

Z: — Powiedziatem tak, jak bylo, ze to nie byl moj plan tylko tak si¢ ztozylo... Miglismy graé
w pitke a oni co$ wymyslili i to wszystko...

AG: — Miale$ przerypane [klopoty — AG] w szkole przez swoich kolegéw. Rozpoznawali
Cig???

Z: —Nie, nikt o tym nie wiedziat, oprocz tej kobitki, ktora wtedy przyjechata z mojg mama, zeby
mnie odebraé. Zreszta, pewnie niektdrzy nauczyciele tez wiedzieli, ale jako$ tego nie odczuwatem.

Matki prezentowane sg nie tylko jako osoby radzace sobie z alkoholizmem
ojca, ale rowniez jako osoby organizujace zycia rodzinne czy tez obronczynie bli-
skich w trudnych sytuacjach poza rodzing (w szkole, w problemach z policja etc.).
Taki odbidr matek przez chtopakow z dzielnicy wydawat si¢ by¢ czynnikiem zna-
czacym dla orientacji ich strategii radzenia sobie w przestrzeniach spotecznie nie-
jednorodnych. Zobowiazanie lojalnosciowe wobec matki stawalo si¢ bowiem
istotnym elementem pragmatyki ich dziatania w szkole i nie tylko.

Mama R: — Wie Pani..., no chciat do tej szkoty sportowej chodzi¢, no to si¢ zgodzitam, cho¢
namawiatam go na normalng. Nie miatam pieni¢dzy. A co tam,... Powiem... No ja chodz¢ do tej
szkoty, bo to prywatna szkola jest i uméwitam si¢ z dyrektorem, ze bgdg tam pracowac. Bo skad
miatam na nig wziac... No i chodzi tam juz kilka lat.

AG: — Mama nic nie wiedziata???

Z: — Staratem si¢ maskowac [chodzi o uzywanie narkotykéw — AG], chociaz miatem z 5 wpa-
dek... zawsze jadtem jaka$ cebulg, mowigc, ze bylem na hamburgerach... Straszny odor jest po
dinxie [klej — AG].

AG: — Co byto jak miate$ wpadke?

Z: —Miatem straszng burzg, dostalem nieraz po gebie. .. ale mowitem, Ze juz nie bedg... Mama
mi thumaczyta, ze to jest niedobre... Oklamywalem ja... Po pewnym czasie przestatem ¢pac klej.

Osoba matki byta ta, ktorej po§wiecenie dla rodziny wydawato si¢ by¢ wia-
zace na tyle, by stara¢ si¢ wypelnia¢ rowniez jej oczekiwania, w tym oczekiwania
wigzane ze szkota. Fakt zauwazania i doceniania ogromnego wysitku popemiane-
go na rzecz ochrony rodziny powodowal u niektorych Badanych dziatania oparte
na zobowigzaniu rownie silnym, jak zobowigzanie wobec $wiata dzielnicy, gdyz
unikali oni dofozenia jej zmartwien. Obraz matki zmagajacej si¢ wydaje si¢ by¢
konstruowany poprzez kontekstualizowanie interpretacji ich codziennych dzia-
fan w dla rodziny obrazami ,,matek poddajacych si¢” — bohaterek lokalnie po-
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dzielanych historii rodzinnego upadku. Symbol matki poddajacej si¢ wystepowat
w rozmowie z Badanymi, jako czynnik uzasadniajacy dzialanie tych kolegow,
ktorych praca wlasna nad tozsamoscia spoteczng w §wiecie swoich, przybrawszy
szczegolnie spektakularne autoprezentacje, doprowadzita do umieszczenia ich
w instytucjach zamknigtych, czego przyktadem moze by¢ ponizsza wypowiedz:

D: — A jaki on mial by¢? Jak ta matka to nic nie warta byta...?

3.1.2. Wilaczenie reprezentantow profesji spolecznych w kariere
szkolng ,,ucznia trudnego”

Kluczowe znaczenie dla rozpoczgcia procesow dynamizujacych redefinicje
ucznia ,,trudnego” w ucznia ,,podejrzanego” wydaje si¢ mie¢ wigczenie do prze-
strzeni jego szkolnej komunikacji podejrzliwych pedagogow szkolnych, ktorzy
w okreslonych warunkach, opisanych ponizej, ubogacali kontekst interakcyjny
Badanych o innych przedstawicieli profesji spolecznych's. Proba rekonstruk-
cji przebiegu komunikacji Badanych z tymi podmiotami wraz z jej spotecznymi
konsekwencjami — zmiang wizerunku ucznia ,,trudnego” w kierunku tozsamosci
,podejrzanego” czy ,,nieprzeszkadzajacego” — bedzie przedmiotem szczegdtowe;j
analizy w tym paragrafie.

Interakcje chlopakow z dzielnicy z takimi pedagogami szkolnymi wydajg si¢
przebiega¢ w podejrzliwym kontekscie swiadomosciowym, ktory z reguty uak-
tywniat po stronie pedagogéw okreslone taktyki podtrzymywania tozsamosci nie-
dajgcego sig, stajac si¢ czynnikiem zaburzajacym rozwoj komunikacji z ,,uczniem
trudnym”. Ich wzajemne interakcje nie zmierzaly tym samym do satysfakcjonu-
jacej zmiany tozsamosci spotecznej ucznia, gdyz nie uktadaty si¢ we wzory zna-
mionujace komunikacj¢ osobowa.

Pedagog szkolny typu ,,podejrzliwego” przeciwstawiany jest typowi pedago-
ga szkolnego ,,ufajacego”. Kryterium zaufania wydaje si¢ by¢ dla tej typologii
znaczace, o czym $wiadczg wypowiedzi ponizej.

AG: — Kiedy odczutes, ze pedagog czy kurator chciat ci pomoc?
Y: — Moja nie data mi tego odczuc. Ja nie odczutem, ze ona chce mi pomoc, moze tak.

15 Pod pojeciem profesji spotecznych autorka rozumie ,,r6zne kategorie konkretnych stanowisk
pracy i zawodow, ktore faczy wspolna misja, idea jednoczaca podejmowane dzialanie, zorientowane
na wlacznie w zycie spoleczne, na utatwienie nawigzania relacji spotecznych” (Marynowicz-Hetka,
Piekarski, Wagner, 2001: 23). Obejmuja one zespot kategorii zawodowych, ktore funkcjonuja w ob-
szarze pracy socjalnej rozumianej jako ,,zdefiniowana instytucjonalnie, profesjonalna i wyspecjalizo-
wana aktywno$¢, uprawniajaca uzasadniong ingerencje w procesy spoleczne i indywidualne ludzkie
losy” (Marynowicz-Hetka, Piekarski, Wagner, 2001: 23). Przedstawiciele profesji spotecznych sa
zroznicowani kryterium zawodu, ktore jest kryterium wtornym wobec jego celowosci, ktéra moze
by¢ dwojaka — adaptacyjna (stabilizujaca, normalizujaca, nastawiona na adaptacj¢ do warunkow)
i promocyjna (ukierunkowana na zmiang). Szerzej w: Marynowicz-Hetka, Piekarski, Wagner, 2001.
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AG: — A kiedy bys to odczut? Co trzeba zrobi¢, zebys myslal, ze kto$ chee ci pomoc.
Y: — No chyba troszke zaufania, tak mi si¢ zdaje. ..
D: — Ona mi nigdy nie wierzyta. Mogla si¢ przeciez zwyczajnie zapytac, jak byto...

Pedagodzy szkolni reprezentujacy typ ,,podejrzliwy” w wypowiedziach wy-
stepowali nie jako ich rzecznicy, ale jako oskarzyciele. Interpretacje dziatania
uczniow przez takich pedagogow sprzyjaty redefinicji tozsamosci ucznia ,,trudne-
g0” w tozsamos¢ ucznia ,,podejrzanego”, czyli niegodnego zaufania. Stad, zapro-
szeni do usprawnienia komunikacji uczniami ,,trudnymi” z innymi pracownikami
szkoty, dyskredytowali perspektywe ucznia, nie przyznajac jej pozycji rownowaz-
nej w przyjmowanej definicji np. w sytuacji konfliktu z nauczycielem.

Powierzchowne, acz konsekwentnie wyrazane w dziataniu ucznia ,,trudne-
go”, zakwalifikowanie pedagogow do jednego z dwoch wyzej opisanych typow,
wydaje si¢ zaleze¢ od przebiegu interakcji inicjujgcej komunikacje chiopaka
z dzielnicy z pedagogiem szkolnym. Czynnikiem sprzyjajacym dyskredytacji pe-
dagoga szkolnego w biografii szkolnej ucznia ,,trudnego” byto otwarcie interakcji
pomiedzy nimi w sytuacji konfliktowej ucznia z nauczycielem, gdzie kontekst tej
sytuacji samoistnie sprzyjal przypisaniu uczniowi tozsamosci ucznia ,,trudnego”.
Zrekonstruowane w badaniu sposoby radzenia sobie pedagogow ,,podejrzliwych”
z uczniami ,,trudnymi” wydaja si¢ egzemplifikowac arsenat taktyk podtrzymywa-
nia tozsamosci, a szczegdlnie taktyk wzmacniania znaczenia roli ucznia opartych
na uktadzie stref waznosci ,,obcych”, jak i taktyk wzmacniajacych znaczenie roli
ucznia poprzez degradacje tozsamosci niedajgcego sig'®.

Pedagodzy podejrzliwi nie wystepowali w roli mediatorow, pytajacych obie
strony konfliktu o przebieg wydarzen, starajac si¢ nie tyle dociec ,,obiektywnej
prawdy”, co udrozni¢ komunikacj¢ pomigdzy skonfliktowanymi podmiotami.
Celem wydawala si¢ by¢ zmiana adaptacyjna jedynie po stronie ucznia, o czym
swiadczy¢ mogta np. nicobecnos$¢ nauczyciela w gabinecie pedagoga.

Sytuacja ta wskazuje roOwniez na znaczenie przypisywane pedagogom po-
dejrzliwym. Wydaja si¢ oni by¢ obsadzani w roli rekwizytéw statusotworczych
innych pracownikow szkoty, ktoérzy w ich relacji z uczniami ,,trudnymi” upatruja
szans na poprawe¢ swojej z nimi relacji i to drogg zmiany jedynie po stronie ucznia.
Tacy pedagodzy pojawiali si¢ w ich biografiach szkolnych, kiedy komunikacja
z nauczycielami wydawata si¢ by¢ systematycznie zaburzana stosowaniem przez
nauczycieli taktyk podtrzymujacych tozsamo$¢ ucznia ,,trudnego”. Pedagodzy
»podejrzliwi” byli w spolecznie definiowanym uktadzie pozycji w szkole tymi,
ktorzy pracowali nad podtrzymaniem tozsamosci spotecznej ucznia ,,trudnego”,
przyjmujac a priori definicje ucznia podzielang przez innych partnerow jego ko-
munikacji obarczonej pigtnem, co nie sprzyjato jej udroznieniu, wtornie wzmaga-

' Sa to taktyki doktadnie oméwione w tym rozdziale na przyktadzie interakcji z nauczycie-
lamiw & 1.2.111.2.2.
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jac u ucznidw prezentacje tozsamosci sytuacyjnych, podtrzymujacych tozsamosé
spoteczng ucznia ,,trudnego” w relacjach z pracownikami szkoty.

Wiaczenie ich w przestrzen interakcji uczniow ,trudnych” wigzato si¢ z re-
guly z propozycja, bedaca nowym obliczem taktyk wzmacniania znaczenia roli
ucznia opartych na uktadzie stref waznosci ,,obcych” — taktykg wykorzeniania
z dzielnicy poprzez instytucjonalizacje czasu wolnego. Taktyki te zmierzaty do
objecia ucznia kontrolg w czasie wolnym, co z zalozenia miato stuzy¢ wspieraniu
w roli ucznia (np. odrabianie lekcji pod kontrola pedagogéw) oraz kompenso-
waniu brakow $rodowiskowych (zajgcia socjoterapeutyczne, wprowadzanie do
uczestnictwa w kulturze wiekszos$ci, wspieranie rozwoju zainteresowan etc.). Ce-
lem tych taktyk wydaje si¢ by¢ minimalizacja obszaru interakcji z mieszkancami
sasiedztwa, jak i intensyfikowanie procesu wigczania spotecznego w role ucznia
poprzez zwickszenie kontroli. Biografie Badanych pokazaty, jak te taktyki wpisy-
wac si¢ moga w kategori¢ dziatan z niezamierzonymi konsekwencjami'’.

Spoteczna ,,tkanka” interakcji w instytucjach edukacji rownolegtej o charak-
terze lokalnym byta zblizona do konstrukcji kontekstu interakcji w szkole. Z ta
roznica, ze instytucje edukacji rownoleglej okazaty sie by¢ przestrzenia rozwoju
komunikacji pomiedzy réoznymi uczniami ,trudnymi” zebranymi z réznych klas
szkoty lokalnej czy réznych szkédt pod dachem jednej instytucji. Interlokutoréw
i publicznos$¢ dziatania w kontekscie takich instytucji wspotstanowili Ci, ktorzy
w pordéwnaniu z innymi chlopakami z dzielnicy, czgsto wyrdzniali si¢ sitg 1 fi-
nezja manifestacji niedajgcego sie na terenie swoich szkot. Taki dobor celowy
mogl czyni¢ z lokalnych $wietlic instytucje integracji reprezentantow dzielni-
¢y, stajac si¢ kontekstem sprzyjajacym horyzontalnej intensyfikacji uczestnictwa
w Swiecie swoich.

Aby zrozumie¢ mechanizmy tadu spotecznego takich §wietlic, owocne wy-
daje si¢ kolejne odniesienie do koncepcji stygmatyzacji. Napi¢tnowani, zebrani
razem, dynamizujg interakcje w sposob potwierdzajacy pigtno w oczach zewngtrz-
nego obserwatora. Z drugiej strony przeptyw informacji pomig¢dzy przedstawicie-
lami profesji spotecznych (opiekunami ze $wietlicy, kuratorem etc.), powszechnie
uznany za wskaznik dobrej praktyki, sprzyja¢ mogt upowszechnieniu i wzmo-
cnieniu znaczenia komunikacji zaburzonej pigtnem.

By¢ moze, czego nie udato mi si¢ w badaniach potwierdzi¢, upowszechnienie
napietnowanego obrazu ucznia i zwiekszenie obszaru komunikacji prowadzonej
z nim w szkole, skutkuje rozpoczeciem przez pedagogoéw innych zrddet interpre-
tacji przyczyn problemow z uczniem, np. przyczyn rodzinnych. Faktem jest jed-
nak, iz uczniowie w tozsamosci ,,podejrzanego”, opowiadajac o pedagogach typu
podejrzliwego, osadzali ich w roli pracujacych nie tylko nad tozsamoscia ucznia,
ale i podmiotow rozpoznawanych przez ich rodzing.

17 Niezamierzone konsekwencje sg kategorig stosowang do mikroanaliz, w ktorych wykazuje
sig, jak aktorzy spoteczni czgsto mylac si¢ w swych interpretacjach sytuacji, moga doprowadzi¢ do
nieprzewidzianych rezultatow, zardwno pozytywnych, jak i negatywnych dla przebiegu procesu,
ktéremu miaty stuzy¢ (Marshall, 2004).
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Rozszerzenie interpretacji dzialania spotecznego o kontekst rodzinny ujaw-
nia powszechng wsrdd reprezentantow profesji spotecznych interpretacje trudno-
$ci wychowawczych z uczniem w szkole. Ich przyczyn upatruje si¢ w kategoriach
skutkéw antycypowanych brakow rodzinnych czy indywidualnych, nie w katego-
riach zburzonej komunikacji. Z reguly pierwszym krokiem podejmowanym przez
pedagoga jest diagnoza, ktora otwiera jego/jej relacje z rodzing ucznia ,,trudnego™'s.

Materiat badawczy nie pozwala na zaprezentowanie okre$lonego statego
schematu dziatania pedagoga w diagnozowaniu Badanych, jakkolwiek zaréwno
na podstawie relacji Badacza z pedagogami szkolnymi czy kuratorami, jak i z wy-
powiedzi Badanych, wnioskowa¢ mozna o dwoch jej obszarach — wywiadzie
srodowiskowym, jak i badaniach indywidualnych (psychologiczno-pedago-
gicznych etc.).

Celem niniejszej analizy nie jest jednak zrekonstruowanie metodyki prowa-
dzenia diagnozy przez pedagogoéw obecnych w przebiegu kariery szkolnej Bada-
nych, ale wskazanie na czynniki facylitujace zmiang reakcji spotecznej na ucznia
»trudnego”, co zarysuje kontekst rekonstrukcji procesu te zmiane indukujacego’®.

Czynnikiem znaczacym dla orientacji przebiegu procesu radzenia sobie
ucznia z pietnem w szkole wydaje si¢ by¢ wynik diagnozy, co w sposob prze-
wrotny, jakkolwiek przemawiajacy, oddaje ponizszy cytat, pochodzacy z mojej
rozmowy z jednym z pedagogdw szkolnych:

Pedagog: — Rozne s3 dzieci. Jedne zamknigte, a drugie wylewne. No mam na przyktad taka
J. Przyjdzie do szkoty i opowiada wszystkim jak tata si¢ upit i przewrdcil. Jakby nie wiedziata,
ze beda na nig patrze¢ jak na dziecko alkoholika...

Wypowiedz wydaje si¢ wskazywac na niekorzystng zmiang obrazu dziecka
w srodowisku szkolnym w momencie ujawnienia zaburzen funkcjonowania jego

18 Czynniki zwiazane z odbiorem rodziny przez szkol¢ zmieniaja wtdrnie interpretacj¢ ucznia.
Przymus szkolny, jak zauwaza Basil Bernstein, dotyczy nie tylko dzieci, ale réwniez ich rodzin.
Szkota pozwala sobie obserwowac¢ nie tylko ucznia, ale i rodzing. Bernstein upatrujac mechani-
zmow odtwarzania kultury, zauwaza, iz szczegdlnie w przypadku rodzin klas nizszych moze dojs¢
do odsunigcia rodzicow od procesu edukacji (Bernstein, 1990). W przypadku uczniow z tozsamo-
Scig ,,nieprzeszkadzajacego” nie doszto do procesu rozpatrywania ucznia w kontekscie rodziny.
Konsekwencje zainteresowani rodzing ucznidéw ,,podejrzanych”, wydaja si¢ by¢ zblizone do powyz-
szego twierdzenia Bernsteina, co wykaze dalsza analiza.

19 Tak zarysowany schemat dziatania pedagoga wydaje si¢ korespondowaé z koncepcjami
wyrazajacymi typowe diagnozy prowadzone w ramach pracy metoda indywidualnych przypadkow.
Szerzej w: Mikotajewicz, 1991 etc. Zgodnie z literaturg z zakresu metodyki diagnozy spoteczno-
pedagogicznej w pracy metoda indywidualnego przypadku, diagnoza jest procesem prowadzacym
do rozpoznania okre$lonego stanu (oceny cato$ciowej), ktory uszczegdtawiany jest ocenami czast-
kowymi, wyrazajacymi cechy wazne dla projektu dziatania spoteczno-pedagogicznego, bedacego
efektem rozpoznania. Zaproponowane dziatanie jest efektem zestawiania wynikéw diagnozy wyra-
zajacej zardwno braki, jak i sily jednostki badanej z wzorcem badanego stanu, a projektowane dzia-
fanie spoteczno-pedagogiczne bierze pod uwage prob¢ zminimalizowania rozdzwigku. Diagnoza
obejmuje rozpoznanie indywidualnych cech przypadku, jak i jej srodowiska. Szerzej w: Richmond,
1917; Mazurkiewicz, 1995.
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rodziny. Wpisanie si¢ wynikow diagnozy w kategori¢ odzwierciedlajacg okreslo-
ny problem spoteczny, moze znaczaco zmienia¢ interpretacj¢ dziatania spotecz-
nego ucznia ,,trudnego” w kontekscie szkoty. W relacjach z ,,obcymi ze szkoty”
to wlasnie w szkole zaczyna on wystepowac przede wszystkim, jako reprezen-
tant kategorii spotecznej wyodrebnionej na podstawie przynaleznosci do rodziny
(czyj$ syn czy brat, dziecko z rodziny patologicznej, brat etc.), a dopiero potem,
jako przedstawiciel ,,trudnego srodowiska” — sgsiedztwa®. Uczen trudny staje si¢
tym, ktory zagrozony jest odtworzeniem ,,czyjegos” losu, w kogo spotecznym
funkcjonowaniu upatruje si¢ problemu rodziny.

B: —Ja jej nigdy nie zapomneg, ze powiedziata mi, ze D i tak skonczy tak, jak jego tata — mowi
matka D opowiadajac o roli pedagoga szkolnego w pomocy jej i jej synowi.

Odnalezienie problemu w rodzinie jest jednoznaczne z potwierdzeniem za-
sadnosci tgczenia zachowania ucznia z cechami $srodowiska rodzinnego i rozpo-
czgciem antycypacji jego losow w kategoriach miedzypokoleniowej transmisji.
Pigtno obejmuje dziataniem nie tylko stygmatyka, ale i jego najblizszych, stajac
si¢ egzemplifikacja Goffmanowskiego zainfekowania pietnem?'.

Wynik diagnozy definiujacej rodzine, jako problemows, oraz niska subiek-
tywna ocena sprawstwa rodziny chlopaka z dzielnicy wydaja si¢ znaczaco orien-
towac jego uczestnictwo spoteczne w szkole lokalnej. Uczen taki poddany jest
wiekszej kontroli spotecznej szkoly, uzasadnianej wynikiem diagnozy, ktorej
efektem wydaje si¢ by¢ zmiana reakeji szkoly na ucznia ,,trudnego”. Potwier-
dzenie zasadno$ci podejrzen zmienia kontekst jego szkolnych interakcji z ,,obcy-
mi”, gdzie wystepuje on juz na stale w tozsamosci ,,podejrzanego”.

3.2. Chlopak dzielnicy jako ,,podejrzany”, czyli o grze oporu

Proces stawania si¢ uczniem ,,podejrzanym” jest sekwencja wzajemnie dy-
namizujacych si¢ interakcyjnych wymian pomigdzy uczniem ,trudnymi” a pra-
cownikami szkoty, prowadzonych w znaczacej obecnosci publicznosci szkolne;.
Cechg tego procesu jest staty wzrost napigcia interakcyjnego, co sprzyja poszu-
kiwaniom $rodkéw zaradczych poza relacja z uczniem. Interakcyjny kontekst
zablokowanej komunikacji wzbogacony zostaje w ten sposob o wsparcie tych,
ktorych sama juz obecno$¢ w jednostkowej biografii legitymizuje stygmatyzujace
definicje jej podmiotu. Wynik diagnozy rozpoznajacy w rodzinie czynniki wpi-
sujace si¢ w kategorie ,,problemowe” pozwalajace wyjasni¢ zachowania ucznia,

2 Kategoria ,,trudnego srodowiska” wystepowala nie tylko w mojej komunikacji z pedagoga-
mi szkolnymi wpisanymi w kontekst relacji z Badanymi, rowniez podczas kilkuletniego doswiad-
czenia bycia opiekunem praktyk studentow, migdzy innymi w szkotach, pod opieka szkolnych pe-
dagogow.

21 Szerzej w: Goftman, 2005 [1979].
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legitymizuje cigglos¢ zainteresowania si¢ nig i podejmowanie prob (przeciw)dzia-
tania z oczekiwaniem posredniego wptywu takich dziatan na normalizacj¢ ucznia.

Tak, jak klasyczne rozumienie diagnozy spolecznej (za Mary Richmond) po-
szukiwato przestanek dla jej przebiegu w naukach medycznych, tak analiza inte-
rakcyjnej warstwy cyklicznego procesu diagnostycznego, majacego zdefiniowad
zrodta trudnosci wychowawczych z uczniem, a dalej monitorowac proces poten-
cjalnej zmiany, wykazuje podobienstwo do logiki §ledztwa policyjnego. Zrekon-
struowana w badaniu interaktywnos$¢ podmiotéw przypisujacych sobie nawzajem
mylne definicje pozwala na zdefiniowanie dwoch scenariuszy rozwoju. Pierwszy
obejmuje dzialania partnerow interakcji podtrzymujace w sekwencyjnych wymia-
nach tozsamos¢ ,,podejrzanego”, a drugi — doprowadza do redefinicji ,,podejrza-
nego” w ,,winnego”.

Zdiagnozowanie rodziny jako problemowej pociagato za sobg wlgczenie
taktyk pracy nad zmiang ucznia i rodziny?, co wtérnie zmienialo interakcyjny
kontekst dziatan ucznia ,,podejrzanego”. Zapraszanie rodzicéw do szkoty na roz-
mowy wychowawczo uswiadamiajace, poswiecanie podejrzanemu duzej czesci
zebran rodzicow rozszerzajacych kontekst poinformowanych, zaproszenie na roz-
mowg z pedagogiem szkolnym, wizyty w domu, rozmowy z sgsiadami potwier-
dzajace czesto stusznos¢ spotecznie konstruowanej definicji ucznia etc. wtdrnie
moga wzmacnia¢ wrazenie odmiennosci. Przy braku pelnego zrozumienia prze-
stanek takiego zainteresowania u samego ,,podejrzanego”, a czgsto i jego rodziny,
dziatania takie zwigkszaty napigcie przy kolejnych interakcjach.

Z czasem ,,podejrzany”’, odczytujac zabiegi podejrzewajacych, zaczyna se-
lekcjonowac fakty, pod katem ich niesprzyjajacego mu odbioru spotecznego. Po-
magajg mu rowniez w tym sami rodzice.

Matka H: — Jej (kuratorce) nic nie mow. Jej si¢ nie ufa, bo nie wiadomo, co jeszcze w opinii
napisze. Co$ ty, synek. — méwi do H matka.

Uaktywnia si¢ zjawisko lojalnosci interakcyjnej, a wiec odpowiedni do-
bér informacji o sobie, by zapobiec glgbszemu zainteresowaniu, jak i potencjal-
nym jego skutkom (Jacyno, Szulzycka, 1999). Lojalnos¢ interakcyjna zaburza
adekwatnos¢ wgladu w faktyczne funkcjonowanie rodziny, co zagraza trafnosci
doboru form pomocy pedagogicznej i socjalnej. W ten sposob fakty zbierane
w diagnozie ulec moga nadinterpretacji, prowadzac do zastosowania zrytualizo-
wanych wzoroéw dziatania profesjonalnego.

Komunikacja ,,podejrzanych” z ,,podejrzliwymi” z perspektywy tych
pierwszych postrzegana jest, jako splot zbierania podejrzen i ich interpreta-
cji potwierdzajacej zasadno$¢ zainteresowania. Szczegdlne znacznie ma tu-

2 W przypadku Badanych, wystepujacych w spotecznej tozsamosci ,,podejrzanego”, wigzato
si¢ z reguly z wlaczeniem nadzoru kuratoréw, ktorzy w niektorych przypadkach wspotpracowali
z pedagogami szkolnymi.
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taj kontynuacja pracy z pedagogiem podejrzliwym na terenie szkoly czy
opieka podejrzliwego kuratora w Srodowisku zamieszkania. Wtasnos$cig ich
komunikacji z chiopakiem z dzielnicy w roli ucznia byt staly wzrost napiecia
w kolejnych interakcjach przebiegajacych na poziomie tozsamos$ci spoteczne;.
Interakcje te uktadaty si¢ we wzor naprzemiennych sekwencji skonstruowanych
z prob dowodzenia winy ucznia przez ,,podejrzliwych” oraz aktow obrony ze
strony uczniow — w przypadku Badanych blizszych zuchwatej wrogosci niz
obronnemu kuleniu sig¢).

Czynnikiem sprzyjajacym wzrostowi napiecia w interakcjach z przedsta-
wicielami profesji spotecznych wydaje si¢ by¢ ocena sposobu wykorzystania
oferowanej pomocy. Odrzucenie propozycji pomocy badz niewykorzystywanie
jej zgodnie z oczekiwaniami pedagoga czy kuratora ,,podejrzliwego” wydaja sie
wtornie zmienia¢ dalszy przebieg komunikacji. O sposobie wykorzystania po-
mocy przez ,,podejrzanego” i jego rodzing wydaja si¢ decydowac nastgpujace
zmienne: przebieg interakcji inicjujgcej relacje pomocowq oraz uwzglednienie
perspektywy ucznia i jego rodziny w ocenie potrzeb i doborze form pomocy.

3.2.1. Relacje z reprezentantami profesji spolecznych

Powszechno$¢ potrzeby wsparcia dzieci i ich rodzin z tzw. srodowisk trud-
nych, wigze si¢ rowniez ze spowszednieniem jezyka uzywanego w takich sytu-
acjach, jak i zagrozeniem niezapewnienia warunkéw poszanowania intymnosci
podmiotu wspieranego. O rzeczach trudnych mowi si¢ wigc nieraz przy innych
nauczycielach, czy nawet kolegach, co moze zniechgci¢ do korzystania ,,benefi-
cjenta” z zaproponowanych form pomocy. Odmoéwienie przyjecia pomocy (niein-
formowanie np. matki o mozliwos$ci uzyskania obiadow przez ucznia, o ktérych
dziecko dowiedziato si¢ w obecnosci catej klasy, kierowana dobrocig serca zbior-
ka ubran dla rodzenstwa kolegi z klasy etc.) moze rodzi¢ niech¢¢ do tych, ktorzy
pragna pomoc, a jednoczesnie nie rozpoznaja faktycznych przestanek odrzucenia
ich propozycji.

Tak jak wykorzystaniu oferty pomocy nie sprzyja uczynienie z niej faktu spo-
fecznego, tak wazna wydaje si¢ by¢ praca nad kontaktem w relacji pomocy.

Ogladamy z D film. W filmie pracodawczyni, starajaca si¢ by¢ pomocng, mowi do swojej
pracownicy: — ,,Pani to tez, styszatam, ze zycie nie piescito...”

D: — Nie lubig takich ludzi, co wyolbrzymiaja w takiej sytuacji. Chca niby pomaga¢. Za duzo
mowia. Moga przeciez pomoc inaczej. ..

Komentarz D wyraza nieche¢ do przypisywania chtopakowi z dzielnicy tozsa-
mosci potrzebujacego pomocy nie tylko przy publicznosci, ale rowniez w bardziej
intymnych warunkach. Spoteczna tozsamo$¢ niedajgcego wyklucza tozsamosci
sytuacyjne ujawniajace stabos¢ w jakiejkolwiek formie.
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Czynnikiem roznicujagcym interakcje ,,branie-dawanie” w zaskakujacym dla
mnie kierunku wydaje si¢ by¢ bliskos¢ z podmiotem pomagajgcym. Dziatanie
w badaniu, prowadzone przeze mnie, wykazato, ze anonimowo$¢ dajacego rodzi
mniejsze opory przed przyjeciem daru od chlopaka z dzielnicy.

H i D mieli i8¢ na grilla. Przyszli przed tym do mnie Wiedzialam, Zze nie ma w domu matki H
i ze nie maja nic do jedzenia do jej powrotu. Wyjetam z lodowki kietbase i mu ja datam. Powiedziat,
ze nie chee.

AG: — Nie wyglupiaj si¢. Bierz — naciskatam.

Chlopiec wzigl reklamowke i usiadt na kanapie. Dalej rozmawiali$my z D. H nie odzywat si¢
wecale. W ktorym$ momencie ze tzami w oczach wybiegl z mieszkania. Kiedy wybiegtam za nim
na podworko, zobaczytam, ze siedzi pod bramg i ma przykryta glowe rekoma. Kiedy podesztam,
uciekt. Nie odzywat si¢ okoto dwoch dni, a ja nie mogtam go spotkac. Po tych dniach przyprowa-
dzita go mama. Nie wyjasnialismy tej sytuacji, ale kiedy wyszedt, a ja zapytatam si¢ matki, co si¢
wtedy stato, ta przytoczyta mi rozmowg z synem. Chtopiec powiedziat jej, ze gdybym byta ,,obca”,
to wszystko by brat. Ale teraz, tu juz nie chce, zebym traktowata go jak biednego...

Partnerski i podmiotowy charakter dotychczasowej relacji ze mng zostat za-
chwiany aktem eksponujacym brak réwnowagi w tej relacji, co zadecydowato
0 odrzuceniu daru. Czynnikiem profilujagcym reakcj¢ nie byt, jak mi si¢ zdawato
poczatkowo kolega — $wiadek wydarzenia. Anonimowo$¢ i niski status obdarowu-
jacego — reprezentanta ,,obcych” — nie wpisuja aktu daru do taktyk degradujacych
status obdarowanego, a wrecz go podnosza, uruchamiajac interpretacje w katego-
riach dojenia frajera. Dopiero osobowa relacja ,,obcego” z chlopakiem z dzielnicy
1 jego (obcego) honorowa obecno$¢ w swiecie swoich, wydaja si¢ naktada¢ wy-
mog konstruowania sytuacji kompetentnego obdarowania, gdzie godnos¢ obdaro-
wanego zachowuje si¢ podtrzymujac obraz partnera a nie jedynie biorcy.

Niepokojacym wydaje si¢ tez oczekiwanie od podopiecznego polepszenia
relacji, przez fakt zaoferowania mu pomocy, czy wystepujacego u niektorych re-
prezentantdow profesji spotecznych oczekiwania wdzigcznosci w formie postepo-
wania zgodnego z oczekiwaniami.

Pedagog szkolny: — Cztowiek nieraz tyle serca wlozy a tu nic. Ty swoje, a on swoje — komen-
tuje przyktadem wyzszo$¢ postawy niezaangazowanej w pomocy.

Eksponowanie wysitku i rozczarowania osoby pomagajacej zagraza wyco-
faniem si¢ tego, ktory nie wypetnil oczekiwan. Zbyt wiele porazek sprzyja sa-
mowylaczaniu si¢ z kazdej relacji, w ktorej wypracowywana tozsamos¢ moze
by¢ $wiadectwem kolejnego braku, co jest cechg relacji nie tylko z uczniem, ale
i z rodzing. Rozumiejgce, nie taskawe towarzyszenie w podmiotowi w procesie
zmiany, w konwencji nie podwazajacej jego podstawowego wizerunku spotecz-
nego, z szacunkiem dla trudnosci do§wiadczanych w tym procesie przez podmiot
oraz akceptacja od-podmiotowego tempa procesu, wydaja sie by¢ wlasno$ciami
kontekstu interakcji sprzyjajacego trwaniu relacji podmiotowe;j. Jej subtelna, spo-
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legliwa i wyczekujaca forma moze by¢ sposobem otwarcia komunikacji osobowej
juz na etapie testowania. Ta, bedac dla ,,obdarowywanego” warto$cig samg w so-
bie, pozwoli dopiero ujawnié¢ cechy tozsamosci osobistej, opracowaé oczekiwania
osiggalne dla obu stron, zaktywizowa¢ podopiecznego w momencie jego gotowo-
$ci 1 wspdlnie wypracowac reguty relacji.

Przyjmowanie przez reprezentanta profesji spotecznych tozsamos$ci osoby,
ktora nie tylko moze pomoc, ale tez w jakims zakresie pomocy potrzebuje, wydaje
si¢ by¢ sprawdzonym sposobem otwarcia podopiecznego na wspotprace. Spraw-
no$¢ manualna chtopcéw wykorzystywana w matych pracach remontowych,
w zakresie ktorych ujawnialam bezradno$é, czy korzystanie z do§wiadczenia ku-
linarnego ich matek wprowadzajacych mnie w tajniki taniej i dobrej kuchni, moga
by¢ przyktadem klucza otwierajacego wieloletnia, obustronnie wspierajaca rela-
cje, ktora wprawdzie w przypadku z nielicznymi, ale trwa w momencie pisania
tej ksiazki.

3.2.2. Uwzglednianie perspektywy ,,podejrzanego” i jego rodziny
w diagnozie i doborze form pomocy

Czynnikiem zagrazajacym efektywno$ci pomocy oferowanej podejrzanemu
1 jego rodzinie wydaje si¢ by¢ niewystarczajace uwzglednianie perspektywy ,,po-
dejrzanego” w diagnozie potrzeb i doborze form pomocy.

I tak, nieuczestniczenie podmiotu w konstruowaniu planu pomocy skut-
kowac¢ moze niezrozumieniem intencji przedstawiciela profesji spotecznych i ska-
zaniem relacji pomocy na niepowodzenie, co powodowane jest odnoszeniem si¢
tych podmiotéw do odmiennego uktadu stref waznosci. Oparcie pomocy na pro-
pozycjach ,,obcych” jest szczegdlnie ryzykowne dla relacji pomocowej, jesli ma
miejsce na jej poczatku.

Innym wariantem relacji pomocowej opartej o niewystarczajace uwzglednie-
nie perspektywy ,,podejrzanego” czy/i jego rodziny jest zaproponowanie pomo-
cy, wymagajacej wlgczenia w kontekst ujawniajacy sprzecznos$¢ oczekiwan.
Przyktadem moze by¢ sytuacja, w ktorej H otrzymal od pani pedagog szkolnej
propozycje uczeszczania do §wietlicy szkolnej. Chtopiec nie chciat z propozycji
skorzystaé, co — biorac pod uwage logike racjonalnosci Swiata swoich — wyda-
wato si¢ naturalne. Przerost wieku (4 lata) ucznia czwartej klasy szkoty podsta-
wowej, przy jednoczesnym nakazie uczeszczania do §wietlicy z dzie¢mi duzo
mtodszymi, do ktérych z reguly dostosowana jest pedagogiczna oferta §wietlic,
czyni z takiej formy pomocy narz¢dzie marginalizacji. Pi¢tnastolatek, reprezen-
tant Swiata swoich, do tego pigtnastolatek z przerostem wieku spotecznego nad
biologicznym, nie bedzie zainteresowany propozycja pomocy narazajaca go na
degradacj¢ we wlasnej grupie odniesienia, co z kolei odzwierciedlone zostanie
w potwierdzeniu zasadnosci stygmatyzujacej definicji odmawiajacego. Niestety
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proces badania ujawnit wiele sytuacji wskazujacych, iz interpretacja odrzucenia
propozycji pomocowych od profesjonalistow spotecznych sprzyjata przyznaniu
podejrzanemu cechy niewspélpracujacego, co — w konteks$cie procesu ,,pro-
wadzenia $ledztwa”, sprzyjajacego ogniskowaniu percepcji i interpretacji 0sob
pomagajacych na zbieraniu ,,dowodow potwierdzajacych zarzuty” — wydaje sie
wtornie zmienia¢ kontekst komunikacji pomiedzy ,,podejrzanym” a pracownika-
mi szkoty i/czy reprezentantami profesji spolecznych.

Cyklicznos¢ takich wariantow interakcji, przy rozszerzeniu spektrum inter-
lokutorow na rodzing ,,podejrzanego”, moze sprzyja¢ wzmocnieniu zaburzenia
jednostki poprzez reakcje reprezentantéw profesji spolecznych w sytuacji roz-
patrywania przez ,.klienta” tej pomocy za nieadekwatng. Proces ten szerzej opisata
juz m.in. Patricia Crittinden (1995), a mechanizm jego dziatania obrazuje rys. 3.

~

) : nstytucje wyrazajace
Uczen podejrzany warto$ci grup
i jego rodzina uprzywilegjowanych

Odbiér rodziny Udzielenie
jako trudnej nieadekwatnej
pomocy

Pomniejszenie

oczucia sprawstwa . . .

P 714 5P . Nieche¢¢ rodziny
podmiotu i rodziny

~__

Rys. 3. Relacje pomigdzy reprezentantami profesji spolecznych a podmiotem w sytuacji nieade-
kwatnej pomocy. Wykres oparty na adaptacji schematu konsekwencji nieadekwatnej pomocy
pracownikow socjalnych w przypadkach przemocy w rodzinie w opracowaniu Patricii Crittinden
na potrzeby badania prowadzonego przez mnie.

Zrédto: na podstawie Crittinden, 1995.

Mimo ze P. Crittinden wypracowala t¢ koncepcj¢ dla zjawiska przemocy
w rodzinie, przyktad H, ukazujac interakcyjne oblicze spotecznie konstruowanej
pomocy w warunkach niewystarczajacego uwzglednienia perspektywy ,,pode;j-
rzanego” i/czy jego rodziny, rozszerzyt analogicznie zakres granic jej obowia-
zywalnosci. Diagram ten obrazuje zwiazek pomigdzy reakcja na oferte pomocy
a reakcja podmiotu oferujacego pomoc. Wspodtpraca (dziatania zgodne z oczeki-
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waniami pomagajgcego) jest interpretowana jako wskaznik checi wspolpracy
»podejrzanego” i jego rodziny. Odrzucenie, natomiast, odbierane by¢ moze,
jako wskaznik poglebiania si¢ probleméw, w ktorych upatruje si¢ pierwotnej
przyczyny zaburzenia funkcjonowania szkolnego chiopaka z dzielnicy, co wtor-
nie moze spowodowac zwigkszenie sity nacisku na rodzine, intensyfikujac jed-
nocze$nie napigcie w interakcjach z jej reprezentantami oraz dynamizujac te ich
warianty, ktore utrwalaja tozsamos¢ ,,podejrzanego”, ktorg to kategorig obejmuje
si¢ z czasem calg juz rodzing.

3.2.3. Proces zmiany tozsamosci ,,podejrzanego” w ,,winnego”

Wynik diagnozy rodziny ucznia ,,trudnego” potwierdzajacy teze, o etiolo-
gicznym zwiazku pomiedzy trudno$ciami wychowawczymi sprawianymi przez
ucznia a cechami rodziny, uruchamia caty szereg taktyk interakcyjnych, ktore
wydaja si¢ dynamizowac proces komunikacji pomigdzy nim, jego rodzing i pra-
cownikami szkoty i/czy reprezentantami profesji spotecznych, na zasadach samo-
spelniajacej si¢ przepowiedni?.

Zgodnie z nomenklatura spoleczno-psychologiczng samospeitniajace si¢
przepowiednie (self-fulfilling prophecies) ,,wystgpuja, gdy poczatkowo fatszy-
we przekonanie spoteczne prowadzi do potwierdzajacej je zmiany rzeczywisto-
$ci. Przekonaniem takim mogg by¢ oczekiwania ludzi (zazwyczaj okreslanych
mianem «obserwatorow»), ukryte teorie osobowosci, efekty spostrzegania 0osob
istereotypy dotyczace innej osoby lub grupy osob (zazwyczaj okreslane mianem
«obiektow»). Samospehiajace si¢ przepowiednie réznia si¢ czysto od poznaw-
czych efektéw oczekiwan, ktore polegaja m.in. na tym, ze ludzie interpretuja
zachowania innych tak, aby potwierdzaty ich wlasne przypuszczenia. W sa-
mospelniajacej si¢ przepowiedni natomiast poczatkowo falszywe przekonania
obserwatorow powodujg, ze obiekty obserwacji zaczynaja si¢ zachowywac
w sposob, ktory obiektywnie potwierdza te przekonania” (Jussim, za: Manstead,
2001: 532-539).

Bedac $wiadoma werbalnego raczej, niz teoretycznego znaczenia wprowa-
dzenia koncepcji samospetniajacej si¢ przepowiedni do mojej analizy, syntetyczne
spojrzenie na kariere szkolng chtopaka z dzielnicy, przyjmujacego tozsamos¢ ,,po-
dejrzanego”, wydaje si¢ potwierdza¢ zwiazek pomiedzy poczatkowo fatszywymi
przekonaniami a spotecznie konstruowang tozsamoscia ucznia.

2 Mechanizm samospehniajacej si¢ przepowiedni dla wyjasniania problematyki pedagogicz-
nej zastosowata Maria Dudzikowa rozwazajac spoteczne konsekwencje zjawisk rangowania czy
szeregowania w systemie szkolnym, na przyktadzie tworzenia klas gimnazjalnych wedtug kryteriow
spotecznych (Dudzikowa, 2001). Autorka zastosowata wigc koncepcje mechanizmu samospetnia-
jacej si¢ przepowiedni do wytlumaczenia skutkow dziatan na poziomie formalnej organizacji insty-
tucji. W niniejszej pracy mechanizm samospetniajacej si¢ przepowiedni bgdzie teoretyczna rama
odniesienia dla zjawisk bedacych skutkiem stygmatyzacji zachodzacych na poziomie spotecznej nie
formalnej organizacji, w ktorej miejsce maja zjawiska tym mechanizmem generowane.
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Interakcyjny wglad w przebieg kariery szkolnej ,,podejrzanego” pozwala na
wyabstrahowanie z kontekstu interakcyjnego pewnych czynnikéw sprzyjajacych
procesowi spolecznej przemiany ,,podejrzanego” w ,,winnego”. Wzrost kontroli
spolecznej generowanej ,,podejrzeniem”, szczegdlnie, kiedy wzmacniany byt in-
tepretacja dziatan rodziny, jako ,,niech¢tnej”, moze zwigkszac napigcie w interak-
cjach pomiedzy ,,podejrzanym” a pracownikami szkoty.

Radzenie sobie z napigciem ze strony pracownikoéw szkot przyjmowat forme
taktyk eliminacji. Sg to taktyki wlgczane w proces pracy z wyjatkowo trudnym
uczniem, ktore moga sta¢ si¢ kolejnymi dzialaniami z niezamierzonymi kon-
sekwencjami, przyspieszajgc nadanie ,,podejrzanemu” tozsamosci ,,winnego”.
Z czasem, w percepcji pracownikow, zaczynaja si¢ oni wyrdznia¢ si¢ nawet na
tle innych ,,podejrzanych”. Taktyki eliminacji zrekonstruowane w badaniu przej-
mowaly forme: ugruntowywania tozsamosci ,,winnego” przez sasiadow, przypi-
sania ,,podejrzanemu” podmiotowosci w dziataniach potwierdzajacych stygme,
obnizania znaczenia dziatan ucznia zaprzeczajacych tozsamosci ,,podejrzanego”,
wykluczania ,,podejrzanego z roli ,,ofiary” w relacjach szkolnych, ograniczania
dziatania w rolach przewidzianych dla normalnych?.

Taktyka ugruntowywania tozsamosci ,,winnego” przez sasiadow

Wzmozona uwaga dana ,,podejrzanemu” przez cialo pedagogiczne szkoty
oraz konsekwentne temu nasilenie negocjacji tozsamosci przez samego ,,podej-
rzanego”, stawaly si¢ faktem spotecznym zauwazanym przez poza-pedagogiczng
cze$¢ spotecznoscei szkolnej. Opinie o uczniu dawane rodzicowi na wywiadow-
kach w obecnosci innych rodzicoéw, proba ochrony innych przed jego demoralizu-
jacym wplywem poprzez stosowanie taktyk wykorzeniania przez dezintegracje,
przy jednoczesnym zamieszkiwaniu tego samego sgsiedztwa przez niego i osoby
poinformowane, wydawaly si¢ sprzyja¢ procesowi spotecznej zmiany tozsamo-
$ci ,podejrzanego” w ,,winnego”. Blokownie przez niektorych sgsiadow kon-
taktow wilasnego dziecka z ,,podejrzanym”, wyrazana np. jak bylo w przypadku
H, niechecig do pozyczania mu zeszytow przez kolegow z klasy, wskazuje, jak
upowszechnienie tozsamosci ,,podejrzanego” moze sprzyja¢ zdefiniowaniu go
jako ,,winnego”. Brak zalegtych notatek w zeszytach H decydowal o poglebianiu
problemow szkolnych, co wtdrnie wzmacnialo nieraz zaburzeniem jego komu-
nikacji z wybranymi nauczycielami. Konsekwencja tego, z perspektywy chtop-
ca, byt przeptyw informacji o kolejnym zlym zachowaniu, gdzie informowanym
o znaczacych wystepkach byt pedagog a dalej kurator, ktory odpowiadat za opi-
nie o postgpach H w resocjalizacji przygotowywane dla Sedziny. H tak wlasnie

2 W ich przebiegu i interpretacjach wydaja si¢ egzemplifikowa¢ taktyki wzmacniania znacze-
nia roli ucznia oparte na uktadzie stref waznosci ,,obcych” opisane w tym rozdziale na przyktadzie
interakcji z nauczycielami w & 1.2.1.
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postrzegat kontekst sytuacji szkolnych, uzasadniajgc z czasem swojg nieche¢ do
kontynuacji starania sig. Takie postrzeganie warunkoéw wiasnego dzialania wzbu-
dzato ciagty jego niepokoj o przysztosc¢ i poczucie braku sprawstwa, zwigkszajac
napigcie w interakcjach z pracownikami szkoty.

Za czynnik znaczacy kontekstu dziatania ,,podejrzanego” uzna¢ mozna row-
niez przeptyw informacji o nim pomiedzy niektorymi mieszkancami sgsiedztwa
a pracownikami szkoty i /czy reprezentantami profesji spotecznych. Uzyskanie
przez tych drugich informacji potwierdzajacych zasadno$¢ stygmatyzujacej de-
finicji, stawato si¢ przestanka do stawiania twierdzen diagnostycznych o danej
rodzinie. Przebieg procesu zbierania informacji sam w sobie moze konstruowany
by¢ w sposéb facylitujacy uzgodnienie ,,prawdy” zalozonej przez zainteresowa-
nego pracownika, na co wydaje si¢ wskazywac sytuacja opisana ponize;j.

Jestem w domu u jednej z mam. Ogladamy telewizj¢ i rozmawiamy. Do domu wchodzi rozpo-
znawana w $rodowisku Pani kurator. Niezaleznie, iz mnie zna, nie rozpoznaje mnie. Dopiero kiedy
wymownie patrzac w oczy, mowig jej ,,dzien dobry” z zadziwieniem pyta:

Kurator: — Pani? A co Pani tutaj robi?

AG: — Przysztam do mojej sgsiadki — odpowiadam.

Siada przy stole obok matki i mnie.

Kurator: — Pani B... Pani powie mi co$ o tym Pani sgsiedzie...”

B: — No, co moge powiedzie¢, rzadko go widziatam...

Kurator: — A popijal tam czasem?

B: — No, parg razy to go rano pod sklepem widziatam...

Kurator: — To popijat...?

B: — No, moze i tak... Pod sklepem rano byt.

Kurator: — A awanturowat si¢, jak do domu wracat, czy cos...?

B: — Nie styszatam. Ale on raczej po nocy wracat, i szedt spac.

W tym momencie wtragcam si¢

AG: — Ale Pani B, jest Pani pewna? Ja nigdy nie widziatam go pijanego...

B: — Ja go widzialam. — odpowiada bardzo stanowczo, odbierajagc moje pytanie, jako probe
ostabienia Jej wiarygodnosci.

Rozmowa, ustrukturyzowana pytaniami obcigzonymi hipoteza, sprzyja odpo-
wiedziom potwierdzajacymi jej trafnos$c. Teza ta wydaje si¢ by¢ bardziej zasadna,
kiedy spojrzymy na dziatanie kuratora, jak na przyktad pracy nad tozsamoscia
stygmatyka. Informatorem w wywiadzie srodowiskowym jest bowiem byta zona
alkoholika, matka podopiecznego innego kuratora, ktdra sama wspominata kontakt
z ta kurator, prowadzacg w wowczas diagnoz¢ w Jej domu, czyli w okoliczno-
sciach przypisujacych Jej, jako matce, tozsamos¢ ,,podejrzanej”. Przypisywanie
tozsamosci ,,podejrzanej” w przesztosci nie zapobiega obsadzeniu jej w roli ,,eks-
perta” od sposobu wypetniania obowigzkéw rodzicielskich przez sasiada.

» Chodzi o sasiada, ktory zostat wyrzucony przez zong, ktora po tym fakcie starata si¢ ode-
bra¢ mu prawa opiekuncze. Wczesniejsza moja rozmowa z sasiadka pokazata tego sasiada w Swietle
pozytywnym, jako ofiar¢ zony i jej nieracjonalnych oczekiwan.
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Sytuacja ta wydaje si¢ odbija¢ mys$l Goftmana, ktéry twierdzit, ze nosiciele
pietna $wiadomi zakresu swojej odmiennosci, jako mechanizm jej zaprzeczenia
stosujg wypowiedzi w roli eksperta o innych nosicielach. Ocena innych staje si¢
sposobem znormalizowania wtasnej tozsamos$ci w interakcji z normalsami (Gof-
fman, 1979). Stygmatykowi dana zostaje szansa na normalizacj¢ swojego odbioru
spolecznego, poprzez potwierdzenie odbioru otaczajacego go $wiata w katego-
riach normalséw. Taki rodzaj interakcyjnie konstruowanej ekspertyzy wydaje sie
stanowi¢ element mogacy sprzyja¢ krystalizowaniu si¢ winy rowniez w spotecz-
nie konstruowanym obrazie ,,podejrzanego”.

Przypisanie ,,podejrzanemu” podmiotowosci w dzialaniach
ugruntowujacych pietno

Mimo, ze przestankg dla postepowania nauczycieli i przedstawicieli profesji
spotecznych z ,,podejrzanym” jest hipostazowanie zaleznos$ci pomigdzy mani-
festacjami trudnosci wychowawczych a funkcjonowaniem jego rodziny, para-
doksalnie badanie pozwolito na odkrycie pewnych typow sytuacji, w ktorych
uczniom z rodzin rozpoznawanych jako trudne stawiano wigksze oczekiwania
szkolne niz innym. By¢ moze takg ceche dziatania pracownikow szkoly moze
wytlumaczy¢ neutralizacja, ujawniana w interpretacjach dzialania uczniow
»podejrzanych” przez pracownikow szkol stanowiacych przyktady przestrzeni
spotecznie niejednorodnych. Podzielane przez pracownikow szkoty przekonanie
o pracy w ,,trudnym $rodowisku” skutkuje powierzchownym zalozeniem istnienia
problemow w rodzinie u wigkszosci uczniow. Stad, w sytuacji wyjatkowego na-
tezenia trudnosci wychowawczych u okreslonego ,,podejrzanego”, przypisywanie
mu ztej woli i winy zachodzi wtasnie na drodze zalozenia podobienstwa sytuacji
rodzinnych ucznidéw szkoty. Taki kontekst odniesienia sprzyja interpretacji przy-
pisujacej niektérym — szczegolnie ,,trudnym” — uczniom intencjonalnosci i pod-
miotowej sprawczosci.

Zatem ujednolicenie oczekiwan wobec uczniow ze srodowiska ,,trudnego”
dziala na korzys¢ tych, ktorzy zaprzeczaja streotypowi, powodujac jednoczesnie
wzgledne zawyzenie oczekiwan badz wzmozenie taktyk podtrzymujacych toz-
samos$¢ spoleczng, wobec tych, ktdrzy stereotyp ten potwierdzajg. Zawyzenie
oczekiwan skutkowa¢ moze brakiem odpowiedniego poziomu indywidualizacji,
co wtornie odbije si¢ na wynikach szkolnych ucznia, relacjach z nauczycielami,
reprezentantami profesji spotecznych, ukierunkowujac ich na blisko$¢ z tymi,
ktorzy nie widza go, jako konstrukcji z ,,brakéw”— z przedstawicielami dzielnicy.

izanie znaczenia dzialan ucznia zaprzeczaj Z Sci
Obnizanie znaczenia dzialan ucznia zaprzeczajacych tozsamosc
»podejrzanego”

Byli ,,podejrzani” wspominaja szkote jako okres niepowodzen. Niepowodze-
nia te sprowadzaja si¢ do obszarow, ktore wyrazaja podstawowa celowos¢ szkoty:
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nauczanie, dziatalno$¢ spoteczna (uczenie si¢ demokracji w samorzadach etc.,
budowanie poczucia wptywu na zmiany w organizacji szkolnej), wprowadzanie
w kulture (aktywny udziat w apelach, nagradzanie) etc.

Przypisywanie uczniowi tozsamosci ,,podejrzanego” nie sprzyjato budowa-
niu wobec niego oczekiwan sukcesu w zakresie pozadydaktycznych aktywnosci
szkolnych. Sukces takiego ucznia nie byl bowiem zgodny ze zaszeregowaniem
go w procesie stygmatyzacji. Stabe wyniki w nauce dziwily wigc coraz mniej,
a zaskoczeniem stawatl si¢ raczej spektakularny wystep zaburzajacy odbiorem
w kategoriach ,,podejrzanego”, co uwidacznialo si¢ np. w moich rozmowach
z wybranymi nauczycielami H.

Rozmowy dotyczace H przebiegaly w zblizonym formacie. Informowana
bytam o kolejnych problemach wychowawczych z chlopcem i braku postgpow
w nauce. Wtedy, starajac si¢ wprowadza¢ informacje potwierdzajace symptomy
pozytywnej zmiany, wskazywatam na sytuacje wspierajace ,,moj” obraz H. Kiedy
podawatam przyktady pojedynczych dobrych ocen z réznych przedmiotow, czy
oceny bardzo dobre z plastyki, od jednego z nauczycieli ustyszatam:

— To nie sg przedmioty.

Sytuacja ta wydaje si¢ wskazywaé na poddawanie reinterpretacji znaczenia
faktow, jesli dotycza ona osoby napigtnowanej. Abstrahujac od nieuzasadnionego
formalnie spotecznego rangowania warto$ci przedmiotow nauczanych w szkole,
zauwazy¢ mozna, jak obnizanie warto$ci przedmiotu, w ramach ktérego uczen
Ltrudny” uzyskuje pozytywne oceny, obniza znaczenie dziatan wskazujacych na
jego staranie sie.

Innymi sposobami reinterpretacji przez nauczycieli informacji zaprzeczajacej
przyjetej juz definicji podmiotu jest przypisywanie zdarzeniu zaprzeczajagcemu
pietnu, jednorazowego charakteru czy tez pochwala, ktora, akcentujac kontrast
tego dokonania z dokonaniami z przesztosci, staje si¢ przypomnieniem niepowo-
dzen i potwierdzeniem napigtnowanego odbioru spotecznego.

Paradoksalnie uczen ,,podejrzany” musi wykazaé si¢ nieraz wickszym wy-
sitkiem interakcyjnym w konstruowaniu autoprezentacji weryfikujacych pozy-
tywnie jego prace wlasng nad tozsamoscig w roli ucznia, niz uczen, ktory przez
pryzmat takich wystapien jest juz spolecznie rozpoznawany.

Wykluczenie ucznia ,,podejrzanego” z roli ,,ofiary”

Tozsamos$¢ ,,podejrzanego” wydaje si¢ wykluczaé sytuacyjne definicje ucznia
»trudnego”, jako ofiary, comozna bylo zauwazy¢ w reakcjach spotecznychna,,po-
dejrzanych”, definiujacych sig, jako ofiary w scenariuszach szkolnych konfliktow.
Biorac pod uwage zaradno$¢ chlopakow z dzielnicy jak i ich poczucie bezpieczen-
stwa gwarantowane przywilejami dzielnicy, dziatajacymi réwniez w szkole, trud-
no$¢ w dostrzezeniu w nim ofiary wydaje si¢ by¢ naturalna. Wsparcie kolegow
zabezpiecza przed fizyczng porazka, a tozsamos$¢ niedajgcego sig, okrzepnieta
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rozlicznymi historiami indywidualnego bohaterstwa, chroni przed atakami innych.

Sytuacja ta jednak zmieni¢ si¢ moze diametralnie, kiedy podmiot stara si¢
pracowa¢ nad swoja tozsamoscia w roli ucznia, w sposob satysfakcjonujacy
pracownikow szkoty. Tak byto w przypadku H, ktory — majac umowe z Sedzing
— wiedzial, ze zte zachowanie w szkole moze skutkowa¢ negatywna opinig ze
szkoty, co moze wptyna¢ na odwieszenie kary. Chlopiec, majac taka Swiadomos¢,
przynajmniej na poczatku nauki w nowej szkole, informowat o sytuacjach, w kto-
rych prowokowany byt degradujagcymi komentarzami kolegéw, do reakcji, jakiej
si¢ od niego zwyczajowo spodziewano. Jeden z kolegow w nowej klasie wyjat-
kowo wytrwale testowal H, publicznie go zniewazajac. Chtopiec powiedzial mi
o tym, co spowodowato moja wizyte u pedagoga szkolnego i rozmowg definiujaca
H, jako ofiar¢. Pani pedagog zareagowata niedowierzaniem:

Pedagog: — No niech Pani nie mowi, ze H nie dalby sobie rady z takim S?

S zostat wezwany na rozmowe¢ upominajgca, ale dopiero po wytlumaczeniu
przez mnie rodowodu ,,0sobliwosci” dziatania H. Sytuacja ta sktania do postawienia
tezy o ograniczeniu ,,podejrzanym” dostepnos$ci tozsamosci ,,ofiary”, a tym samym
o niedostepnosci pewnego obszaru praw ucznia, co z czasem moze sprzyjac po-
wolywaniu kontekstow sprzyjajacych identyfikacji ich, jako ,,winnych”, wskutek
manipulowania ich obrazem, np. przez innych uczniéw w sytuacji konfliktowe;.

Ograniczanie dzialania w rolach przewidzianych dla ,,normalsow”

Z rolg ucznia wigze si¢ uczestnictwo w roznych wydarzeniach spotecznych,
ktore nie sg zwigzane z procesem dydaktycznym, jak np. dziatalno$¢ spoteczna,
kotka zainteresowan czy zwykte czynnos$ci pomocnicze nauczycielowi (np. zanie-
sienie dziennika). Sukces w tych obszarach wydawat si¢ by¢ ograniczany w przy-
padku ,,podejrzanych”. Nie byli oni reprezentantami samorzadow szkolnych czy
organizatorami okreslonych wydarzen spotecznych na terenie szkoty.

Rzeczywistos¢ szkolna jawita si¢ wiec jako kolejna, po sgsiedztwie, na kto-
rej zmiang wptyw chiopaka z dzielnicy jest ograniczony i to zarowno w zakresie
indywidualnych relacji z nauczycielami, jak i w sensie procesow demokratycznej
zmiany znaczacej z perspektywy ,,obcych”. Polem dziatania szkolnego, w kto-
rym sukces jest mozliwy, wydaje si¢ by¢ sport, jakkolwiek przypisywany ste-
reotypowo przez niektorych nauczycieli niski status przedmiotom takim jak wf.
czy przedmioty artystyczne, obniza warto$¢ dokonan w tym zakresie. Co wigcej,
chiopaka z dzielnicy czgsto nie obejmujg (w takim zakresie jak innych uczniow)
dzialania szkoly nastawione na wprowadzanie w kulture. W takich sytuacjach nie
pamigtajg oni siebie w roli chlopakow czynu®, a jedynie w roli widzow.

% Sformutowanie to zapozyczytam od samych Badanych. Na kartce z podzigkowaniami, ktora
dostatam od Badanych w dniu wernisazu ich wystawy fotograficznej, uzyli oni tego sformutowania.
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D, po latach niepowodzen w szkole podstawowej, miat mie¢ wreczone trzy
dyplomy na apelu wieniczagcym rok szkolny w gimnazjum i bardzo si¢ tego wsty-
dzit. Obawial si¢ reakcji innych — swoich, ktdrzy zobacza go w takiej roli. Kiedy
doradzatam mu str6j na t¢ okazje, chtopak bardzo bronit si¢ przed zatozeniem
garnituru.

D: — Tak glupio... Do tej pory to tylko mnie wywotywali, ze co$ odpieprzylem, a teraz mam
tak wyjs¢ 1 to jeszcze w garniturze. .. — komentuje.

»Podejrzany” lepiej czuje si¢ w roli radzacego sobie z porazka, niz z sukce-
sem, co z czasem tagczy¢ si¢ z moze z przeformulowaniem sposobu interpretacji
tych porazek. Tak, jak powyzsze przyktady wskazuja na ograniczanie dziatania
chiopakow z dzielnicy w rolach przewidzianych dla ,,normalnych”, tak zauwa-
zy¢ mozna byto rowniez sposoby ograniczania uczestnictwa spotecznego w roli
ucznia na poziomie organizacji szkolnej?’. W przypadku niektérych z Badanych
ich stan majgtkowy nie pozwalal, ich zdaniem, na wygospodarowanie srodkow fi-
nansowych na pelne uczestnictwo w proponowanych przez szkote aktywnosciach
wprowadzajacych w kulture. Organizacja wyjs¢ do kina czy teatru, czy wyjazdu
na wycieczke poza L.6dz ujawniala obszary nierownosci spotecznych wzmacnia-
nych przez szkole. Problem ten rozwigzywany byl np. poprzez zabezpieczenie
zaje¢ szkolnych wspdlnych dla tych, ktoérzy nie mogli uczestniczy¢ w omawia-
nych aktywnos$ciach, w potaczeniu z niewycigganiem konsekwencji za absencj¢
tego dnia.

Interakcje chlopakow z dzielnicy z ,,obcymi ze szkoly” byly obarczone
sprzecznoscig oczekiwan, stad dochodzito w ich przebiegu do procesu stygmatyza-
cji. Poniewaz w szkole obecna byta publiczno$¢ z dzielnicy, przestrzen zaburzo-
nej komunikacji pomigedzy tymi stronami stawata si¢ jednocze$nie przestrzenia
podtrzymywania tozsamos$ci w Swiecie swoich, stanowigc o jakosci dziatan
okazujacych wroga zuchwato$¢. Dominujace taktyki radzenia sobie ,,obcych ze
szkoty” z manifestacjami tozsamosci dzielnicowych ujawnialy ukryta celowos$c
— ulozenie dynamiki ich karier szkolnych w instytucjonalny wzorzec norma-
tywny?. Nieuwzglednianie pracy nad odczuciami ucznia a szczegdlnie pracy nad
kontaktem i tozsamoscia, prowadzita do utozenia relacji z nauczycielami w szereg

7 Na ten podobne problemy zwigzane z uczestnictwem w kulturze uwage zwracala
Warzywoda Kruszynska, co uzasadniatoby hipoteze o ponadlokalnym ich zasiggu. Por. Warzywoda-
-Kruszynska, 1998, 1999a, b, 2009 etc.

2 Mam tu na mysli sekwencje biograficzne, w ktorych jednostka nastawiona jest na realizacje
oczekiwan, celow i regut dzialania instytucji, wynikajacych np. z wieku, uczestnictwa w zyciu ro-
dzinnym, uczestnictwa we wszelkiego typu instytucjach, nie tylko formalnych, kariery zawodowe;j
(por. Prawda, 1989: 86). Oczekiwania instytucjonalne stanowia podstawowa strukture organizacji
catoksztattu poczynan jednostki w danej fazie zycia — wtedy, gdy jednostka przedktada normy insty-
tucjonalne nad inne (Rokuszewska-Pawelek, 2002: 48) (Kazmierska, 1996: 42).
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zazebiajgcych sig 1 zwigkszajacych napigcie interakcji, w ktorych taktykom pod-
trzymywania tozsamosci spotecznej stosowanym przez nauczycieli, odpowiadaty
taktyki prezentacji tozsamosci niedajgcego sig. Sekwencje ich wymiany uktada-
ly sie¢ we wzory odzwierciedlajace proces minimalizacji przestrzeni komunikacji
ucznidéw ,,podejrzanych” z ,,obcymi ze szkoty” przy jednoczesnej intensyfikacji
ich komunikacji wewnetrznej, co ukazuje rys. 4.

Pracownicy szkoly Konflikt oczekiwan _ - = Uczen trudny
Taktyki A
podtrzymujace -~ " Tozsamosé
tozsamos¢ W . B niedajacego §\
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2

Rys. 4. Proces minimalizacji przestrzeni komunikacji uczniow podejrzanych z ,,obcymi”
spoza sasiedztwa w szkole®

Zrodto: opracowanie wiasne.

Interakcje odbywaty si¢ w podejrzliwym kontekscie §wiadomosciowym, co
bylo zwigzane z procesem stygmatyzacji. Zapotrzebowanie na ,,dowody” obej-
mowato wzrost kontroli spotecznej nie tylko w szkole, ale i w jego rodzinie
czy najblizszym otoczeniu. Komplementarno$¢ informacji spotecznej o uczniu
w szkole z wynikiem diagnozy srodowiskowej, potwierdzajacej problem rodziny,
ktory w profesjonalnych teoriach jest uznany za przyczyng ,trudnosci wycho-
wawczych” wydaje si¢ by¢ czynnikiem kluczowym dla redefinicji spotecznego
odbioru ucznia z ,.trudnego” na ,,podejrzanego”, co uzasadnia zwiekszenie $rod-
kow kontroli i objecie nig rodzing ,,podejrzanego”. Konsekwentny temu wzrost

¥ Ten rysunek zostat juz wykorzystany w jednym z przygotowanych przeze mnie paragrafow
podrecznika akademickiego z pedagogiki spotecznej (Gulczynska, 2007a, w: Marynowicz-Hetka,
2007).
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napigcia w interakcjach dynamizuje je z czasem w taktyki eliminacji, co integruje
,podejrzanych” z dzielnicq jeszcze bardziej. CatoSciowa historia interakcji ,,po-
dejrzanych” z pracownikami szkét czy wspotpracujacymi z nimi reprezentantami
profesji spotecznych przyjmowala formy cyklicznych wymian interakcyjnych,
w ktorych interpretacje dziatania ucznia zmierzajace do uznania go ,,winnym”
uruchamiaty u niego i/czy jego rodziny dziatania ostabiajace argumenty i udo-
wadniajgce niewinnosc.

Mozna postawi¢ pytanie o dalsze mozliwe scenariusze rozwoju kariery szkol-
nej chlopakow z dzielnicy?

Jednym z nich jest redefinicja ucznia ,,podejrzanego” w ,,winnego”, ktory to
scenariusz obrazuje powyzsza rycina. Dochodzi do tego, kiedy ,,podejrzanemu”
udowodni si¢ np. ztamanie prawa, co skutkuje przejgciem go przez instytucje pod-
wyzszonej kontroli.

Tak nie stato si¢ w przypadku D. Ciagle udowadnianie niewinnos$ci w szkole
skutkowato wielokrotnym unikaniem kary, kiedy na nig zastugiwat i wielokrotnymi
probami zdefiniowania go, jako winnego, kiedy nie miat ze sprawg nic wspdlnego.

D: — Wie Pani jak si¢ wie jak zachowywac si¢ przy policji, to nic si¢ nie stanie. Bratem albo

,-na dziecko”, albo ,,na pewniaka” i wtedy si¢ nie thumaczylem. Bo tylko winni si¢ thumacza.

Obcowanie z wing pozwolito mu na wypracowanie i przetestowanie taktyk
obrony — na pewniaka, albo na dziecko, ktore skutecznie ostabiaty argumenty
wskazujace na wine, niezaleznie, iz sam D za winnego si¢ uwazat.

Oprocz kreowania wizerunku niewinnego, ,,podejrzani” wypracowuja so-
bie rzecznikéw zewnetrznych, czyli podmioty, ktoérych interwencja zaburza pro-
ces generowania winy w kontekscie szkoty. W przypadku D jego rzecznikami
byty: nauczycielka B — jego inny-wazny oraz jego matka, ktéra w sytuacji, kiedy
D zostat podany przez kolegdw, jako sprawca wtamania do kiosku, przeprowadzi-
ta najpierw wywiad wsrdd swoich, po czym, bedac pewng faktycznej niewinno-
$ci syna, nie zgodzila si¢ na ultimatum szkofy, zgodnie z ktorym miataby zabrac
chtopca do osrodka szkolno-wychowawczego, bez ujawniania catej sprawy. Mat-
ka poprosita o wezwanie policji i §ledztwo. Kwintesencja spotecznego tworzenia
tozsamosci ,,winnego” wydaje si¢ by¢ ponizsza Jej wypowiedz:

B: — I powiedziatam im [ktoryms$ z pracownikow szkoty — AG]. On jest tylko chuliganiok. Nie
zrobicie z niego kryminalisty.

W badaniu nie udato si¢ zréznicowac¢ proby o tych, ktérym te wing w szkole
udowodniono. Dotartam jednak do Badanych, w przypadku ktorych nie doszto do
redefinicji z ucznia ,,trudnego” w ucznia ,,podejrzanego”. Czynnikiem znaczacym
dla pomniejszenia napigcia interakcyjnego byly: diagnoza niepotwierdzajgca
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problemu w rodzinie oraz zmiana dzialania ucznia w kierunku zgodnym 7 ocze-
kiwaniami nauczycieli.

Opisang w tym paragrafie gre oporu wzbogace o drugi ze zrekonstruowanych
przez mnie w badaniu wzorow szkolnej kariery — gre pozordw.

3.3. Chilopak dzielnicy jako uczen ,nieprzeszkadzajacy”, czyli o grze
pozoréw

Tozsamos$¢ ,nieprzeszkadzajacego” wyraza drugg, ze zrekonstruowanych
w badaniu strategii radzenia sobie ze stygma przez chiopakow z dzielnicy, ktorym
w kontekscie szkoty nadano tozsamo$¢ ucznia ,,trudnego”.

Ta modelowa tozsamo$¢ spoteczna wyraza si¢ takimi tozsamos$ciami sytu-
acyjnymi, ktore pozwalajg na wzgledne godzenie w spotecznie niejednorodnej
przestrzeni szkoty jednoczesnego uczestnictwa w dwoch — symbolicznie, jak
1 osobowo — odmiennych $§wiatach — swoich 1 ,,0bcych”. , Nieprzeszkadzajacy”
to ten, ktory tak zarzadza swoimi tozsamosciami sytuacyjnymi, by w szkole pod-
trzymywac¢ rownolegle interakcje z reprezentantami obu $wiatow, zarzadzajac
swoim spotecznym wizerunkiem tak, by zagwarantowac sobie przywileje wyni-
kajace z uczestnictwa w kazdym z nich, czego dokonuja droga dwoch modelo-
wych strategii: kompromisu i kompensacji.

3.3.1. Strategie realizacji gry pozorow: kompromis i kompensacja

,Nieprzeszkadzajacych” reprezentuja uczniowie deklarujacy, tak jak ,prze-
szkadzajacy”, jakoSciowg zmiang ich obrazu spotecznego w przebiegu kariery
szkolnej. W przesztosci (wobec czasu wywiadu) wystepowali rowniez w tozsa-
mosci uczniow ,,trudnych”.

Z: — W szkole bytem zawsze, na ogot pilnym, grzecznym chlopakiem. Podstawowka, w tych
czasach zawsze raczej bylem spokojny i grzeczny, stojacy na uboczu troche, raczej przecietny. Cza-
sy liceum tez, troch¢ odwalali$my, ale nie za duzo, statem raczej po srodku, bardziej spokojnie.

AG: — A jak miate$ ta wpadke to czy miates jakie$ konsekwencje w szkole???

Z:—Nie, nie mialem, ale nie pamig¢tam za bardzo... Raczej nie chcg tego pamigtac... W szkole
bylem taka osoba, gdzie wszyscy mnie tolerowali... w liceum byly rézne grupy, np. kujonoéw, spor-
towcow itd. Do zadnej nie przynalezatem... zawsze stalem w $rodku i kolegowatem si¢ z wszyst-
kimi... i bylem taka osoba, z ktorg wszyscy mogli pogadaé, nie lubitem przynaleznosci do grupy.

AG: — Ale na dzielnicy lubite$? ($miech obojga)

Z: — Tak, tam lubitem.

Powyzsza wypowiedz ujawnia strategi¢ radzenia sobie ,,nieprzeszkadzajace-
g0” z konfliktem oczekiwan w szkole, ktora nazwalam strategia kompromisu.
Tak, jak zmianie ulegta tozsamo$¢ w roli ucznia, tak praca nad podtrzymaniem toz-
samosci spotecznej w dzielnicy byta stalym elementem ich dziatania. Negocjowanie



223

tozsamosci spotecznych adekwatnych zaréwno dla oczekiwan nauczycieli, jak i ko-
legow z dzielnicy, koncentruje si¢ na umiejetnym wywazeniu ci¢zaru jakosciowego
prezentacji tozsamosciowych zgodnych z oczekiwaniami raz to jednych, to drugich.

Nie oznacza to jednak, iz poziom identyfikacji z kazdym z tych $wiatow
jest zblizony. Pamieta¢ nalezy, iz mamy do czynienia z chiopakiem z dzielnicy,
o okreslonym uktadzie stref waznosci, ktore wyraza w dziataniu w zaleznos$ci od
kontekstu interakcyjnego. Umiejetnos¢ wywigzywania si¢ z zobowigzan wobec
obu $wiatéw, na drodze wywazania w swoim dziataniu oczekiwanego przez nich
minimum, jest strategia umozliwiajaca funkcjonowanie w obu kontekstach jed-
noczes$nie. Godzenie zaspokajania oczekiwan szkoty i dzielnicy nie oznacza wigc
odmiennosci stref waznosci ,,nieprzeszkadzajacego” od jego kolegdbw przyjmuja-
cych tozsamos¢ ,,podejrzanego”, a jedynie umiejetne zarzadzanie tozsamo$ciami
sytuacyjnymi, uwzgledniajagce wymagania odmiennych porzadkow symbolicz-
nych. Autor prezentowanej powyzej wypowiedzi w czasie wolnym nie przypomi-
nat ucznia, ktéry nie sprawia trudnosci wychowawczych.

Z: — Przestato mi sig¢ to [twardsze narkotyki — AG] podoba¢. Nie chcialem martwi¢ wigcej mamy.
Byto wiele powodow, dla ktorych przestalem ¢paé. Rzucitem przez to szkolg¢ muzyczng. Gralem na
gitarze, dostatem si¢ do niej jako jeden z pigciu kolegow, z ktérymi poszedtem, a bylem najstabszy
z muzyki... Nie mialem juz wigcej przyjemnosci. To bylo po ostatniej wpadce, mama si¢ poptakata
i zrobito mi si¢ strasznie jej zal. Pdzniej zaczeliSmy bakaé z tym ,Majkelem”, ztym diabetkiem...

Inng strategia byta strategia kompensacji, ktorej logike wydaje si¢ egzem-
plifikowa¢ wypowiedz R.

AG: — Opowiedz mi o sobie w szkole, od podstawowki zaczynajac.

R: — Pierwsza podstawowki... pamigtam bytem najlepszy. Wszystko umialem. Druga podsta-
woOwKki, trzecia, czwarta, jeszcze tez umiatem. Trzecia juz gorzej, czwarta juz gorzej. ..

AG: — Dlaczego gorzej?

R: — Bo mi si¢ nie chciato uczy¢. Jak mieliSmy co robic, to pierwsze co, to wychodzitem na
dwor. Siedzac nad zeszytem myslatem, co by tu zrobié, zeby si¢ wyrwac. Zawsze jaki$ pretekstow
szukatem do wyjscia. No i co, wychodzitem nie uczylem si¢. Dawatem sobie na tyle rade zeby zdac,
ale zeby si¢ pokusi¢ o lepsze oceny, to nie. Nie mys$latem nawet o tym. U mnie to tylko koniec potro-
cza to poprawiatem oceny na dopuszczajace, zeby zdac. Koniec roku to samo i1 wtedy nie mys$latem
0 nie wiem, o czym...

AG: — A rozrabiate$ troche¢ w szkole?

R: —No... znaczy rozrabialem?... mielismy takie swoje rozrywki od 3—6 klasy, Ze na holu to
ze$my korkiem grali, zesmy sig¢ bili na Zarty migdzy klasami po 15 osob.

AG: — A byles w szkole rozpoznawany jako tobuz.?

R: — Zawsze miatem uniesiony gtos i musiatem by¢ w centrum uwagi. Kazdy nauczyciel mnie
znal, Ze juz w sumie... bo ja wiem. Poza tym rozpoznawany nie bytem.

AG: — Co ci¢ denerwowato w szkole?

R: — Nauczycielki. Zwlaszcza nie lubilem tej od matematyki, tak jako$ glupio do mnie pod-
chodzita. Mtoda byta. Umiata pogada¢ po$miac sig, itd... ale ciagle mnie do odpowiedzi brala,
zawsze miatem tyle jedynek. Zawsze miatem problem tylko z matematyka, jak si¢ co$ odezwatem,
to zawsze co$ tam do mnie zaraz.
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Opisywane sytuacje nie obejmuja kreowania wizerunku osoby popraw-
nej w odniesieniu do wszystkich partnerow interakcji, jak w przypadku taktyk
kompromisu, ale opieraja si¢ na zamiennym stosowaniu manifestacji tozsamosci
ucznia ,,trudnego” z dziataniami kompensujacymi braki w roli ucznia w momen-
tach odbieranych jako zagrazajace.

Podejmowanie strategii kompromisowych, czy kompensacyjnych skutkowato
u ,,nieprzeszkadzajacych” wypracowaniem skutecznych wzoréw komunikacji z na-
uczycielami, w ktorych zaburzali oni proces spotecznego zdefiniowania ich, jako
»podejrzanych”. W opisach interakcji w ogole nie wystepowat pedagog szkolny
a komunikacja prowadzona z nauczycielami przebiegala na poziomie tozsamo-
$ci spotecznych — poprzez odnoszenie si¢ do rol. Nie noszac znamion osobowej,
nie byla jednoczesnie komunikacja poglgbiajaca tozsamo$¢ ucznia ,,trudnego”.

AG: — Pytajac o szkolg, np. podstawowke, to jak si¢ zachowywali nauczyciele, ktorych nie lu-
bites?

Z: — Pani od matmy byla bardzo wymagajaca, a ja z matma kiepsko. Starata si¢ wprowadzi¢
rygor.

AG: — Przyjmowate$ ten rygor, nie buntowates si¢?

Z: — Raczej tak, bylem grzecznym misiem, nie buntowatem sie.

AG: — A dlaczego jej np., nie odpowiadate$ ostro?

Z: —Nie, ja zawsze bylem grzecznym chlopczykiem, to, co myslatem, to tego raczej nigdy na
glos nie méwitem...

AG: —To, co Ci przeszkadzato? Za wysokie wymagania, czy...?

Z: — Napieprzala sygnetem po plecach, tez, ale to taka emanacja sity, bicie uczniow...

AG: — Ale, za co?

Z: — Np. za gadanie, niestuchanie itd. czasami zabolato... Jak dostatem dwojke z klasowki to
byto dobrze ($§miech obojga). W liceum tez miatem takg sytuacj¢ z matematyczka... mam chyba
jakiegos$ pecha... uraz do matematyczek.

AG: — Dlaczego myslisz, ze si¢ akurat do Ciebie doczepiala [nauczycielka jednego z przed-
miotow — AG]?

R: — Ona chciata, zebym poprawit jedynki a ja kolejne zatapywatem. Czasami mi co$ wtykata,
takie docinki... co$ w tym stylu, ze glupi jestem. Miatem ochot¢ jej co$ powiedzie¢. Gdy siadalem
w lawce, to bylem czerwony, i czutem bicie swojego serca. Zawsze od rana mialem takie nerwy...

Nauczyciele nie byli dla nich reprezentantami innych-waznych. Przytoczone
powyzej wypowiedzi dotycza, nauczycieli ocenianych negatywnie 1 wigzanych
z okreslonym przedmiotem, ktory nie byt silng strong Badanych, a represje wpro-
wadzane przez nauczycieli rOwniez interpretowane byly w kategoriach niskiej ja-
kosci ich pracy, a nie w kategoriach osobowych.

Nie oznacza to jednak, iz w karierze ,,nieprzeszkadzajgcego” nie pojawiaja
si¢ nauczyciele pozytywnie oceniani.

Z: — Jedyna mila nauczycielka, ktora mile wspominam z podstawowki, to byta pani od pol-
skiego — Pani D. Super babka. Mozna z nig bylo o wszystkim pogadac, zawsze doradzita i pomogta.
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AG: — Dobre wspomnienia... Jaki jest wedtug Ciebie dobry nauczyciel?

Z: — To taki, ktory potrafi zainteresowac¢ rozmowa, ktory potrafi zainteresowac lekcja, ktory
potrafi co$ przekaza¢ w taki sposob, zeby kazdy byt zainteresowany, nic na sife... Chyba byta taka
pani D. Chociaz czasami..

R: —Najbardziej to lubitem babke od wf. Miata fajne podejscie do nas, zawsze miata temat, na
ktory moglaby z nami pogadad, ¢wiczenia fajne. Fajny charakter miata... Umiala tez pokrzyczeé,
ale umiejetnie to robita. Miata podejscie do dzieci. Kogo w sumie jeszcze lubitem?... Chyba juz
nikogo.

Chociaz R odnosi si¢ do cech osobowosciowych nauczycielki wf., to podsta-
wa obu wypowiedzi wydaje si¢ by¢ taczenie nauczyciela z przedmiotem naucza-
nym. Wprost formutuje to Z, ktdry ceni nauczyciela za te cechy jego osobowosci,
ktore s wigzane ze zwigkszeniem skuteczno$ci nauczania. Natomiast trudno jest
zrekonstruowa¢ motywy wypowiedzi R, gdzie chtopak — pasjonat pitki noznej
(wieloletnia przynaleznos$¢ do klubu, szkota sportowa) — mogt taczy¢ osobe na-
uczyciela z sukcesami w przedmiocie przez tego nauczyciela prowadzonym.

,Nieprzeszkadzajacy” wydaja si¢ bardzo rozwaznie i taktycznie zarzadzaé
informacja o sobie w kontekstach, w ktorych dziatajg. Taktyki sktadajace si¢ na
strategie kompromisu badz kompensacji, angazowane w komunikacji z nauczy-
cielami, przy jednoczesnym podtrzymywaniu pozadanej w dzielnicy tozsamosci
spolecznej, wymagaja interakcyjnej finezji. Tym wigkszej, gdy zarzadzanie in-
formacjg obejmuje rowniez inng ceche stanowigca o statusie dyskredytowanego
— alkoholizowanie si¢ 0jcow, ktore byto cecha ,,nieprzeszkadzajacych” z moje-
go badania.

Tozsamos¢ ,,nieprzeszkadzajacego” jest wyrazem dziatania podmiotu ma-
newrujacego tak, by pogodzi¢ wypetnianie sprzecznych oczekiwan wyrazanych
w jednej przestrzeni interakcyjnej. Organizuje on tak przestrzen swojego dziata-
nia, by moéc pozosta¢ adekwatnym, stad przed wszystkim unika sytuacji weryfika-
cji jego faktycznej hierarchii waznosci.

Interakcyjne wzory, reprezentujace jedna z dwoch strategii ,,nieprzeszkadza-
jacego” — kompromisu badz kompensacji — przebiegaty w udawanym kontek-
$cie Swiadomosciowym. Kontekst otwarty wydaje si¢ by¢ jedynie tlem interakcji
z matka, na ktorej obrong i zrozumienie mozna liczy¢, niezaleznie od popetnione-
go czynu, czy niezaleznie od trudnosci sytuacji rodzinnej. Nie zmienia to jednak
kluczowego znaczenia uczestnictwa spolecznego w kontekscie dzielnicy.

Ich kariera szkolna przyjmuje format gry pozorow. Jej przebieg wydaje si¢
by¢ (w poréwnaniu z ,,podejrzanymi’’) bezkolizyjny, gdyz uczniowie wypetniaja
oczekiwania szkolne, wspinajac si¢ po szczeblach szkolnej socjalizacji. Jakkol-
wiek nadrzgdnym celem ich dziatania nie jest sukces edukacyjny i aprobata ze
strony nauczycieli, ale utrzymanie wzglednej rownowagi pomiedzy dziatania-
mi adekwatnymi do oczekiwan, to jednych, to drugich. Znaczenie uczestnictwa
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w roli ucznia jest zwigzane z figurg matki, ktorej nie chcg zawies¢, a nie ze zna-
czeniem postepOW W nauce w wymiarze terazniejszym, czy w wymiarze struktu-
ryzowania przyszto$ci. Podejmowane dziatania sg z ich perspektywy skuteczne
o ile zapewniaja obywatelstwo wsrdd swoich, jak i bezproblemowos¢ relacji
z ,,obcymi”, przy jednoczesnej pracy nad ograniczaniem $wiadomosci ich repre-
zentantow o podwojnym mandacie. Autoprezentacje ,,nieprzeszkadzajacych” sa
konstruowane tak, by unika¢ sytuacji weryfikujacych lojalnos¢, oraz osiagaé pew-
ne minimum w wypenianiu oczekiwan legitymizujgcych uczestnictwo w kazdym
z tych swiatéw. Karykaturalnie wyolbrzymione znaczenie reakcji spotecznej pu-
blicznosci — niezaleznie ktorego ze §wiatdéw — poczucie zagrozenia dekonspiracja,
sg wlasno$ciami takiej rownowagi, czynigc podmiot uzaleznionym od regulacji
zewngtrznych, czy to w sensie ich przestrzegania, czy tez pomijania. Zewngtrzna
kontrola, reprezentatywna dla roznej (nie jednej) struktury symbolicznej, staje si¢
punktem odniesienia w dziataniu. Cecha ta nie towarzyszy jedynie petnieniu roli
ucznia, na co wskazuja spektakularne prezentacje niedajgcego si¢ w kontekscie
szkoty czy dzielnicy, ktore jednak — ze wzgledu na lojalno$¢ kolegow, spraw-
ne dziatanie mam, czy ochrone¢ dobra opinia w szkole — nie byty upublicznione,
a wigc nie otworzyly calej gamy dziatan sprzyjajacych zmianie spotecznego od-
bioru w szkole w kierunku tozsamosci ,,podejrzanego”.

,Nie przeszkadza¢” staje si¢ formula organizujaca biografie chtopcow, za-
réwno w domu, gdzie manifestuje si¢ unikaniem przysparzania zmartwien matce,
jak 1 w szkole — przejawiajac si¢ taktykami unikania konfrontacji w sytuacjach
ujawniajacych sprzecznos¢ oczekiwan. By¢ moze to witasnie dziatanie nastawione
na adekwatno$¢ w kontekstach sprzecznych oczekiwan decyduje o jakosci ich ob-
razu spolecznego, zrekonstruowanego z rozméw z samymi ,,nieprzeszkadzajacy-
mi” oraz z sytuacyjnych wypowiedzi ich kolegow, a ukazujacych ich jako osoby
przecigtne, obawiajace si¢ planowac, niechetnie podejmujace ryzyko, ktorzy nie
czuja si¢ atrakcyjni dla innych i ktérzy w sytuacji zagrozenia odrzuceniem potra-
fig zareagowac nieprzewidywalnie, pragnac przede wszystkim obroni¢ tozsamos¢
gwarantujacg im okreslony status na dzielnicy.

AG: — A ten chlopak, przez ktorego dotaczytes [do grupy chuliganskiej — AG], ktoremu chcia-
le$ zaimponowac, to byl tez taki, z ktéorym si¢ wychowywale§???

Z: — Tak, nazwijmy go moze Majkel. On zawsze byt diablem. Zawsze miat co$ pod skora, co$
go pieklo, zawsze co$ odwalatl, staral si¢ tez starszym przypodobaé, a on byl pomostem pomigdzy
mng a starszymi chtopakami.

AG: — Troche¢ twoim kosztem popisywat si¢, zeby zaimponowaé tamtym?

Z: — Tak, zawsze byto pytanie: — No, co, nie zrobisz tego? Wymiekasz? Albo co$ takiego...

AG: — A jakbys$ nie zrobit?

Z: — Troch¢ by mnie odizolowali od siebie, czutbym si¢ gorzej przez to. Nie czutbym si¢
akceptowany. Teraz wiem, ze jezeli bym tego nie zrobit, to oni na pewien czas tylko by mnie od-
izolowali od siebie, odsungli, a pézniej bytoby normalnie. Wtedy si¢ batem, ze zostan¢ sam, bez

przyjaciot.



227

Faktyczna konfrontacja oczekiwan w $rodowisku pozbawionym kontroli
,,o0bcych” ujawnia pozornos¢ znaczenia perspektywy ogdlnospotecznej w orienta-
cji dziatania spotecznego poza kontekstem ich bezposredniego zasiegu.

W przypadku M i R rozdzwiek pomiedzy jakoscig funkcjonowania szkol-
nego, a dziataniem w grupie odniesienia nie ujawnial si¢ az tak jaskrawo. Swoj
dzielnicowy wizerunek nasycali oni co pewien czas eksperymentujac z alkoho-
lem, migkkimi narkotykami, ale nie kradziezami etc.

3.3.2. Czynniki znaczace dla wzmocnienia znaczenia uczestnictwa
spolecznego ,,nie — przeszkadzajacych” w §wiecie ,,obcych”

Moje towarzyszenie w zyciu Badanych przez kilka lat pokazato, w ktorym
kierunku ewoluowa¢ moze uczestnictwo spoteczne ,,nieprzeszkadzajacego”. Po-
wyzsze sytuacje dotyczyly raczej okresu zwigzanego z dziataniem w przestrzeni,
w ktorej tozsamos$¢ ,,nieprzeszkadzajacego” zostata przez nich obrana, jako sposob
radzenia sobie ze sprzecznos$cia oczekiwan w przestrzeni sprzyjajacej konfrontacji.

7 — skonczywszy studia w szkole prywatnej — majac szczesliwy zwiazek
z kochang przez niego dziewczyna, na jednej z imprez zgodzit si¢ na prosbe kole-
gdw na prowadzenie samochodu pod wpltywem alkoholu.

Z: — Raczej zadnych problemow z prawem nie miatem. ByliSmy w Aleksandrowie u kumpla,
mieliSmy w sumie co$ przypali¢. Pojechatem tam samochodem. Palenia nie skotowali$my, ale za
to wypilismy jakie$ wino piwo i wodke. Pdzniej jechaliSmy na stacj¢ samochodem, bo prosili mnie
zebym ich podrzucil, na stacje po fajki. Stacja byta oddalona o jakie§ 300 metrow, no i jechaliSmy
i policja nas dygneta.

AG: — I dostates kuratora za to?

Z: — Tak, dostatem zawiasy 3 miesigce na 2 lata. To z tego wzgledu, ze miatem wysokie stgze-
nie alkoholu we krwi — 1,3 promila. Czutem si¢ za pewnie i to mnie zgubito. Moja glupota, bo do tej
stacji byto z 300 metréw... I moglismy i$¢ i kupi¢ papierosy. Kto$ zaproponowat, zeby$my wsiedli
i pojechali. Ja, bedac pod wptywem alkoholu wsiadtem i pojechatem. Myslatem, ze w Aleksandro-
wie, tej pieprzonej miescinie, nie spotka mnie policja, jeszcze o 2 rano. Mylitem sig.

AG: — Ale jechates jako$ dziwnie?

Z: —Po prostu pech...

AG: — Laczyli te sprawe z tg poprzednig?

Z: —Nie tamta byta dawno... Nie moglem w to uwierzy¢... Pech... Przez to mi zabrali prawo
jazdy na 2 lata, bo to jest juz nie wykroczenie, tak jak bylo wczesniej, tylko teraz traktuja to jako
przestegpstwo...

Wyrok w zawieszeniu i trudno$¢ w otrzymaniu pracy zawiesity jego uczest-
nictwo wsrod ,,obcych”. Konflikt z prawem i nieposiadanie prawa jazdy utrud-
niajg znalezienie pracy zgodnej z zawodem, co wyklucza go z roli pracownika.
Majac licencjat z informatyki pracuje nielegalnie na budowie jako pracownik fi-
zyczny... Po kilku latach wyrusza ze swoja zong do Anglii. Cisza w naszej relacji
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przerywana byta informacjami o dwoch waznych momentach — zdobyciu dobrej
pracy i narodzinach coreczki. Odmienne uwarunkowania strukturalne, jak i — jak
przypuszczam — odmienno$¢ kontekstu interakcyjnego, pozbawionego swoich
i poinformowanych ,,obcych” — znaczaco wyprofilowaly przebieg biografii Z.

M i R ukonczyli szkoty $rednie. M, w rozmowie na przypadkowym spotkaniu
ze mng kilka lat po formalnym zakonczeniu badania, powiedzial, Ze jest w I klasie
liceum zawodowego. Opis wydarzen szkolnych wskazywatl na to, iz jego dotych-
czasowa tozsamos¢ ,,nieprzeszkadzajacego” zaczynata w nowej szkole zmieniaé
si¢ w tozsamos$¢ ucznia ,trudnego”. Najwicksza w klasie liczba nieusprawie-
dliwionych godzin, bycie pijanym na terenie szkoly, spowodowaty zawieszenie
w prawach ucznia. W przeszlosci, w naszej grupie miat zawsze takie samo zdanie
jak jego najlepszy kolega — R. Kiedy bylo glosowanie dotyczace jakiejkolwiek
sprawy zwigzanej z realizowanym projektem fotograficznym, R z goéry zaktadat
juz nawet, ze M bedzie glosowat tak jak on. Mama M podkreslata coraz silniej
obawy o syna. W rozmowie ze mng podzielita si¢ nimi:

— On jest dobry chlopak, ale ja si¢ o niego bardzo boj¢. On jest taki, ze jak mu si¢ powie ,,zrob
tak”, to tak zrobi... Nigdy si¢ nawet nie buntuje, nie sprzeciwia. Zupehie jak jego ojciec... Tez
kolegom nie mogt odmowic.

Nie majac juz kontaktu z M, z opowiesci kolegow wiem, jedynie, ze zmienit
kolegow (grupe odniesienia). Ich opowiesci ukazywaly M, jako aktywnie uczest-
niczacego w zyciu towarzyskim z kolegami z nowej grupy, o czym wnosili po sta-
nie, w jakim powracat do domu, wskazujagcym nie tylko na alkoholowe upojenia,
ale 1 czasami i na udziat w bojkach. Czas posredniej wiedzy o M zakonczyt fakt
podjecia przez niego pracy poza L.odzia.

R ,,nieprzeszkadzajacym” byt tylko w przebiegu edukacji w szkole lokal-
nej. W kontekscie grupy Badanych miat zawsze swoje zdanie i potrafit do niego
przekona¢ kolegdéw. Nie lubit, kiedy w projekcie nie jego zdj¢cia pojawiaty sie
w miejscach strategicznych, jak afisz czy gazeta. Wyraznie definiowat siebie jako
chiopaka z dzielnicy, jakkolwiek krytycznie wypowiadal si¢ o wielu nieaprobo-
wanych przez niego manifestacjach przynaleznosci do dzielnicy. W wywiadzie
zaprezentowat sie jako podmiot, w ktérego zyciu miejsce miat punkt zwrotny,
ktory chtopak wigzal wprost ze zmiana szkoly lokalnej na szkote sportowa:

AG: — A teraz? Jak czule$ si¢ w tej szkole, co ostatnio byles?

R: — Duzo si¢ nauczytem... duzo ludzi poznatem.

AG: — Czego si¢ nauczytes?

R: — Myslenia pozytywnego... Wiem, w ktorym momencie przystopowac. Jestem bardziej
pewny siebie.

AG: — A dlaczego dopiero teraz si¢ nauczytes, tego, tu w gimnazjum?

R: — Bo teraz jest inne towarzystwo. Tutaj to byli sami swoi, jakie$§ imprezy, czy co$. A tutaj
w gimnazjum to chodzi si¢ na dyskoteki. Trzeba mie¢ grosz w kieszeni... a ja tam z nimi nie chodzg.
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AG: — A czym sig¢ r6znig koledzy z gimnazjum od twoich kolegow?

R: — Roznig si¢ tym, ze chce im si¢ gdzie$ potazi¢, pojecha¢ w nieznane.

AG: — Lubia zaryzykowac...

R: — Lepsza gadang maja, z kazdym umieja pogada¢. No nie wiem, cigzko jest mi powiedziec.
Kazdy lubi by¢ w centrum uwagi... mozna z nimi co$ poodwalac...

AG: — A jak si¢ r6znig rodziny, z ktorych pochodza twoi koledzy?

R:—Na pewno nie ma czego$ takiego, ze cztowiek mysli, jak przezy¢ od miesigca do miesigca.
U nich jest taki spokoj, ze moga sobie pozwoli¢ na takie pierdoty. U nich nie ma czego$ takiego,
jak pieniadze. To jest normalna rzecz, ze nie ma czegos takiego, co tu na obiad ugotowac... nie ma
takich pierdot. Oni moga sobie pozwoli¢ na wypad gdzies indziej, s3 obeznani w innym $wiecie.
U nich — wyj$cie to musza mie¢ papierosy, musza mie¢ na piwo.

Koncepcja punktu zwrotnego (turning point) uzywana jest dla teoretyczne-
g0 ujecia istotnego wydarzenia definiowanego przez podmiot, jako wydarzenie
zmieniajace widzenie $wiata, stosunek do otoczenia, a jednocze$nie inspiracja
do przetwarzania wlasnej tozsamosci (Hughes: 1958)*. Podmiot staje si¢ kim$
innym. Wydarzeniom takim towarzyszy zadziwienie, rozczarowanie, niepokoj re-
fleksja i potrzeba nowej autodefinicji.

Zmiana w tozsamos$ci R byla zwigzana ze zmiang szkoty i rozszerzeniem
swojego kregu rowiesnikow o odmienng grupe odniesienia. Dostgpienie przez
chlopca szansy uczestnictwa w kulturowo odmiennej przestrzeni sprzyjata kon-
frontacji perspektyw, w ktorej dzielnica zdecydowanie bladta. Prywatna szkota
sportowa, do ktorej uczgszczat, dzigki zainteresowaniu jego talentem przez jedne-
go z pracownikow tej szkoly, nie byta niejednorodng przestrzenig wspottworzong
z kolegami z dzielnicy, jak i z ,,obcymi” ze szkoty lokalnej. Codzienna aktywno$¢
chlopca rozszerzyta swoj zakres poza obszar bramy, sasiedztwa i rodziny o obszar
codziennej aktywno$ci w innej czesci miasta. Nowi koledzy nie budowali wobec
niego oczekiwan w oparciu o dotychczasowo wypracowang tozsamo$¢ spoteczng
w $wiecie swoich, lecz kryterium okreslonych umiejetnosci, pozwalajacych im
wspotdziata¢ w przestrzeni komunikacji obudowujacej inne dziatanie podstawo-
we — gre w pitke.

W zyciu R stajg si¢ oni przestrzenia alternatywnego odniesienia, czyli taka,
w ktorej realnie uczestniczy. R, mimo niewatpliwych trudno$ci w nauce réwniez
w tej szkole, nie relacjonuje sytuacji reprezentatywnych dla podtrzymywania toz-
samosci spotecznej ucznia ,,trudnego”. Nie sprzyja temu, ani publiczno$¢ (nie
z dzielnicy), ani nauczyciele — uczacy sportowcoOw — nie ,,dzieci z trudnych $rodo-
wisk”. Do$wiadczenie odmiennego kontekstu interakcyjnego, w ktorym chlopak

30 Koncepcje punktu zwrotnego rozwinat w socjologii Everett Hughes (Hughes, 1958). Proble-
matyka znaczacej zmiany w zyciu cztowieka i jej wlaczeniem w organizacj¢ biograficzng zajmowat
si¢ rowniez Fritz Schutze, ktory dla jej okreslenia wyprowadzit jedng z kilku struktur procesowych
przebiegu zycia — przemiang, ktora jest projektem biograficznym jednostki nastawionym na zmiang
tozsamosci. Moze by¢ specjalnym typem biograficznego planu dziatania. Szerzej w: Prawda, 1989;
Schutze, 1997; Rokuszewska-Pawetek, 2002.
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ma mozliwos$¢ uzyskania satysfakcjonujacej go tozsamosci spotecznej i odpo-
wiedniego statusu, zmienia wtdrnie znaczenie dzielnicy w jego zyciu.

AG: — W zyciu kazdego czlowieka sg takie momenty przetomowe, kiedy co$ si¢ zmienia. Czy
w twoim zyciu byl taki moment, sytuacje?

R: — W sumie nie miatem takiego zdarzenia, ktére wywarloby taki wptyw na mnie. Duzy
wplyw na mnie miata szkota sportowa, do ktérej poszedlem. Zaczatem jako$ mysle¢ logicznie,
zaczatem mie¢ wlasne zdanie. Poznalem duzo osob, ktére miaty wlasne zdanie.

AG: — A osoby, ktore ci¢ w zyciu zawiodty, rozczarowaty?

R: — Nie byto takich osob. Byly takie osoby w zyciu, ktore mi mogly podpas¢ — walki strzelat
np. ukradt D telefon.

AG: — A osoby, ktdre w twoim zyciu sg wazne teraz?

R: —Koledzy i... rodzina — juz w mniejszym stopniu.

AG: — A kiedy dzielnica jest ci wyjatkowo potrzebna?

R: —Koledzy mi sg potrzebni. W domu to w sumie nie mam takiej gadany z rodzicami. Odkad
jestem u siebie w szkole to nie mam takiej potrzeby zeby by¢ tutaj. A tutaj wyjde to winka, pdjdzie-
my do parku... Nie chce mi sig.

W uzasadnianiu hierarchii waznos$ci odnosi si¢ nie do dzielnicy, ale do perso-
nalnie znaczacych relacji z kolegami z pierwotnej grupy odniesienia. Dzielnica,
jako kontekst znaczacy dla podejmowanych dziatan istnieje o tyle, o ile pozwala
podtrzymac relacje osobowe z najblizszymi kolegami. Nie jest ona jedynym i/badz
najwazniejszym punktem normatywnego odniesienia w konstruowaniu wtasnego
dziatania. Uczestnictwo w kontekscie grupy reprezentujacej logike racjonalno-
$ci $wiata swoich godzi ze spotecznymi wymaganiami symbolicznie odmiennej
przestrzeni — szkoty prywatnej. Ta rownoleglo$¢ uczestnictwa w dwoch §wiatach,
przy braku przestrzeni wspdlnego spotkania ich reprezentantow, oraz braku in-
formacji dyskredytujacych R w §wiecie ,,obcych”, pozwalaja na wypracowanie
przekladalnos$ci perspektyw, w zaleznos$ci od kontekstu dziatania. R opanowat
symboliczng warstwe kazdego ze $wiatow, dysponujac spoteczng wprawa osig-
gania satysfakcjonujacej tozsamosci spotecznej i wysokiego statusu w kazdym
z nich. Faktyczne (nie pozorne) uczestnictwo w kazdym z nich konstruuje kon-
tekst statego dos§wiadczania roznicy w obrazie siebie konstruowanym w obu tych
znaczacych przestrzeniach, co w sposob naturalny prowadzi do refleksji. War-
tos¢ dzielnicy zostaje podwazona nie na drodze intencjonalnego wlaczania taktyk
wykorzeniania z dzielnicy poprzez izolacje, ale poprzez stworzenie przestrzeni
alternatywnego odniesienia. WtasnoSciami takiej przestrzeni wydaja si¢ by¢:

— warunki progowe uczestnictwa zdefiniowane na takim poziomie i W jezy-
ku takich sprawnosci, ktore z czasem pozwalaja wlaczajacemu si¢ podmiotowi
uzyska¢ w nim poczucie sprawstwa i status petnoprawnego uczestnika, czego
wskaznikiem bedzie satysfakcjonujacy go obraz siebie oraz pozytywny wynik
statusotworczych zmagan;

— brak oczekiwan rezygnacji podmiotu z uczestnictwa w innych przestrze-
niach dlan znaczacych;
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— brak informacji dyskredytujacych podmiot badz — przy ich posiadaniu — od-
noszenie si¢ do niego przez pryzmat jakosci wypetiania oczekiwan zwigzanych
$cisle z nowym dzialaniem podstawowym we wspoltworzonej z nim przestrzeni;

— szacunek dla biograficznej organizacji indywidualnych stref waznosci
i unikanie konstruowania sytuacji wymagajacych lojalnosciowych deklaracji i ich
manifestacji;

— upatrywanie sposobow podwyzszenia wartosci tej alternatywnej przestrze-
ni w strefach waznos$ci podmiotu nie w izolowaniu go z przestrzeni ,,konkuren-
cyjnej”, ale podwyzszaniu atrakcyjnosci (nowego dziatania podstawowego), przy
podtrzymywaniu jednoczesnego uczestnictwa w §wiecie/§wiatach konkurencyj-
nych w celu budowania przez podmiot autorefleks;ji.

Punkt zwrotny w biografii R doprowadzit do rozszerzenia przestrzeni jego
spotecznego uczestnictwa o kontekst reprezentatywny dla ,,obcych”, przy jedno-
czesnym zaangazowaniu w §wiat swoich. Mozemy tutaj mowi¢ o réwnoleglym
uczestnictwie spolecznym podmiotu, w ktorym jednoczesno$¢ komunikacji pro-
wadzonej z reprezentantami roznych perspektyw poznawczych implikuje ciagtosc
pragmatycznej refleksji, konstruujac kontekst sprzyjajacy redefinicji osobistego
uktadu waznosci, przy zachowaniu cigglosci i spdjnosci tozsamosci wlasnej.

Réwnolegte uczestnictwo w obu $§wiatach, wzmacnia znaczenie uczestnictwa
w $wiecie ,,obcych”, czynigc jego struktur¢ symboliczng znaczaca w konstruowa-
niu nie tylko dziatania w przestrzeniach z nimi wspottworzonych przez podmiot,
ale i w projektowaniu swojej przysztosci. Poczucie sprawstwa w nowym kontek-
$cie pozwala mu strukturyzowac terazniejszos¢ przysztoscia, wigzang z okreslo-
nymi planami. Dziatania R w czasie objetym badaniem wydawaty si¢ wykazywac
pewne zbieznosci ze specyfika organizacji doswiadczenia opisang i wyrazona kate-
gorig biograficznego planu dzialania (Rokuszewska-Pawetek, 2002)*'. W sposob
intencjonalny wptywal na swoje zycie, nie poddajac si¢ okoliczno$ciom zewngtrz-
nym i nie schodzac z tej §ciezki. Rozszerzenie obszaréw uczestnictwa spotecznego
o odmienne przestrzeni spoteczne, nie dzialania pedagogiczne wyrazane taktyka-
mi rozciggajacymi zakres kontroli symbolicznej obcych nad dzielnicg, wydaja sie
skutkowa¢ reorientacjg w procesie uczestnictwa spolecznego — reorientacjg ,,na
obcych”,; o czym najlepiej $wiadczy¢ moze wypowiedz R.

AG: — Opowiedz mi o swoich planach na przyszto§¢?
R: — Chciatbym gdzies$ prysna¢ z Lodzi. Na studia na AWF. Chciatbym si¢ stad wyrwac, bo tu
nie ma nic do roboty.

3! Biograficzne plany dzialania odpowiadajg zasadzie perspektywistycznego planowania
przebiegu wlasnego Zycia, ktore jest kierowane realizacja okreslonych zamierzen powzigtych przez
samg jednostke. Dziatanie takie moze obejmowaé wiele dziedzin — krotko- 1 dtugoterminowych.
Niezaleznie od charakteru przedmiotu planowania jest to ten okres w zyciu czlowieka, w ktorym
,»W sposob intencjonalny czyni on co$ z wlasnym zyciem i swoja tozsamoscia” (Rokuszewska-Pa-
welek, 2002: 48; Kazmierska, 1996: 42).
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4. Podsumowanie, czyli o0 dwoch Sciezkach kariery szkolnej

Kariera szkolna chtopakow z dzielnicy wyraza si¢ w probie pogodzenia
pracy nad podtrzymaniem podstawowej dla siebie identyfikacji spotecznej — ze
swoimi — z budowaniem wizerunku w relacjach z pracownikami szkoty — ,,obcy-
mi”. Wlgczanie w role ucznia przebiega rownolegle do procesow intensyfikacji
uczestnictwa spotecznego w dzielnicy

(réwniez w szkole) i jest procesem ujawniajacym znamiona stygmatyzacji,
co znaczgco modeluje przebieg tejze kariery.

Proces zaburzonej komunikacji pomigdzy pracownikami szkoty a uczniami
»trudnymi” uktada si¢ we wzory, pozwalajace zrekonstruowac¢ dwie strategie
w ich karierach szkolnych. Pierwsza z nich, nazwana gra pozoréw, budowana
jest przez interakcje przebiegajace w udawanym kontekscie swiadomosciowym,
a druga — gra oporu — przebiega w podejrzliwym kontekscie §wiadomosciowym.

W przestrzeni interakcyjnej sktadajgcej si¢ na gre pozorow podmiot jest
skazany na ciagly wysitek kontroli swojego odbioru spotecznego w interakcjach
z reprezentantami obu ze $wiatow, gdyz stale zagrozony jest zdemaskowaniem
pozornosci identyfikacji z ,,obcymi” ze szkoly, przy faktycznej identyfikacji
z dzielnicq. Takie usytuowanie zmienia wtornie kontekst komunikacji ze swoimi.
Tak, jak w szkole ,,nieprzeszkadzajacy” unika sytuacji publicznie potwierdzaja-
cych adekwatnos$¢ w roli ucznia, tak w sagsiedztwie stara si¢ on zadba¢ w dwojna-
sOb o swoj cato$ciowy wizerunek spoteczny na dzielnicy, stad stara si¢ nasycac go
spektakularnymi prezentacjami, potwierdzajagcymi obywatelstwo, zapobiegajac
jednoczesnie konstruowaniu kontekstéw weryfikacji przez swoich.

Dalsze losy ,,nieprzeszkadzajacych” pokazaty, ze gra pozoréw wyraza si¢
w ich biografiach pewna zewnatrzsterownoscia, jako cecha ich relacji z innymi.
Zaprzeczeniem tej tezy byl przypadek R, ktory na skutek poszerzenia srodowi-
ska zycia o kontekst sukcesu spotecznego poza dzielnicq, przy rownolegtym
uczestnictwie w dzielnicy, zbudowat refleksje, a na jej podstawie biograficzny
plan dziatania.

Gre oporu charakteryzuje ciagta niezgoda chtopaka z dzielnicy na tozsamosé
narzucang mu w interakcjach z wybranymi pracownikami szkoty. Stosowane
przez nauczycieli taktyki podtrzymujace tozsamos¢ nie uwzgledniajg sprzecz-
nosci oczekiwan, z ktérg musi radzi¢ sobie w szkole chlopak z dzielnicy oraz
wyzszos$ci znaczenia przywilejow dzielnicowych nad szkolnymi w jego uktadzie
stref waznosci. Wypracowanie satysfakcjonujacych tozsamos$ci w komunikacji
,»ha pograniczu” jest utrudnione, bo kazdy odnosi si¢ do innej struktury sym-
bolicznej i jest zamkniety na zrozumienie perspektywy ,,innego”. Jakkolwiek
strategia ta przypomina dynamike historii otwartego konfliktu, w ktorym jedna
ze stron jest uprzywilejowana. Cyklicznie utwierdzany obraz ucznia w relacjach
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na poziomie tozsamos$ci spotecznej prowadzi do interpretacji poglebiajacych
definicje obarczone pigtnem, a konsekwentne im taktyki eliminacji, integruja
ucznioéw realizujacych te strategie, wtornie sprzyjajac wertykalnej i horyzontal-
nej intensyfikacji ich uczestnictwa spotecznego w swiecie swoich. Strategia ta
wydaje si¢ odwzorowywac procesy wytaczajace chlopakow z dzielnicy w kon-
tek$cie sasiedztwa.






ROZDZIAL V

ZAKONCZENIE
CZYLI O SPOLECZNO-PEDAGOGICZNEJ
PERSPEKTYWIE POSZERZANIA PRZESTRZENI
UCZESTNICTWA SPOLECZNEGO
CHEOPAKOW Z DZIELNICY







Zbieranie 1 jednoczesne opracowywanie danych doprowadzito droga induk-
cyjna do ujecia codziennosci Badanych w kategorie interakcyjno-symboliczne.
Generowana teoria, wyrazona od-empirycznie wyprowadzanymi kategoriami, ich
wlasnosciami oraz wzajemnymi ich zwigzkami, na pewnym etapie analizy zo-
gniskowata si¢ wokot kategorii procesu uczestnictwa spolecznego chlopakow
z dzielnicy, ktorej nadatam status kategorii centralnej w badaniu.

Jej syntetyczna prezentacja oraz zarys orientacji dziatania spoteczno-pedago-
gicznego, bedacy efektem proby jej przetozenia na potrzeby praktyki spoteczne;,
stanowig tre$¢ rozdziatu wienczacego niniejszg prace.

1. Teoria uczestnictwa spolecznego chlopakow 7 dzielnicy
z sgsiedztw spolecznie niejednorodnych — podsumowanie

Badanie uwienczone zostalo sformulowaniem teorii odzwierciedlajacej
proces, nie stan, bedacy efektem tego procesu. Teoretyczna rekonstrukcja ba-
danego procesu nie wyraza go w kategoriach wypelniania rdl spotecznych
(np. syna, ucznia, pracownika etc.), $wiadczacego o efektywnosci procesu so-
cjalizacji, ale w kategoriach procesow interakcyjnych. Uczestnictwo nie istnieje
wiec poza interakcja. W niej jest powotywane i w niej zanika. Zatem przestrzen
uczestnictwa spotecznego jest przestrzenig interakcji i jest zawsze ,,czyjas”, po-
zostajac w zwigzku z identyfikacja osobowg i spoteczng podmiotu. Jakkolwiek
podobienstwo kontekstu codziennego dziatania podmiotdéw i/czy wspottworzenie
przestrzeni ich spotecznego do$wiadczenia uzasadnia wnioskowanie o ponadin-
dywidualnych regutach jego przebiegu, a tym samym podejmowanie prob ich
rekonstrukeji zar6wno w dynamice, jak i zakresie uczestnictwa spotecznego pod-
miotu kolektywnego — chlopakow z dzielnicy. W codziennych interakcjach zary-
sowuja sie bowiem uwspolnione wzory dziatania w przestrzeniach interakcyjnych
o podobnych wtasno$ciach kontekstualizujacych ich dziatanie.

Przestrzen spotecznego uczestnictwa podmiotu jest subprzestrzenia konstru-
owang przez te interakcje, ktére w przebiegu cato§ciowej wymiany z interlokuto-
rami ukladajg si¢ w komunikacje, czyli histori¢ interakcji pomiedzy podmiotami
odnoszacymi si¢ do intersubiektywnie tworzonej, podtrzymywanej i rozwijanej
w ich przebiegu perspektywy poznawczej. Wypracowanie w ich interakcyjnej
historii uwspdlnionych definicji sytuacji, oraz definicji samego siebie (wzglednie
satysfakcjonujacych ich tozsamosci osobowych i spotecznych) sprzyja rozwojowi
komunikacji pomigdzy nimi, a tym samym wzajemnemu uczeniu si¢ siebie w jej
przebiegu.
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Uczestnictwo spoteczne podmiotu, rozumiane jako proces komunikacyjny,
wyraza si¢ w dwoch wzajemnie przenikajacych si¢ warstwach:

— symbolicznej — odnoszeniu si¢ w interpretacjach partnera do wspolnej,
intersubiektywnie tworzonej perspektywy poznawczej, na ktora sktadaja si¢ zna-
czenia przypisywane rzeczywistosci wyrazane w modelowych kategoriach oceny
innych i siebie;

— interakcyjnej — obejmujacej kompetentne dziatanie spoleczne w prze-
strzeniach interakcjach rozwijajacych i podtrzymujacych t¢ warstwe symbolicz-
ng. Odnoszenie si¢ przez nich w interakcji do wspdlnej ptaszczyzny symbolicznej
ujawnia si¢ wzglednym uwzorowaniem i ujednoliceniem linii dziatania. Zrodet
jego zréznicowania u partnerow interakcji poszukuje si¢ w odmienno$ci warun-
kow kontekstu interakcji (przestrzeni fizycznej, sktadu publicznosci, dotychcza-
sowo wypracowanej tozsamosci spotecznej z partnerami tej interakcji czy jej
publicznosci etc.).

Teoria wygenerowana w badaniu wydaje si¢ uzasadnia¢ stawianie pytan za-
réwno o przestrzenie uczestnictwa podmiotu indywidualnego, jak i zbiorowego.
Zatem, myslac w kategoriach wygenerowane;j teorii, mozemy mowic¢ o przestrze-
ni uczestnictwa spotecznego w indywidualnej — aktualnej badZ biograficznej
przestrzeni interakcji podmiotu, jak i o kontekstach spolecznych sprzyjaja-
cych powolywaniu przestrzeni uczestnictwa podmiotu zbiorowego — majacego
wspolne doswiadczenie spoteczne, stad symbolicznie podzielajacego okreslong
perspektywe poznawcza, ujednolicajacg ich dziatanie. Uzasadnia rowniez stawia-
nie pytan o dynamike i zakres procesu uczestnictwa spotecznego w wymia-
rze indywidualnym, jak i zbiorowym, na tle dynamiki proceséw interakcyjnych
uktadajacych sie we wzory odmienne od uczestnictwa.

Analiza interakcji Badanych, dziatajacych w réznych przestrzeniach interak-
cyjnych, pozwolila na wyabstrahowanie z kontekstow ich interakcji kryterium
kluczowego dla dynamiki i zakresu ich uczestnictwa spotecznego, a mianowicie
poziomu jednorodnosci spolecznej kontekstu interakcji.

Przestrzen spolecznie jednorodng stanowia takie interakcje, ktorych wia-
snoscig jest poznawczy consensus podmiotéw tworzacych ja w interakcjach. Pod-
mioty ptynnie dostosowujg swoje linie dziatania, gdyz ustalaja definicje sytuacji
1 swoich tozsamos$ci w interakcji, poprzez odnoszenie si¢ do pewnej intersubiek-
tywnej puli senséw 1 znaczen, wypracowanej i podtrzymywanej przez nie w prze-
biegu ich wspolnego (wspottworzonego badz podobnego) doswiadczenia.

Analogicznie, pojeciem przestrzeni spolecznie niejednorodnej obejmujg
takie przestrzenie interakcyjne, na ktore powotywane sa przez interakcje ujaw-
niajagce w swym przebiegu znaczace roéznice w perspektywach poznawczych
interlokutoréw, co nie sprzyja wypracowaniu intersubiektywnos$ci. Ptynnos¢ in-
terakcyjnych wymian jest zaburzona, a wymiany interakcyjnych sekwencji moga
ewoluowaé¢ w kierunku komunikacji badz ja blokowa¢. Poziom jednorodnosci
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spotecznej przestrzeni interakcyjnych staje si¢ cechg znaczaco kontekstualizujaca
tozsamos$¢ spoleczng i osobowg aktora, ktore to wydaja si¢ by¢ konstruowane na
biezaco, jako efekt cigglych ustosunkowan sie do ,,innego” (w znaczeniu ,,0b-
cego”) w wymiarze abstrakcyjnym (,,obcy” wystepujacych w interakcjach ze
swoimi jedynie symbolicznie, jako negatywny wzor, obrazujacy kogo$ odmienne-
go od swojego i siebie samego) oraz w wymiarze sytuacyjnym, jako interlokutor
interakcji w kontekscie typu mieszanego (np. Badanych z policjg czy nauczyciela-
mi pracujgcymi nad zmiang ich tozsamosci) albo jako element kontekstualizujacy
kontakty jednorodne w przestrzeni spotecznie niejednorodnej (np. publicznosé
interakcji ze swoimi w kontekscie szkoty).

Przestrzen uczestnictwa spotecznego moich Badanych okazata si¢ by¢ w du-
7ej mierze ograniczona do przestrzeni spotecznie jednorodnej — dzielnicy.

W komunikacji ze swoimi prezentowali si¢ oni w tozsamos$ciach sytuacyjnych
ktorejs z modelowych tozsamosci spotecznych, wprawnie rozpoznawanych przez
uczestnikow tego $wiata. Przyoblekajac stosowne tozsamosci sytuacyjne w in-
terakcjach ze swoimi, podmioty dziatajace staraty si¢ konsekwentnie budowac
swoj obraz spoleczny, co znajdowalo antycypowane przez nich odzwierciedlenie
w sposobach odnoszenia si¢ do nich oraz w ich udziale w dystrybucji spoteczne-
go prestizu. Podmioty braty wiec udziat w grze prowadzonej na wspdlnych, wy-
negocjowanych regutach, wypracowujac spoteczng tozsamos¢, ale i przejmujac
zestaw kategorii dla oceny innych i samego siebie. Partnerzy takich interakcji nie
stanowili dla siebie indywidualnosci, a obiekt odniesienia do uwarstwiajacych
typifikacji.

Taka interakcyjna dynamika charakteryzowata przestrzen interakcji Bada-
nych z kolegami z grupy podworkowej, swoimi z sasiedztwa (ale spoza grupy
aktualnego odniesienia), jak i w interakcjach ze swoimi, napotykanymi w biogra-
ficznie kolejno udostgpnianych im, przestrzeniach interakcji poza sgsiedztwem
(np. szkota, swietlice srodowiskowe, dom dziecka, praca, instytucje resocjaliza-
cyjne etc.). Uczestnictwo w dzielnicy okazato si¢ by¢ znaczace dla jakosci dziata-
nia podmiotu w tych przestrzeniach.

Komunikacja tak prowadzona dawata poczucie zakorzenienia, sprawstwa
oraz prawa obywatelskie 1 szereg przywilejow w granicach $wiata nig podtrzymy-
wanego. Badani wydawali si¢ je tym bardziej ceni¢, im bardziej niepewne wyda-
waly si¢ im reguly dziatania w innych przestrzeniach interakcyjnych, ktore mieli
sposobno$¢ wspottworzy¢ w przestrzeni biograficznej. O kluczowym znaczeniu
dzielnicy w przestrzeni interakcji Badanych wydaje si¢ decydowac nie tylko pier-
wotnos$¢ i naturalno$¢ wrastania w nig, spoteczna organizacja jej przestrzeni edu-
kacyjnej, transterytorialnos¢ czy stale poglgbiane odczucie siebie, jako ,,innego”
W znaczeniu ,,gorszego” a budowane w ciggtym do$wiadczaniu rdznicy i niemocy
w interakcjach z biograficznie nastgpujacymi po sobie spotkaniami z ,,obcymi”,
ale przede wszystkim obecnos$¢ partneréw rozpoznajacych w podmiocie osobe.
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Konteksty interakcji pomiedzy swoimi sprzyjaty bowiem rozwojowi komunika-
cji na poziomie spolecznym w komunikacje na poziomie osobowym.

Relacje pomigdzy wybranymi kolegami z grupy podwoérkowej czy z wybrany-
mi innymi — waznymi (swoimi) obrazowaty dynamike uczestnictwa dokonujace-
g0 si¢ w oparciu o cechy osobowe partnerow nie tozsamosciowaq i statusotworcza
gre. Warunkiem prowadzenia takich interakcji byta zmiana kontekstu, pozbawia-
jaca go publicznosci, oczekujgcej autoprezentacji na poziomie tozsamosci spo-
tecznej. Komunikacja na poziomie osobowym jest bowiem relacjg nie pomiedzy
reprezentantami danej wspolnoty symbolicznej, ale relacja pomigdzy osobami,
ktore ujawnialy sobie wzajemnie wiedz¢ intymng, nieudostepniang na pozio-
mie komunikacji spotecznej. W przypadku Badanych byta przestrzenia wymia-
ny doswiadczen zyciowych, jakkolwiek nie stanowita przestrzeni wzajemnego
rozwoju poprzez wymian¢ odmiennych tresci symbolicznych, ze wzgledu na
odnoszenie si¢ do perspektywy poznawczej dzielnicy. Moze by¢ raczej traktowa-
na jako przestrzen refleksji budowanej w oparciu o wspdlne doswiadczenie, a nie
o doswiadczenie roznicy — warunku znaczacego dla zyciowych przewarto$ciowan
1 przeformutowan definic;ji siebie.

Szans¢ na przemiang wydaje si¢ natomiast oferowa¢ komunikacja osobo-
wa z innymi — waznymi — ,,obcymi”. Rodowod takiej przestrzeni uczestnictwa
obejmuje, podobnie, jak w przypadku komunikacji z innym — waznym, ale swoim,
zmiang odnoszenia si¢ partneréw interakcji do siebie z poziomu tozsamosci spo-
tecznej na poziom tozsamosci osobowej. Zmiana ta wymaga jednak szczegolnych
warunkow kontekstu, gdyz partnerzy reprezentujg przeciez inne perspektywy
poznawcze. Interlokutorzy poczatkowo intuicyjnie poruszajg si¢ w kategoriach
perspektywy partnera, by z czasem trwajacej wymiany, wzglednie ja opanowac.
Intersubiektywno$¢ — warunek sine quo non tworzenia swoistej trzeciej przestrze-
ni interakcyjnej — obok tych wspottworzonych ze swoimi i z ,,obcymi” — wyraza
si¢ wprawdzie we wzajemnym rozumieniu si¢ partneréw, dzigki wypracowaniu
uwrazliwiajacej przektadalnosci perspektyw, ale jest ,,intersubiektywnoscia po-
mimo”. Uwzglgdnia bowiem rozne roztozenie tych perspektyw w indywidual-
nych uktadach stref waznos$ci partnerow. Szczegdtowa analiza interakcji moich
Badanych w sasiedztwie czy w szkole uzasadnia teze o ubostwie komunikacji
tego typu w cato$ciowej przestrzeni ich interakcji'

Drzielnica czy interakcje z innymi-waznymi ze $wiata ,,obcych” zakreslity
przestrzen uczestnictwa spotecznego Badanych. Dynamika interakcji, tworzacych
te subprzestrzenie ich uczestnictwa spotecznego, odbiegata od interakcyjnych
scenariuszy wspoltworzacych przestrzenie spotecznie niejednorodne, w ktorych

' W taki wzor komunikacji mozna bytby wpisa¢ komunikacje z mna, sgsiadem — opieckunem
podworkowego ottarza czy nielicznymi nauczycielami skategoryzowanymi w badaniu, jako pra-
cownicy szkoty pracujacy nad zmiang tozsamosci chltopaka z dzielnicy.
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relacje pomigdzy partnerami adekwatnie wyrazajg pojecia bedace antonimami
uczestnictwa, a mianowicie spoteczna nieobecno$¢ badz wylaczanie spoteczne.

Spoleczna nieobecnos$¢ ujawnia si¢ w takich wymianach tworzacych prze-
strzen spotecznie niejednorodna, ktorych partnerzy, odnoszac si¢ do roéznych
perspektyw poznawczych, wchodzg ze sobg w interakcje ze wzgledu na niemoz-
no$¢ uniknigcia siebie nawzajem oraz antycypacje (przynajmniej przez jednego
z interlokutorow) negatywnych konsekwencji w ich zarzuceniu. Sa to interak-
cje oparte na wspolnie ustalonej konwencji i majg w pewnym sensie charakter
grzeczno$ciowy. Wiasno$cig takich wymian jest cykliczno$¢ i powierzchowno$¢
ocen partnera, przy jednoczesnym zdystansowaniu i zapobieganiu rozwojowi ta-
kiej relacji, w kierunku komunikacji. Wzajemne wymiany nie prowadza w za-
sadzie do znaczacej zmiany w wiedzy o partnerze. Nie poruszaja tez systemem
kategoryzacji ,,innych” podmiotu konstruowanym w przebiegu jego biografii.
Sa one biograficznie nieznaczace z perspektywy dzialajacych podmiotow, gdyz
ani nie prowadza do komunikacji, ani nie moga shuzy¢, jako rekwizyt znaczacy
w procesie budowania ich tozsamosci w innych — znaczacych juz — konstelacjach
interakcyjnych.

Pojeciem tym obejmuje¢ takie subprzestrzenie interakcji podmiotu z innymi,
ktore nie rozwijaty si¢ w przebiegu ich wzajemnej historii interakcyjnej w ko-
munikacje. Upraszczajac, ludzie moga zy¢ obok siebie, ale wciaz zy¢ w zupelnie
innych §wiatach, czego przyktadem empirycznym byly grzecznosciowe wymiany
interakcyjne z wybranymi sasiadami. Przymus stycznosci wynikajacy ze wspol-
nego miejsca zamieszkania czy charakteru pracy sprzyjal konstruowaniu calych
sekwencyjnie odtwarzanych interakcyjnych wymian, ktére nie prowadzity do
wzajemnego poznania i uwrazliwiajacego uwspolnienia doswiadczenia ani na-
wet do konfliktu, stanowigcego wskaznik czego$ wspdlnego, mogacego stano-
wi¢ poczatek procesu otwierania si¢ partneréw na siebie nawzajem. Stanowity
przestrzen interakcji gwarantujacych ,,obcym” bezpieczny dystans, bezbolesng
madros$¢, opartg na pewno$ci napietnowanej klasyfikacji ,,innego” oraz trwatosc¢
dobr znaczacych (samochodu, okien etc.) Byty to interakcje, w ktorych nie doszto
do wzajemnego udostepnienia perspektyw poznawczych interlokutorow, ktorzy,
mimo ze zyja obok, sa dla siebie wzajemnie nieobecni.

Przestrzeni wylaczania spolecznego podmiotu poszukiwa¢ mozna w takich
subprzestrzeniach interakcyjnych, ktore sa powotywane przez interlokutorow od-
noszacych si¢ do odmiennych perspektyw poznawczych, a ujawnianych w inte-
rakcjach prowadzonych o wspolnie znaczacy dlan przedmiot, przy jednoczesnej
odmienno$ci znaczenia mu przez nich przypisywanego. Cecha kontekstualizujaca
przestrzen interakcji wykluczajacych Badanych byta spoleczna niejednorodnos¢
ich kontekstu. Przyktadem subprzestrzeni interakcji, w przebiegu ktérych docho-
dzi do wylaczania spolecznego, sg interakcje sasiedzkie Badanych, ktore uktadaty
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si¢ we wzory stygmatyzacji odsrodkowej i dosrodkowej oraz interakcje szkolne
z ,,obcymi spoza sasiedztwa”.

Wytaczanie spoleczne podmiotu indywidualnego czy zbiorowego polega na
pomniejszaniu jego wplywu na wynegocjowanie definicji sytuacji uwzgledniajgcej
Jjego oczekiwania. Jakosc tego wptywu zalezy od dystansu pomiedzy perspektywami
poznawczymi dzialajgcych podmiotow, jak 1 poziomu wladzy formalnej i/czy
symbolicznej ujawnianej w danej przestrzeni spotecznej. I tak, relacje pomigdzy
chiopakami z dzielnicy a ,,obcymi” — czepiajgcymi sig, czy nauczycielami pra-
cujacymi nad zmiang tozsamosci spotecznej, przebiegajace nie tylko w oparciu
o rozbiezne perspektywy poznawcze, ale w sytuacji uprzywilejowania jednej ze
stron, nie prowadzity do wypracowania intersubiektywnosci w komunikacji opar-
tej o przedmiot wzajemnie dla nich wazny. Stad, przyjmowaly one posta¢ historii
cyklicznych interakcyjnych wymian, w ktorych reprezentanci ,,uprzywilejowa-
nej mniejszosci” — majac po swojej stronie wtadze formalng i symboliczna, oraz
uzasadnienie dla swoich dziatan w postaci teorii pigtna — zamykali si¢ na komu-
nikacje z reprezentantami ,,nieuprzywilejowanej wiekszosci”. Poniewaz repre-
zentanci ,,obcych” odnosza si¢ w dziataniu do struktury symbolicznej zgodnej
z kultura dominujaca, ich argumentacje oraz sposoby ich prezentacji w konflik-
tach z reprezentantami $wiata dzielnicy, przemawiajg silniej do reprezentantow
instytucji publicznych podtrzymujacych status quo.

Przestrzen interakcji wykluczajacych spotecznie charakteryzuje si¢ sprzecz-
noscig oczekiwan, kontekstualizujacg dynamike przebiegu interakcyjnych wymian
podmiotéw w kierunku procesu stygmatyzacji, a w koncu — wraz ze wzrostem
napiecia interakcyjnego — w kierunku wycofania si¢ partnera/6w odnoszacego/
ych si¢ do perspektywy mniejszosciowej. Mechanizmem dynamizujacym ten pro-
ces jest reakcja spoteczna na ich ,,innos¢”, z czasem doprowadzajaca do samo-
wylgczania si¢ podmiotow nieuprzywilejowanych, jako sposobu obrony wlasnej
tozsamosci. Brak otwarcia na perspektywe chlopcow w negocjacjach z sgsiadem
— bytym policjantem, policjantami stuzb prewencyjnych czy przechodniami — nie
tylko zamykal mozliwo$¢ kontynuacji zaburzonej komunikacji, ale doprowadzat
do zarzucenia negocjacji przez stron¢ nieuprzywilejowana, zagrozong odwetem sit
formalnego porzadku spotecznego reprezentujacego perspektywe blizsza stronie
uprzywilejowanej. Wylaczanie spoteczne podmiotu jest wigc procesem wymiany
pomiedzy wylaczajacymi reakcjami obywateli $wiata ,,obcych” a samowylacza-
jacymi reakcjami przedstawicieli §wiata swoich, ktdrzy — paradoksalnie — w ten
wlasnie sposdb chronig integralno$¢ swojej tozsamosci i podmiotowos¢.

Przestrzen spolecznego wykluczania obejmowata swym zakresem przestrze-
nie zaburzonej komunikacji, w ktérej podmioty wprawdzie udostepniaja sobie
w interakcjach elementy wlasnych perspektyw, jakkolwiek nie towarzyszy temu
ani pozyskanie przez partnera nieuprzywilejowanego spolecznych kompetencji
czy atrybutéw statusotworczych wysoko ocenianych w kategoriach perspekty-
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wy partnerow uprzywilejowanych, ani otwarto$¢ na negocjacje, uwzgledniajace
perspektywe nieuprzywilejowang w historii ich wzajemnych interakcji. Nawet
wzgledne opanowanie perspektywy ,,obcych” nie daje szansy na kompetentne
uczestnictwo w §wiecie swoich, jesli jest on Swiatem wtornym w indywidualnej
hierarchii waznosci, a zakres odmiennosci struktur symbolicznych, nie pozwala
na uczestnictwo rownolegle, sytuujagc podmiot stale w kontekstach sprzecznych
oczekiwan.

Powyzsze, syntetyczne ujecie teorii uczestnictwa spotecznego oddaje logi-
ke tego procesu w kategoriach najbardziej ogoélnych, do ktorych doprowadzity
nastepujace po sobie etapy konceptualizacji, opartej o przestanki wybranej przez
mnie metody badawczej. Teoria ta moze zakre$la¢ pewien, mysle alternatywny,
sposob rozumienia mtodziezy z opisywanego, jak i innych miejsc zamieszkania,
noszacych cechy zrekonstruowane i wyrazone w badaniu kategoriami i kryteriami
teoretycznymi.

Biorac pod uwage spoteczng odpowiedzialnos¢, jako ceche kluczowa badan
spoteczno-pedagogicznych, rownolegle do procesu generowania teorii uczest-
nictwa spotecznego, konstruowatam refleksje zakreslona pytaniem o orientacje
dziatania spoteczno-pedagogicznego, ktora w teorii wygenerowanej w badaniu
znajdowalaby swoja legitymizacje.

2. Zarys orientacji dzialania spoleczno-pedagogicznego w polu
przeciwdzialania wylaczaniu spolecznemu mlodziezy
z sasiedztw spolecznie niejednorodnych

Przeglad spoteczno-pedagogicznych prac badawczych, ktorych zaintereso-
wania sg zbiorowosci terytorialne (sgsiedztwa, lokalne spotecznosci, osiedla etc.)
pozwala méwié¢ o pewnej ,.typowosci” wiedzy, bedacej ich efektem?. Zrodet po-
dobienstwa wtasnosci procesow badawczych, zar6wno w zakresie definiowania
przedmiotu eksploracji, jak i elementéw procedury badawczej, mozna upatrywac
w odwotywaniu si¢ badaczy do kluczowej kategorii pojeciowej — Srodowiska,
ktore w tradycyjnym rozumieniu oznacza zespot warunkow, czynnikow czy oko-
licznosci natury przyrodniczo-spoteczno-kulturowej, w ktérych oddzialywaniu na
podmioty poszukuje si¢ determinantdéw ich biosocjokulturalnej kondycji.

2 Szersze uzasadnieni dla tej tezy prezentowalam w rozdziale I, &2.

3 Mam $wiadomo$¢ prowadzenia w srodowisku pedagogow spotecznych dyskursu wokot ro-
zumienia $rodowiska, w ktorym podejmowane sg proby rekonceptualizacji tej podstawowej spo-
teczno-pedagogicznej kategorii, a ktorego gtownym dynamizmem wydaja si¢ by¢ pytania powstate
na skutek zastosowan teorii reprezentujacych paradygmat intepretatywny w badaniach i refleksji
nad typowymi mi problemami spoleczno-pedagogicznymi. Patrz np. (Kargulowa, 1998; Urbaniak-
-Zajac, 2004; Marynowicz-Hetka, 2007; Piekarski, 2007 etc.). Trudno jednak odnalez¢ w praktyce
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Badania, niezaleznie od poziomu ich prekonceptualizacji i standaryzacji, przyj-
mujg formute Srodowiskowych diagnoz, ktérych efektem jest raport rozbieznosci
pomigdzy faktyczng wartoscig wybranych komponentéw $rodowiska a ich obra-
zem modelowym, by zdefiniowac¢ obszar spotecznych zagrozen oraz potencjatow,
mogacych poruszy¢ srodowiskiem ku zmianie ,,w imi¢ idealu” wprowadzane;j si-
fami spotecznymi.

W konteks$cie takiej tradycji badan spolecznosci terytorialnych przeprowa-
dzone przez mnie badanie wydaje si¢ by¢ nietypowym. Jego niespecyficznos¢,
przy jednoczesnym zatozeniu spoteczno-pedagogicznej identyfikacji badacza, ro-
dzi watpliwosci 1 pytania.

Jak zdefiniowac¢ obszar spoleczno-pedagogicznych zagrozen i konsekwentnej
mu oczekiwanej zmiany w rzeczywisto$ci objetej badaniem? Jakie przestanki dla
orientacji dziatania spotecznego wynikajg z udokumentowanego w tej publikacji
obrazu empirycznego? Obrazu skonstruowanego w pewnym miejscu zamieszka-
nia, a prezentujacego jednak nie efekt weryfikacji wzoru i wzorca spolecznosci
terytorialnej, ale teori¢ rekonstruujgcg rzeczywistos¢ z perspektywy jej dziataja-
cych podmiotow, ktéra ujawnia wewnetrzne reguty dziatania nieuswiadomione
nawet przez same dzialajace podmioty? Odpowiedz na te pytania jest ktopotliwa,
bo ramy rzeczywisto$ci udostgpnionej zaangazowanemu badaczowi, nie przystaja
do znaczeniowych granic, zakreslanych spoteczno-pedagogicznymi kategoriami
diagnostycznymi.

Oba te pytania sprowadzaja si¢ de facto do pytania gldéwnego, ktdre sproble-
matyzowalo zakonczenie niniejszej pracy — pytania o to, co pedagog spoteczny
moze zrobi¢ z ta w pewien sposob ,,trudna/niewygodng wiedza”?

Trudno$¢ wyraza si¢ zarowno w podejmowanych probach inkorporowania jej
w sie¢ konceptualizacji ttumaczacych spoteczno-pedagogiczne aspekty zycia spo-
tecznosci terytorialnych, jak i jako$ci zrekonstruowanego obrazu rzeczywistosci
— obrazu demaskujacego interakcyjny wymiar naduzy¢ systemowych, organizacji
1 0sob dziatajacych niejako na strazy tegoz ,,ideatu”.

Swoje prace koncepcyjne, inspirowane tymi ,.efektami ubocznymi” jako-
sciowego wgladu w typowe przedmioty spoteczno-pedagogicznych eksploracji,
rozpoczetam od namystu nad orientacja dzialania pedagoga spolecznego* lo-
gicznie i aksjologicznie konsekwentng teorii uczestnictwa spotecznego chfopa-

badan tej subdyscypliny pedagogicznej diagnozy miejsc zamieszkania, czy innych zbiorowosci te-
rytorialnych, prowadzone z zastosowaniem podej$¢ teoretycznych tego paradygmatu, uwzglgdnia-
jace jego specyfike zaré6wno na poziomie konceptualizacji badania, jak i przestanek dla orientacji
dziatania zen wyprowadzanych.

4 Pojeciem tym zastepuje w swojej pracy pojecie orientacji dziatania spotecznego Ewy Mary-
nowicz Hetki, zakladajac tozsame znaczenie obu termindw. Por. Marynowicz-Hetka, 2007). Zabieg
ten jest kolejna konsekwencja rozbieznosci pomiedzy rozumieniem dziatania spotecznego w inte-
rakcjonizmie symbolicznym a podstawowym znaczeniem przypisywanym temu terminowi przez
pedagogdw spotecznych, o czym szerzej napisatam w rozdziale I, & 3.1 tej pracy.
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kow z dzielnicy. Probg zakres$lenia spoleczno-pedagogicznej orientacji dziatania
rozpoczetam od postawienia pytania o symboliczno-interakcyjnie definiowane
zagrozenia procesu uczestnictwa spotecznego chifopakow z dzielnicy. Trwajacy
ponad trzy lata proces mojego towarzyszenia w zyciu bohateréw badania pozwolit
mi na zrekonstruowanie interakcyjnych mechanizméw budujacych przestrzenie
ich spotecznego wylgczania i spotecznej nieobecnosci, ktore powotywane byty
w interakcjach zard6wno w sasiedztwie, jak 1 w instytucjach (szkoty, instytucje
wychowania rownoleglego, policja etc.).

Szczegotowa analiza ich dynamiki pozwala na podjecie proby konceptualiza-
cji zagrozen uczestnictwa spotecznego, ktora — w przeciwienstwie do klasycznych
koncepcji etiologii zagrozen uczestnictwa spotecznego opartych na zatozeniu
,Wwyuczenia si¢ ztego” — orientowataby dziatanie pedagoga spotecznego na od-
podmiotowo rekonstruowane przestrzenie spolecznego niewyuczenia, a wigc
przestrzenie spolecznej nicobecnosci badz spotecznego wylaczania podmiotu/ow,
stanowigce pierwotne kategorie diagnostyczne w analizie przestrzeni interakcyj-
nej podmiotu/ow.

Za niepokojace opisy diagnostyczne uznac nalezatoby takie, ktore zarysowu-
ja tendencje minimalizowania si¢ i ujednolicania przestrzeni uczestnictwa spo-
tecznego podmiotu, wraz z procesem poszerzenia si¢ jego catoSciowej przestrzeni
interakcyjnej. Zwyczajowo bowiem w przebiegu biografii ludzkich zauwaza si¢
stopniowa dywersyfikacje od-podmiotowo rekonstruowanej przestrzeni inte-
rakcyjnej, co jest efektem spotecznej koniecznos$ci, jak i wlasnych poszukiwan.
Granice wewnatrz tej przestrzeni, jak i jej granice z przestrzeniag spolecznej nie-
obecnosci czy spotecznego wylaczania krystalizuja si¢ wszedzie tam, gdzie zmie-
nia si¢ kontekst odniesien symbolicznych i konsekwentnie — dzialanie podmiotu.
Analiza przestrzeni interakcji chlopakow z dzielnicy pozwala twierdzi¢ o stopnio-
wym ograniczaniu przestrzeni uczestnictwa spotecznego do przestrzeni spotecz-
nie jednorodnych (odzwierciedlajacych logike racjonalnosci dzielnicy badz jej
zblizong) w catosciowej przestrzeni ich interakcji, pomimo jej stopniowego roz-
budowywania o przestrzenie spolecznie niejednorodne, a wspottworzone przez
dziatajacy podmiot w przebiegu jego zycia.

Zatem o zagrozeniu uczestnictwa spolecznego podmiotow mozna wnioskowac
na podstawie analizy wlasno$ci kontekstu interakcji t¢ przestrzen budujacych.

Prowadzone badanie pozwolito na zrekonstruowanie pewnych elementow
kontekstu dziatania podmiotow (czastkowych ocen diagnostycznych?), ktorych
specyfika znaczaco réznicowata przestrzenie uczestnictwa, spotecznej nieobec-
nos$ci czy wylaczania spotecznego podmiotu. Stanowity je:

— w wymiarze materialnym (otoczenie materialne ograniczajace wpltyw
podmiotow na jego zmiang, brak administracyjnie wydzielonych miejsc dla po-
szczegolnych kategorii wiekowych mieszkancow)

— w wymiarze interakcyjno-symbolicznym (odmienno$¢ znaczenia oto-
czenia materialnego dla dziatajacych tam podmiotow; odmiennos¢ perspektyw
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poznawczych podmiotow wspottworzacych dang przestrzen interakcyjng; formal-
ne decyzje podejmowane bez negocjacji z przedstawicielami innych grup miesz-
kancow, niz cztonkowie wspolnoty; dynamika interakcyjnych wymian pomiedzy
mieszkancami i niemieszkancami (swoimi i ,,0bcymi”) przypisujacymi odmienne
znaczenie otoczeniu materialnemu, a szczego6lnie sposoby manifestowania si¢
wladzy w interakcjach pomiedzy przedstawicielami grup zréznicowanych tymi
kryteriami; znaczenie reakcji spolecznej przedstawicieli grup nieuprzywilejowa-
nych na manifestacje wtadzy dla ich wewnetrznego spolecznego pozycjonowa-
nia; dobrowolno$¢ dzialania podmiotow w wybranej przestrzeni interakcyjne;j;
od-podmiotowo definiowana dostepnos$¢ grup alternatywnego odniesienia w co-
dziennym dziataniu swoich) etc.

Przestrzeni zagrozonego uczestnictwa spolecznego podmiotu upatrywala-
bym w tych przestrzeniach interakcji, ktorych konteksty wspottworzone sa przez
partneréw o rozbieznych perspektywach poznawczych i jednocze$nie zamknie-
tych na otwarcie komunikacji badz prowadzacych komunikacj¢ zaburzona
uprzywilejowaniem jednej ze stron.

Im silniej ujawnia si¢ sprzeczno$¢ oczekiwan stawianych dziatajagcemu pod-
miotowi, im wigksze jest symboliczne zroéznicowanie publicznos$ci interakcji,
oraz im silniejsze sg taktyki pracy nad tozsamoscia spoteczna podmiotu ze strony
uprzywilejowanego partnera, tym bardziej zagrozone wydaje si¢ by¢ proces spo-
tecznego uczestnictwa podmiotu nieuprzywilejowanego w tej przestrzeni.

Analogicznie, jakos¢ dynamiki procesu wilaczania si¢ podmiotu w nowe
przestrzenie spotecznie niejednorodne mozna antycypowac na podstawie naste-
pujacych wlasnosci kontekstu interakcji t¢ przestrzen tworzacych:

— reakcja spoleczna na ,,innego”;

— dobrowolnos¢ uczestnictwa;

— poziom wyuczenia perspektywy dominujacej w nowej przestrzeni interak-
cyjnej podmiotu oraz jej miejsce w jego uktadzie stref waznosci;

— uprzednie uczestnictwo podmiotu w podobnych przestrzeniach interakcyjnych

— w przypadku przymusu — jako$¢ taktyk pracy nad tozsamoscia spoteczna
podmiotu oraz czas rozpoczecia ich stosowania;

— znaczenie przypisywane tej przestrzeni przez jego innych znaczacych;

— zagrozenie sytuacjami ujawniajacymi publicznie sprzeczno$¢ oczekiwan
stawianych podmiotowi i wymagajacymi opowiedzenia sig;

— od-podmiotowa ocena szans na satysfakcjonujaca pozycje w procesie dys-
trybucji spotecznego prestizu w komunikacji z partnerami ,,obcymi” w tej prze-
strzeni,

— mozliwo$¢ nawigzania w tym konteksécie komunikacji osobowej — otwar-
to$¢ obcych na role innego-waznego.

Nieprzychylna reakcja spoteczna na innego w nowej przestrzeni interakcji
chiopaka z dzielnicy, przymus uczestniczenia w nim, czas ochronny (pozwala-
jacy na wypracowanie strategii radzenia sobie ze sprzeczno$cig oczekiwan nie
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prowadzacych do procesu stygmatyzacji), zagrozenie sytuacjami weryfikujacymi
tozsamos¢ podmiotu w tej przestrzeni, jak 1 przewaga relacji na poziomie tozsa-
mosci spotecznej nad relacjami osobowymi, wydaja si¢ reprezentowac elementy
kontekstu interakcji wspottworzacych modelowa przestrzen zagrozonego uczest-
nictwa spotecznego.

Bedac swiadoma uwrazliwiajacego, nie rozstrzygajacego, charakteru zdefi-
niowanych kryteridw ocen uszczegotawiajacych diagnoze przestrzeni zagrozone-
go uczestnictwa spotecznego w catoksztatcie przestrzeni interakcyjnej podmiotu/
ow, diagnoza nimi konceptualizowana ukierunkowywana bytaby pytaniem o sto-
pien zréznicowania przestrzeni uczestnictwa spolecznego podmiotu/6w?
Konsekwentnie, kategorig najogolniej wyrazajaca tozsamos¢ i celowosc orien-
tacji dzialania spoteczno-pedagogicznego bytaby hybrydyzacja przestrzeni
uczestnictwa spolecznego’.

Stwarzanie warunkdéw do powotywania przestrzeni spolecznej wymiany
1 wypracowywania przektadalnosci perspektyw, pozwalajacych na otwarcie ko-
munikacji, a tym samym na negocjacje a nie zamykanie si¢ w okowach wlasnych
wersji rzeczywistosci, zakreslatyby specyfike roli pedagoga spotecznego. W kon-
cepcji tej roli zacieralyby si¢ granice pomiedzy podmiotem a przedmiotem, ,,win-
nym” a ofiara, ,.beneficjentem” czego$, a obywatelem niezaleznym/radzagcym
sobie w Zyciu, na rzecz operowania poj¢ciem spolecznej przestrzeni, tworzonej
w interakcjach pomigdzy podmiotami.

Orientacja dzialania spoteczno-pedagogicznego odzwierciedlajaca teori¢
uczestnictwa spotecznego, bytaby praca nad komunikacja pomi¢dzy pomiotami
reprezentujagcymi odmienne definicje rzeczywistosci. Opieralaby si¢ na:

— powolywaniu nowych przestrzeni interakcyjnych sprzyjajacych ucze-
niu si¢ siebie nawzajem, wypracowywaniu przektadalnosci perspektyw oraz
umiejetnosci negocjacji pomigdzy podmiotami reprezentujacymi odmienne, nie
rzadko znoszace si¢ wersje rzeczywistosci;

— udroznianiu komunikacji zburzonej uprzywilejowaniem jednej z wer-
sji rzeczywistosci, szczegdlnie, kiedy uprzywilejowana jest wersja dominujaca
w danym spoleczenstwie.

Odwotujac si¢ do sgsiedztwa spotecznie niejednorodnego, zmierzataby do
zbudowania kontekstow interakcyjnych sprzyjajacych udroznieniu ich komuni-
kacji budowanej w oparciu o przedmioty dla nich znaczace (np. sasiedztwo) oraz
powolaniu przestrzeni komunikacyjnej wokot nowych przedmiotow, w ktorej

5 Zakreslana orientacja dziatania spoteczno-pedagogicznego wydaje si¢ wpisywacé w koncep-
cje edukacji ,,nawotujace do osadzenia edukacyjnego doswiadczenia podmiotu w przestrzeni rozni-
cy, ktoéra dostarcza mu mozliwosci pokonywania granic pomigdzy odmiennymi obszarami kultury”
(Mgczkowska, 2006: 48) . Przyjecie takiego zalozenia wymagatoby odniesienia si¢ w dalszej kon-
ceptualizacji tej orientacji do pogladow L. Witkowskiego (2001) i T. Szkudlarka (1999), a dotycza-
cych kulturowej hybrydyzacji przestrzeni edukacji.
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partnerzy ujawnig nowe tozsamosci spoteczne, a takze zmianie (w granicach kaz-
dej z perspektyw) w kategoriach oceny ,,obcego”.

Biorac pod uwage fakt, iz interakcje swoich z ,,obcymi” (z sasiedztwa jak
i spoza niego), sa w przypadku wiekszosci z nich, jedyna przestrzenia biograficzne-
go spotkania z ,,innym”, jakkolwiek nie przestrzenig konstruktywnej komunikacji,
prowadzacej do wypracowania intersubiektywnosci, a jedynie historia cyklicznych
interakcyjnych staré¢, skutkujacych ufortyfikowaniem si¢ ich partneréow w swoich
racjach 1 — sprzyjajacych ich podtrzymaniu — powierzchownych definicjach ,,inne-
g0”, hybrydyzacji przestrzeni uczestnictwa spotecznego podmiotow sprzyjatoby
powolywanie przestrzeni interakcji laczacych dwa Swiaty.

Poniewaz logika spotecznego interakcyjno-symbolicznie rozumianego wy-
laczania opiera si¢ na mechanizmie stygmatyzacji reprezentantow perspektywy
mniejszosciowej, a pietno jest cechg nadang w komunikacji opartej na powierz-
chownej wiedzy o ,,innym”, kluczowg sprawa wydaje si¢ by¢ konstruowanie
okoliczno$ci sprzyjajacych powolaniu przestrzeni komunikacyjnych umozli-
wiajacych zwyczajnie lepsze wzajemne poznanie sig, sprzyjajace obustronnemu
rozpoznaniu logiki racjonalnosci ,,innego” oraz wypracowaniu ,,przektadalnosci
perspektyw” (przyjmujac zatozenie, iz pierwsze jest warunkiem sine quo non
drugiego).

Tak zarysowana orientacja dziatania spoleczno-pedagogicznego obsadza pe-
dagoga spotecznego w roli podmiotu $wiadomego zrdéznicowania wersji rzeczy-
wistosci, ktory pol swojego dziatania poszukuje w przestrzeniach ich stycznosci,
a szczegolnie w przestrzeniach wspottworzonych przez podmioty reprezentujace
perspektywy odbiegajace od perspektywy dominujace;.

Nie jest tym, ktory wie lepiej, ale tym, ktory watpi, uczy si¢ i stara si¢ zrozu-
miec¢, by wspottworzy¢ z podmiotami nowe przestrzenie komunikacji — platfor-
my potencjalnej obopdlnej zmiany — badz udrozniaé¢ komunikacje zaburzona.

Ograniczenie konceptualizacji orientacji dziatania spoteczno-pedagogiczne-
go jedynie do jej celow, przedmiotu diagnozy czy roli pedagoga spotecznego,
moze by¢ sposobem pobudzania wyobrazni podmiotéw zainteresowanych rozwo-
jem spoteczno-pedagogicznej pracy nad komunikacjg w réoznych przestrzeniach
interakcyjnych, odzwierciedlajacych dynamike interakcyjng opisang w badaniu,
a nie tylko w sgsiedztwach spotecznie niejednorodnych. Jakkolwiek opracowy-
wanie koncepcji praktyki prowadzacej do spolecznej zmiany na mocy przestanek
teorii substancjalnej domaga si¢ specyficznosci, a wigc propozycji skierowanych
do mlodziezy ze starych, spolecznie niejednorodnych sasiedztw.

Wprowadzenie ,,obcych” do sgsiedztwa, budujacych z mieszkancami komu-
nikacj¢ nie w kanonie kontrolno-dystrybutywnego modelu pracy srodowiskowej,
ale komunikacje z uwzglednieniem potrzeby hybrydyzacji przestrzeni uczestnic-
twa spotecznego grup nieuprzywilejowanych stanowi jedng z mozliwosci wyraze-
nia zarysowywanej tutaj orientacji dziatania spoteczno-pedagogicznego. Praca na
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rzecz komunikacji sprzyjajacej, uczestnictwu rownoleglemu, zaréwno pedagoga,
jak 1 mieszkancow — reprezentantow dzielnicy — wydaje si¢ najogélniej zakreslac
pole, jak i formy dzialania pedagoga spolecznego. Obopolna zmiana, dokonywa-
na w przestrzeni komunikacji — odzwierciedlataby si¢ w przemianach tozsamosci
podmiotow, ktorzy doswiadczajac ,,innego” w codziennych interakcjach, uczg si¢
jego perspektywy, buduja pomost wzajemnego zaufania, a dalej — okoliczno$ci
stuzace pozyskaniu honorowego obywatelstwa w $wiecie ,,obcego”, jak i towa-
rzyszeniu spolecznemu w procesie zmian osigganych ,,sitami spotecznymi” ujaw-
nianymi w najblizszym otoczeniu®.

Praca spoteczno-pedagogiczna, uwzgledniajagca dynamike przestrzeni spo-
lecznie niejednorodnych, oparta bytaby na wlaczeniu pedagoga spotecznego do
kontekstu interakcji te przestrzen budujacych, tj. do sasiedzkich interakcji ujaw-
niajacych uprzywilejowanie mniejszosci, jak i szkot, instytucji wychowania row-
noleglego czy instytucji resocjalizacyjnych.

Praca w obszarze zaburzonej komunikacji w sasiedztwie, czy wyzej wymie-
nionych instytucjach bytaby ukierunkowana na utatwianie wzajemnej adaptacji
i zmierzalaby, tak jak w przypadku projektu fotograficznego zrealizowanego
wspolnie z Badanymi, do uwrazliwienia, budowania okolicznos$ci sprzyjajacych
biograficznym zderzeniom i przektadalnosci perspektyw, jak i nauczaniu nego-
cjacji. Termin ,,pomostowanie” wydaje si¢ najpelniej oddawaé wyrazang przeze
mnie intencjg.

W przypadku relacji dlugotrwale zaburzonej procesami stygmatyzacji praca
nad komunikacja wymagalaby jednak wprowadzenia dziatan reprezentatywnych
dla spotecznego rzecznictwa. Rzecznictwo (advocacy) polega na reprezentowa-
niu interesow klientow przed posiadajagcymi wtadzg jednostkami czy strukturami
spotecznymi (Payne, 1997). Podkreslajac potrzebe instytucjonalnej niezawistosci
rzecznikow, mam tu na uwadze nie rzecznikow praw ucznia etc., ale rzecznikow
rodzin, czy grup podworkowych — podmiotoéw uczestniczacych réwnolegle i re-
prezentujacych prawa perspektywy mniejszosci, a i podwazajacych pewnos¢ ocen
formutowanych w kategoriach perspektywy uprzywilejowane;.

Dziatanie takie podwazatoby oczywistos¢ interpretacji ,,innego” w katego-
riach dominujacej perspektywy w poszukiwaniu przyczyn zaburzen funkcjono-
wania spolecznego (w jednostce, jej rodzinie czy najblizszym otoczeniu), ktore
doprowadza do stygmatyzacji, nie modyfikujac interakcyjnych warunkoéw ten
proces uruchamiajacych.

¢ Mam tu na mys$li nie prac¢ zmierzajaca do zmiany zgodnej z normatywnymi oczekiwa-
niami pedagoga, ktory przekonuje do swoich racji nieSwiadomy podmiot grupowy, ale raczej pra-
c¢ metoda organizacji spotecznosci lokalnej kierowana przestankami ,,community action”, czyli
oddolnym, wspdlnym z mieszkancami, definiowaniem zakreséw pozadanych zmian o charakte-
rze emancypacyjnym , a dalej podejmowaniem dziatan je urzeczywistniajacych z zaangazowa-
niem sit spotecznych sgsiedztwa. Szerzej w: Dominelli, 1990. Por. Kaminski, 1972; De Robertis,
Pascal, 1997.
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Wieloaspektowa, promocyjna, nie adaptacyjna praca w srodowisku otwar-
tym, przeciwstawiana instytucjonalizacji, wydaje si¢ by¢ tym kierunkiem w pracy
z mtodziezg z dzielnicy, ktory sprzyja zapobieganiu niekorzystnym aberracjom
procesu ich spotecznego uczestnictwa, w ktorym podmiotowosc¢, nie ,,wykorze-
nienie” i podporzadkowanie wydaja si¢ gwarantowaé obopdlnie satysfakcjonu;ja-
ca rOwnowage.

3. Podsumowanie czyli o perspektywach rozwoju

Wracajac do zaproponowanej we wprowadzeniu do tej ksigzki alegorii po-
droézy, w momencie jej rozpoczecia jedynym, co tak naprawde zaplanowatam,
bylo zaskoczenie. Zrezygnowatam z wyboru opcji gwarantujacej mniejszg badz
wigkszg przewidywalno$é, wypracowang i czgsto niezwykle zachecajaco opisang
przez uprzednich podroznikéw. Naturalng potrzeba odmienionego odkrywcy jest
uwaznienie 1 uwiarygodnienie jego prawdy, co sprowadza si¢ do poszukiwania
odniesien dla jej spotecznego odzwierciedlenia.

Badacz konstruujacy teori¢ w badaniu interpretatywnie zorientowanym, be-
dac juz na zaawansowanym etapie jej rozwoju, w sposob naturalny odczuwa po-
trzebe postawienia pytania, o miejsce jego perspektywy w dostepnych nurtach
mys$lenia reprezentowanej przez niego dyscypliny. Nie jest to jedynie kwestia
uwiarygodnienia, czy tym bardziej — weryfikacji, ale kwestig jego tozsamosci.
Poszukiwania prowadzace do odczucia intelektualnej bliskosci badz dystansu sg
forma pracy nad nig i to nie tylko w wymiarze ,.tu i teraz”, ale i w projektowaniu
siebie w przyszlosci.

W szerszej perspektywie identyfikacyjnej zaprezentowana teoria, jak i orien-
tacja dzialania spoteczno-pedagogicznego zarysowana w jej terminach, wydaja
si¢ wpisywa¢ w pedagogike spoteczng pojmowang jako dyscyplina ,,zachowujaca
identyczno$¢ [...] poprzez fakt statego stawiania pytan o warunki uczestnictwa
podmiotu w rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, wcigz ponawianych w celu
okreslenia mozliwos$ci ich zmiany” (Piekarski, 2007: 39), ktora zaktada ,,komu-
nikacyjny charakter wszystkich zjawisk wychowawczych” (Piekarski, 2007: 41).

Ogolne zalozenie o komunikacyjnej naturze zjawisk wychowawczych wyma-
gatoby jednak uszczegdtowienia innymi stanowiskami, ktore wydaja si¢ ramowac
konceptualizowana orientacj¢ dziatania spoteczno-pedagogicznego, aspirujaca do
logicznej i1 aksjologicznej spdjnosci z od-empirycznie generowang teorig.

Pierwsze z nich zasadza si¢ na zalozeniu kluczowego znaczenia tozsamo-
$ci dla zrozumienia spolecznych uwarunkowan procesow edukacyjnych, a w tym
szczegOlnie zrozumienia jej zwigzkow z ,,miejscem” (Mendel, 2006; Meczkow-
ska, 2006), czy szerzej — przestrzenia geograficzno-kulturowg (Szkudlarek, red.,
1995; Melosik, 1998).



251

Drugie — idea spotecznego tworzenia rzeczywistosci (Berger, Luckmann,
1983) — pozwala natomiast, wytyczy¢ $ciezki interpretacji zwiazku pomigdzy zja-
wiskami komunikacyjnymi a dos§wiadczeniem spotecznego nieuprzywilejowania,
czego interakcyjne manifestacje uchwycone zostaly badaniem’.

Powyzsze stanowiska wydaja si¢ osadza¢ moje badanie oraz zarysowang orien-
tacj¢ dziatania spoleczno-pedagogicznego w szerszej perspektywie teoretycznej.
W ich przestankach, jak i powrotach do wygenerowanej teorii uczestnictwa spo-
fecznego, poszukiwata bede inspiracji do rozwoju i uszczegdétowiania zarysowanej
w tej pracy upelnomocniajacej orientacji dzialania spoleczno-pedagogicznego,
ktora w pracy nad komunikacjg upatruje szansy na poszerzenie uczestnictwa spo-
tecznego, czyli pedagogiki sprzyjajacej wzbogacaniu siebie o ,,innego”. Pedagogiki,
mieszczacej si¢ wsrod tych ,.trudniejszych”, bo wymagajacych pracy ze spoleczen-
stwem, w tym z jego ,,wickszoScia”, ktdrej szlachetna odrebnos$¢ zasadza si¢ na
wykluczeniu siebie z kategorii ,,winnych”.

W takim rozumieniu podmiotu refleksji i pracy pedagogicznej uwydatnia-
ja si¢ wspodlne watki zaproponowanej orientacji dziatania pedagoga spolecznego
i pedagogiki krytycznej (Szkudlarek, Sliwerski, 1991, 1993; Melosik, 1995; Sli-
werski, 2003; Szkudlarek, 2003, w Kwiecinski, Sliwerski, 2003) etc., pedagogi-
ki emancypacyjnej (Czerpaniak-Walczak, 2006) czy radykalnej pracy socjalnej
(Bailey, Brake, 1975; Galper, 1980; Payne, 1991; Fook, 1993; Dominelli, 1997)
etc. Zrekonstruowane procesy komunikacyjne uzna¢ przeciez mozna za egzem-
plifikacje socjalizacji strukturalnie ograniczajgcej uczestnictwo spoteczne, czyli
przygotowujacej do odtwarzania okreslonej struktury spoteczne;.

Niezaleznie, iz odczucie tego pokrewienstwa u§wiadomitam sobie w efek-
cie badania, nie na etapie jego prekonceptualizacji, bogactwo tych teoretycznych
podjes¢ oraz ich narzedzi odwaznych analiz moze stanowi¢ Zrodlto inspiracji i od-
wotan w dalszej pracy doprecyzowujacej zakreslong tutaj orientacje¢ dziatania
spoteczno-pedagogicznego, jak i przyszte analizy empiryczne.

Przeprowadzone przeze mnie badanie, jak i proces refleksji nad nim, nadajac
jego przedktadanej Czytelnikowi dokumentacji ksztatt odmienny od zrodlowego
opracowania (mojej pracy doktorskiej), dato mi tylez samo odpowiedzi, co pytan,
wyznaczajac $ciezki dalszych poszukiwan. Podjecie proby badan uczestnicza-
cych, gdzie uczestnictwo oznacza nie tylko obecnos$¢ fizyczna, ale i perspektywe
poznawcza, sprzyja zaangazowaniu badacza i rozpoczgciu dziatania metoda prob

7 Berger i Luckmann twierdza, ze dominujace w spoteczenstwie sposoby definiowania rzeczy-
wistosci pozostaja w zgodzie z interesem sprawowania spotecznej kontroli, tozsamosci podmiotow,
jako wytwarzane w obszarze dominujacej wersji rzeczywistosci pozostaja — na mocy dostarczonych
mu identyfikacji — podlegte wobec spotecznych form kontroli (Berger, Luckamnn, 1983; Meczkow-
ska, 2006) Analogicznie, alternatywne wersje identyfikacji podmiotow, a tym samym alternatywne
wersje rzeczywistosci, moga by¢ marginalizowane i poddawane strategiom sprzyjajacym ,,stuszne;j”
zmianie.
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i bledow w trakcie przebiegu badania®. Wielowymiarowo$¢ jego roli w §wiecie
Badanych, przy jednoczesnym niskim poczuciu pewnosci i pewnym osamotnie-
niu, sprzyja nie tylko kontynuacji jego rownoleglego uczestnictwa spotecznego,
wyrazanego ciggtymi powrotami do Badanych z intencja uwaznienia wygene-
rowanych twierdzen, ale i stalej refleksji nad badaniem. Wyabstrahowanie jej
glownych watkéw wydaje si¢ by¢ wazne nie tylko w wymiarze indywidualnej
biografii naukowej badacza, ktoéry w narracji z samym sobg i w dyskusji z innymi
projektuje przysztos¢ w refleksyjnym zwigzku z przesztoscia, ale przede wszyst-
kim dla u§wiadomienia tematoéw, zagadnien czy dyskursow, w ramach ktoérych
podobne badania znajdowalyby zastosowanie.

Biorac od uwage specyfike metodologii przyjetej w badaniu, rozwéj teorii
wygenerowanej w badaniu mozna uzna¢ za pierwszg i kluczowa pokuse po-
znawczg osob prowadzacych badania w zblizonej formule.

Zdaniem tworcéw metody teorii ugruntowanej ,,0soba, ktora stosuje ja, sta-
je si¢ w efekcie wytworeg teorii i w tym przypadku teoria jest jasno widziana
jako proces, ciagle rozwijajaca si¢ calo$¢ (Glaser, Strauss, 2009 [1967]: 189).
O prawdziwosci tej mysli przekonywujaco §wiadczy czas potrzebny mi na uzna-
nie swojej pracy za dojrzata do opublikowania. Od czasu formalnego zakoncze-
nia moich badan do napisania tej ksigzki min¢to kilka lat. Byt to okres, ktory
nazwatabym ,tworczym biograficznym zawieszeniem”, gdzie stan zawieszenia
definiuje w kontekscie pewnej typowosci kariery moralnej w roli pracownika nau-
kowo-dydaktycznego, ktdrej naturalnym elementem jest biograficzne zespolenie
obrony pracy doktorskiej ze staraniami o publikacje¢ jej rezultatu.

W moim przekonaniu, w momencie formalnego zakonczenia badania i ztoze-
nia pracy doktorskiej, rekonstrukcja obrazu §wiata Badanych byta niekompletna.
W przekonaniu tym umacniatam si¢ dzigki trwato$ci mojego usytuowania w $wie-
cie Badanych. Wspoélne z Badanymi miejsce zamieszkania oraz nawigzanie gteb-
szych relacji, naturalnie obsadzaly mnie w roli badacza, a raczej nie pozwolity
mi z tg rolg si¢ rozsta¢ jeszcze przez kilka lat. Empiryczny dostep do nowych
wydarzen z zycia sasiedztwa czy informacje o wydarzeniach z zycia gtownych
bohaterow mojego badania demaskowaty pewne obszary ich doswiadczenia nie
poddajace si¢ antycypacji i kontroli w kategoriach wygenerowanej teorii, co skta-
niato mnie do dalszych analiz. Czynnikiem kluczowym dla istotnych modyfi-
kacji wygenerowanej teorii byta minimalizacja mojego zaangazowania w zycie
Badanych, sprzyjajaca stopniowemu dystansowaniu si¢, co wtornie inspirowa-
o rekonceptualizacje, doprowadzajac w efekcie do powaznych przeformulowan
w probie wyrazenia §wiata Badanych w jezyku teoretycznym. Takie ,,biograficzne
zawieszenie” zarysowuje wachlarz trudnos$ci, jak 1 kontrowersji, wynikajacych
z taczenia pracy badawczej ze spoteczno-pedagogicznym zaangazowaniem bada-
cza w przebiegu prowadzonej eksploracji.

8 Problem ten opisany zostal przez M. Kostrzynska (2010).
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Z drugiej jednak strony kierunki podejmowanej przeze mnie w tym okresie
pracy koncepcyjnej uzna¢ mozna wtadnie za plaszczyzny rozwoju teorii powsta-
tej w badaniu spolecznie zaangazowanym prowadzonym metoda genero-
wania teorii ugruntowanej (MTU). W szerszym, aspekcie mozna je uznaé za
elementy rekonstrukcji ptaszczyzn pracy badacza nad wiarygodnoscia badania
— jednego z licznych kierunkéw rozwoju badacza ,,czerpiacego” ze zroédta swo-
ich specyficznych (wigzanych z postawa badacza i przyjeta metoda badania)
dos$wiadczen badawczych’.

Prowadzona refleksja pozwala rowniez wyjs¢ poza pracg w obszarze teorii
uczestnictwa spotecznego, czy poza obszar pierwotnego zainteresowania spotecz-
no-wychowawcza rola miejsca zamieszkania. Rozwoj badacza spoteczno-peda-
gogicznego w przebiegu badania uczestniczacego popetnionego z perspektywy
interakcyjno — symbolicznej pozwala poglebiac refleksje na temat kwestii wpi-
sujacych sie we wspotczesne dyskursy spoteczno-pedagogiczne, a w tym kwe-
stii statusu wiedzy, specyfiki/tozsamosci metodologii spoleczno-pedagogicznej,
a szczegoblnie jej diagnostyki, w obliczu zastosowania na jej gruncie teorii i badan
paradygmatu intepretatywnego'?, a przede wszystkim kwestii roli pedagogiki spo-
tecznej we wspotczesnym $wiecie.

Obejmowaé moze réowniez kwestie¢ zastosowania podejs¢ interakcyjnych
(czy szerzej intepretatywnych) dla analiz spoleczno-pedagogicznych oraz prac
nad modelowym ujeciem procedury badania interakcyjnego prowadzonego przez
badacza zaangazowanego, ktorego zaangazowanie nie wpisuje si¢ ani w trady-
cyjny model badania w dziataniu, gdzie przedmiotem badania jest proces zmiany
spotecznej (stabilizujacej badz emancypujacej), ani w modelowe ujecie krytycz-
nego badania w dziataniu (prowadzonego w celu uczynienia ,,ich gltosu” styszal-
nym)'.. Jego (badania) specyfike stanowi bowiem tozsamos$ciowa przemiana
badacza zachodzaca w przestrzeni komunikacji z Badanymi, oraz jego (badacza)
spoteczno-pedagogiczna niezgoda na rzeczywistos¢ zastang, ktorej nie moze si¢

° Szerzej o wiarygodnosci teorii ugruntowanej w danych empirycznych w (Glaser, Strauss,
2005 [1967]: 178-184). Obranie takiej $ciezki rozwoju implikowatoby poszukiwania nowych grup
poréwnawczych, by z czasem dazy¢ do zarysu teorii formalnej, czyli tej znajdujacej swoje zasto-
sowanie poza polem badania (np. w innych sasiedztwach spotecznie niejednorodnych czy w sa-
siedztwach spolecznie jednorodnych, np. tych stanowiacych wspolnote tworzong w codziennych
interakcjach przez aktorow spotecznych odnoszacych si¢ do perspektywy swoich) etc.

1 Rozmowy prowadzone pomigdzy mna a dr Granosikiem, wspierajacym mnie w analizie
danych, byty jednym przyczynkéw do dyskusji o diagnostyce interpretatywnej, jako alternatywnym
podejsciu diagnostycznym w pedagogice spotecznej , prowadzonej aktualnie przez wybranych pra-
cownikow Katedry Pedagogiki Spotecznej UL, w oparciu o wilasne prace empiryczne, jak i o do-
$wiadczenia dydaktyczne, wynikajace z wprowadzenia w program studiéw przedmiotu o nazwie
diagnostyka interpretatywna.

' Szerzej o emancypacyjnej orientacji badan spotecznych w: Johnston, 2010; Czerpaniak-
-Walczak, 2006; Payne, 1991. O specyfice badan krytycznych szerzej np. w: Szkudlarek, 2004;
Kemmis, 2010.
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jedynie przygladaé¢, markujac dystans, kiedy dana mu jest szansa stworzenia prze-
strzeni przeobrazonej, w ktorej — dzieki postawie zaangazowanej i podejmowa-
nym dziataniom w trakcie badania — dostepuje statusu honorowego obywatelstwa
w $wiecie ,,innego”.

Badania, ktérego najpiekniejszym i najbardziej warto§ciowym rezultatem dla
badacza jest hybrydyzacja i poszerzenie jego wiasnej przestrzeni uczestnictwa
spotecznego, a jednoczes$nie badania proponujacego pewien (by¢ moze przewrot-
ny) wyraz sposobu pojmowania pedagogiki spotecznej, jako dyscypliny, w ktorej
»proces komunikowania lezy u podtoza zmian dokonujacych sie w (jej) obregbie”
(Piekarski, 2007: 41).
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