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Abstrakt

W artykule podjeta zostaje kwestia tresci ksztalcenia, jakie zawarte sa w podstawie programowej
ksztatcenia ogolnego, realizowanej od 2009 do 2016 roku, a takze przedstawione sg propozycje
ich wykorzystania na rzecz uczenia si¢ na lekcjach etyki, by zy¢ wspolnie z innymi. W pierwszej
czesci artykutu dokonano przyblizenia znaczenia pojgcia ,.tresci ksztalcenia” oraz przedstawiono
ich uktad, a takze oméwiono zasady i teorie doboru tre§ci w programach szkolnych. W drugiej
czesci, na podstawie analizy podstaw programowych ksztatcenia ogélnego z przedmiotu etyka,
ukazano treSci ksztalcenia, w ktérych eksponowane sa wyzwania wspdtczesnego S$wiata.
Zaproponowano ponadto ich przebudowg, uwzgledniajaca ideg uczenia si¢ pojec, na przyktadzie
zagadnienia pokoju na §wiecie. Zaproponowane rozwigzania zawieraja wskazania praktyczne dla
nauczyciela, planujacego lekcje.

Stowa kluczowe:
nauczanie etyki, podstawa programowa; uczenie si¢ poje¢; uczenie si¢, aby zy¢ wspolnie

Stalym elementem dyskusji o edukacji jest jej rola w rozwijaniu umiejg¢tnosci
wspolpracy w grupie, w ksztalceniu otwartosci na innych. Problematyka ta nie
jest wprawdzie nowa, jednakze jest ona szczegdlnie wazna wspotczesnie, gdy
$wiat rozdarty jest réznego rodzaju napi¢ciami, konfliktami, sporami negatyw-
nie oddziatujgcymi na rézne dziedziny i obszary zycia, zarowno spoteczenstw,
jak i jednostek. Niniejszy artykut jest probg ukazania zagadnienia tresci ksztalce-
nia, wraz z analiza podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego z przedmiotu
etyka, obowigzujgcej w latach 2009-2016. W pierwszej czgséci artykutu wyjasnie
pojecie tresci ksztatcenia oraz przyblize ich uktad w programach szkolnych oraz
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zasady i teorie ich doboru. W drugiej czgsci, na podstawie analizy podstaw
programowych ksztalcenia ogolnego z przedmiotu etyka, dokonam rozpoznania
wystepujacych w nich tresci, eksponujacych wyzwania wspotczesnego Swiata,
wyznaczane przez wymagania spoleczne, polityczne oraz kulturowe.
Zaproponuj¢ ponadto przebudowe struktury tresci ksztalcenia, uwzgledniajaca
ide¢ uczenia si¢ poje¢, na przykladzie zagadnienia pokoju na $wiecie.
Zaproponowane rozwigzanie zawiera wskazania praktyczne dla nauczyciela,
planujacego lekcje, zakladajgce ustalenie pojgcia podstawowego, rozpoznanie
wlasciwosci pojegcia podstawowego, wywotywanie poje¢ kluczowych na
podstawie interpretacji wlasnej pojecia gldéwnego, utrwalanie znaczenia pojeé
podstawowych i poje¢ kluczowych.

TRESCI KSZTALCENIA
PRZEGLAD OGOLNYCH TEORII I ZASAD DOBORU

Czgs$cig przygotowania uczniow do wspotdziatania z innymi w wielokulturo-
wym, globalizujacym si¢ $wiecie, jest ich formowanie jako wszechstronnie
rozwinigtych, aktywnych, tworczych jednostek. Wspolczesnym wyzwaniem
z tym zwigzanym, przed jakim stoi edukacja, jest dobor takich tres¢ ksztalcenia,
ktore wychodza naprzeciw oczekiwaniom zwigzanym z uczeniem si¢, by zy¢
wspolnie, bez konfliktow, stereotypow i uprzedzen.

Tresci ksztalcenia stanowig jedng z najwazniejszych kategorii badan w dy-
daktyce szkolnej. Pomimo iz jest to jedno z kluczowych poje¢ w dydaktyce,
trudno jest je jednoznacznie zdefiniowaé. Dla Wincentego Okonia tresci
ksztalcenia to ,,odpowiednio uporzadkowany zasob informacji i czynnosci, kto-
rych opanowanie ma umozliwi¢ badz ulatwi¢ cztowiekowi uksztattowanie jego
stosunkéw ze $wiatem go otaczajagcym™'. Autor igczy to pojecie z materiatem
nauczania i uczenia si¢ oraz ukazuje zwigzek tresci ksztalcenia z celami
ksztalcenia i regulowanymi przez wtadze o$wiatowe wymaganiami programo-
wymi. Podobnie jak Wincenty Okon, Bolestaw Niemierko® taczy tresci ksztatce-
nia z celami i materiatem nauczania, przy czym autor eksponuje w wigkszym
stopniu tresci ksztatcenia jako system czynno$ci przewidzianych do opanowania
przez uczniow. Ponadto wedlug Niemierki tre$ci ksztalcenia tworzg system
nauczanych czynnosci, okreslonych w wymiarach, takich jak (1) cele ksztalcenia,
(2) material ksztalcenia oraz (3) wymagania programowe. Ostatnim wymiarem
tre$ci ksztatcenia jest (4) wymiar czasowy, a wigc proces ksztatcenia rozumiany
jako ciag zdarzen zewnetrznych wobec ucznia, zorientowanych na dokonanie
w jego umysle pozadanych zmian. Autor zwraca uwage na dynamizm tresci

! Wincenty Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2007, s. 432.
2 Bolestaw Niemierko, Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwa Akademickie i Profe-
sjonalne, Warszawa 2007, s. 120—143.
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ksztalcenia i ich znaczenie dla procesu nauczania-uczenia si¢, w szczego6lnosci ich
udzialu w fazach planowania, poznawania i sprawdzania opanowania tre$ci przez
uczniéow’. Z faza planowania tresci ksztalcenia mamy do czynienia wowczas,
gdy tworzony jest program nauczania, konstruowane sg podreczniki, planowana
jest pojedyncza jednostka lekcyjna, opracowywany jest sposob organizacji
sytuacji dydaktycznej. Faza poznawania odnosi si¢ do procesu dydaktycznego,
w ktorym uczen poznaje dang tre$¢, natomiast z fazg opanowania mamy do
czynienia po zakonczeniu procesu dydaktycznego, wraz z praktycznym
zastosowaniem przez uczniéow przyswojonych tresci’. Nieco inne rozumienie
tresci ksztalcenia przedstawia Jozef Potturzycki, dla ktorego sg one bardziej
»zasobem faktow, poje¢, wiadomosci, prawidlowych zwiazkéw 1 teorii
przekazywanych przez nauczycieli w procesie ksztatcenia™. Autor zalicza do
tresci nauczania takze umiejetnosci, nawyki opanowywane przez uczniow wraz
z doswiadczeniami i przezyciami. Podobne ujgcie tresci ksztatcenia zauwaza si¢
u Franciszka BereZnickiego, przy czym autor rozszerza znaczenie pojgcia
0 ,,system wzajemnie powigzanych wartoéci o charakterze wychowawczym™®,
wskazujgc ponadto, ze zasob faktow i pojec sktadajacy si¢ na tresci ksztalcenia
wywodzi si¢ z roéznych dziedzin nauki, techniki, kultury, sztuki. Elementy
sktadajace si¢ na treSci ksztalcenia powinny by¢ usystematyzowane celem
zapewnienia wszechstronnego rozwoju ucznia’.

Podobne réznice, jak w przypadku rozumienia tresci ksztatcenia, uwidacz-
niajg si¢ tez w odniesieniu do ich doboru i ukladu. Szkota jako system jest
pewna caloscia, ktorej czesciami skladowymi sa nauczyciele, uczniowie, ale
takze tresci ksztalcenia lub §rodowisko szkolne. Aby szkota jako system dzialata
poprawnie, wszystkie te czgsci musza wspotgra¢ ze soba. Podobnie jak szkota,
tresci ksztalcenia tworzg calo$¢, ztozona z réznych powigzanych ze sobg
elementow, a ich systematyzacja gwarantuje porzadek, spojnos¢. Tematy, be-
dace tresciami ksztalcenia, rozpatruje si¢ pod katem podzialu na tresci podsta-
wowe, ktore to z kolei dzieli si¢ na mniejsze elementy, wzajemnie ze sobg
powigzane. Tym samym mozna przyjac¢, ze podzial tresci ksztalcenia na mniej-
sze elementy (struktury) oznacza ,,przechodzenie od uktadéw i struktur prostych
do ztozonych, od bardziej szczegdtowych do ztozonych i odwrotnie oraz mozli-
wie szerokiego uwzgledniania struktur wspolnych dla przedmiotow nauczania
lub — w przypadku rezygnacji z systemu przedmiotowego — dla ré6znych dzialow

3 Ibidem; zob. takze Bolestaw Niemierko, Miedzy oceng szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2001, s. 42-56.

4 Bolestaw Niemierko, Migdzy oceng szkolng a dydaktykq.

5 Jozef Polturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Wydawnictwo Naukowe Novum, Plock 2002, s. 88.

¢ Franciszek Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogélnego, Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2001,
s. 126-127.

7 Ibidem.
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programu ksztalcenia™®. Ujecie tresci ksztatcenia w tzw. struktury, w zamierze-

niu ulatwia¢ powinno ich opanowanie, a celem przy$wiecajacym temu roz-
wigzaniu jest ukazanie zwigzkéw logiczno-przyczynowych pomiedzy nimi.
Z kolei mniej istotny z tego punktu widzenia staje si¢ zwigzek czasowy lub prze-
strzenny. Z systemem pelnym mamy do czynienia, gdy material gotowy jest do
przyswojenia, wszelkie jego elementy s3 ze sobg powigzane i uzupeiajg sig.
O niepelnym systemie tresci ksztatlcenia mozna méwi¢ wtedy, gdy brak jest zwigz-
kow pomiedzy poszczegdlnymi czegsciami, a system tresci ksztalcenia jest nie-
mozliwy do opanowania.

Oprocz zasad doboru tresci ksztatcenia, wyroznia si¢ teorie doboru tresci
ksztalcenia. Jedng z nich jest encyklopedyzm dydaktyczny, cechujacy si¢ kon-
centracjg na tresciach w zakresie wiedzy o $wiecie, dostepnej w podrgcznikach,
encyklopediach. Nie zwraca si¢ przy tym uwagi na motywacj¢ uczniow,
rozwijanie praktycznych umiejetnosci lub rozwijanie myslenia, przygotowanie
do formutowania osadoéw, a koncentruje si¢ na duzej ilosci szczegotowych
wiadomosci. Wskutek nadmiernych ilosci zasobow wiedzy, nieutrwalonej
w dzialaniu praktycznym, jest ona tatwo zapominana. Inaczej niz encyklope-
dyzm, formalizm dydaktyczny koncentruje si¢ na rozwijaniu umiejetno$ci
intelektualnych i wszechstronnym ksztatceniu umystu. Jak nadmienia Wincenty
Okon, jest on ,wyrazem jednostronnosci w doborze materiatu ksztalcenia,
powoduje lekcewazenie tresci wiedzy, jej ksztatcacych wartosci, jej znaczenia
dla zycia i praktyki spotecznej”. Zwolennicy formalizmu dydaktycznego wy-
chodzg z zatozenia, iz uksztaltowane na danych tresciach sprawnosci intelektu-
alne uczniowie transferujg na inne tresci, co powoduje ich tatwiejsze przy-
swojenie. Inna teoria — utylitaryzm dydaktyczny, w odroznieniu od encyklo-
pedyzmu i formalizmu dydaktycznego, eksponuje rozwijanie umiejetnosci prak-
tycznych, w centrum dziatan dydaktycznych stawia dzialanie, nie przywigzujac
wigkszej wagi do systematycznej wiedzy. Przewaga praktyki nad teorig, jak
uwaza Okon ,,podwaza koncepcje wszechstronnego ksztatcenia™'’. Autor odno-
szac si¢ do tych trzech koncepcji nadmienia, iz ,kazda z nich posiada
niewatpliwie swoje =zalety, jednakze pelny rozwoéj cztowieka wymaga
zarOWno opanowania tresci wiedzy o $wiecie, rozwini¢cia zdolnosci
poznawania $wiata oraz nabycia umiejetnosci praktycznych™'',

Nadmieni¢ nalezy, iz podobnie jak z tresciami nauczania, trudno jest o jedng
definicj¢ programow, w jakich sg zawarte. Wincenty Okon uwaza, iz anachroni-
zmem jest uzywanie samego pojecia ,,program nauczania”’. Gdyby termin ten

$ Wiadystaw Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Wydawnictwo Akademickie Zak, War-
szawa 2003, s. 100.

° Ibidem, s. 102.

19 Ibidem, s. 103.

! Tbidem.
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bra¢ dostownie, to program nalezaloby rozumie¢ wprost jako program tresci
,hauczanych”, a wigc odnoszacych si¢ do nauczyciela. W takim znaczeniu ter-
min ten ,,wyraza idee dawnej pedagogiki bez dziecka, bez ucznia”'?, podczas
gdy moze on okresla¢ czynnosci uczniéw i w takim rozumieniu sprawiaé ucz-
niom satysfakcje 1 rado$¢, zmierza¢ do zmiany ich cech osobowych, a nie cech
osobowosci nauczyciela'. Dlatego autor proponuje okre$lenia ,,program szkol-
ny” lub ,,program ksztalcenia”, ktéore w swoim zatozeniu wyznaczajg czynnosci
dwustronne, a wigc czynnosci uczenia si¢ uczniow i dziatania nauczyciela.
Analogicznie, Wincenty Okon stosuje pojecie tresci ksztalcenia, czyli nauczania
i uczenia sie.

SPOSOBY UJECIA TRESCI KSZTALCENIA
W PROGRAMACH NAUCZANIA

Cecha wspo6lng przytoczonych powyzej definicji tresci ksztatcenia jest odwota-
nie do czynnosci, ktéorych opanowanie umozliwi uczniowi rozwijanie relacji
z otaczajacym go $wiatem. Uktad tresci programowych nalezy do jednych z wy-
zwan stojacych przed specjalistami, zajmujacymi si¢ tworzeniem programow.
Najbardziej rozpowszechniony jest uklad przedmiotowy, w ktorym umozliwia
si¢ uczniom poznanie $wiata i rozwijanie samodzielno$ci w dziataniu. Wiedza
umozliwia dokonywanie wyborow, decydowanie o wlasnym zyciu, warunkuje
aktywne dziatanie, poszerzanie obszaru niezalezno$ci.

W ukladzie przedmiotowym George Posner'* wyrdznia pie¢ mozliwosci
ujmowania tre§ci ksztalcenia. Pierwszy sposob — tradycyjny, nawigzuje do
przekazywania kulturalnego dziedzictwa ludzkosci. W tym rozumieniu tresci
eksponujg kluczowe dla danej dyscypliny naukowej wiadomosci, pojecia, umie-
jetnosci (np. czytania, pisania etc.) oraz wartosci. Posner rozréznia takze ekspe-
rymentalny sposob przedstawienia treSci w programie nauczania, nawigzujacy
do pogladow Johna Deweya na temat rzeczy znajdujacych si¢ w zakresie rzeczy-
wistego doswiadczenia, zaprezentowania probleméw w nowy sposob, wyz-
naczajacy nowe kierunki obserwacji'>. W tym rozumieniu tresci ksztalcenia
majg pozwoli¢ zrozumie¢ wspotczesng rzeczywistos¢, kreujac wizje przysztosci
oraz wptywac na poprawg jakosci zycia w rdznych obszarach ich funkcjonowa-
nia (np. spoteczenstwo, gospodarka, srodowisko), zarbwno w czasie terazniej-
szym, jak w dalszej przysztosci. W trzecim sposobie ujmowania tresci ksztalcenia,

12 Wiadystaw Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, s. 88.

13 Tbidem.

14 George Posner, Analyzing the Curriculum, McGraw-Hill, New York 1995; Edward C. Wragg,
Trzy wymiary programu, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1999, s. 52-53.

15 John Dewey, Szkota a spoleczeristwo, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2005; John
Dewey, Szkota i dziecko, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2006.
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zwanym strukturalnym, wyznacznikiem ich ukladu jest struktura kazdego
przedmiotu rozpatrywanego niezaleznie, jak i jego teorie lub metody badaw-
cze. Zalozeniem jest uczynienie ucznidw ekspertami w kazdym przedmiocie
nauczania, z polozeniem akcentu na umiejetnos$ci intelektualne, ktorych rozwija-
nie ma umozliwi¢ postugiwanie si¢ wiedza oraz umiej¢tnosciami, ktore posiedli.
Inaczej niz tradycyjny, eksperymentalny i strukturalny sposoéb ujmowania tresci
ksztalcenia, behawioralny punkt widzenia zaktada rozpoznanie celow i1 mierni-
koéw weryfikacji efektow. Elementy tresci nauczania okreslane sg na podstawie
rozpoznawalnych elementow zachowania, ktore zauwazy¢ moze nauczyciel.
Z gbry zaklada sig, co uczen bedzie znatl, wiedzial, umial po zakonczenia danego
etapu edukacyjnego. Ostatni, pigty punkt widzenia tzw. problemowy eksponuje
rozwijanie myslenia w sytuacjach problemowych, umiejetnosci analizy, syntezy,
uogoélniania. Uczniowie znajg cel, ktory chca osiggnaé i poszukuja najlepszego
sposobu jego osiggnigcia. Rozwijajg przy tym zdolnosci poznawcze, ciekawosc,
zdolnos$ci dostrzegania problemow, oceny sytuacji, a takze fantazji.

Analizujac zagadnienie tresci ksztalcenia, odnios¢ si¢ teraz takze do ich
uktadu. Przyjmujac warunek logicznego porzadkowania tematow lub haset
wyr6znia si¢ uktad chronologiczny, popularny migdzy innymi wsrod nauczycieli
jezyka polskiego lub historii, np. przy omawianiu wystepujacych po sobie epok
w literaturze. Uktadowi chronologicznemu towarzyszy najczesciej uktad proble-
mowy, uwzgledniajacy wzajemne powigzania i sekwencje czasowe, a jego ce-
lem jest taczenie porzadku historycznego, stluzacego usystematyzowaniu i po-
rzadkowaniu wiedzy z problemowym, tj. ksztalcacym umiejetnosci i rozumienie
poszczegblnych zagadnien.

Majac do czynienia z uktadem tresci nauczania, rodzacym potrzebe ciagltych
powtorek, mozna mowi¢ o uktadzie /iniowym, w ktérym materiat zostal podzie-
lony doktadnie na pojedyncze partie i kroki, tworzace nieprzerwany ciag $cisle
ze sobg powiazanych i warunkujacych si¢ wzajemnie ogniw. Jego zalozeniem
jest opanowanie danych tresci przed przejsciem do realizacji nastgpnego zespotu
tresci, a taki ciag tre$ci udostgpnia si¢ uczniowi tylko raz w catym okresie
nauczania. Oprocz uktadu liniowego, wyrdznia si¢ kumulatywne uporzadkowanie
tresci. Analogicznie jak w uktadzie liniowym, raz przerobione treSci w programie
liniowym nie bedg po raz kolejny omawiane. Tym samym ich nieopanowanie na
danym etapie oznacza luki w wiedzy ucznia.

Inng mozliwos$cia uktadu tresci jest uktad spiralny, zaktadajacy cykle na-
uczania. Cykl pierwszy to podstawowy materiat nauczania, a cykl drugi — roz-
szerza, poglebia informacje o dalszg wiedze¢. Kolejne cykle intensyfikujg zakres
wiadomosci i umiejetnosci ucznia w obrgbie tej samej jednostki tematycznej.
Nie jest wymagane jednakze pelne opanowanie poprzedniego cyklu, poniewaz
w nastepnym cyklu i tak powtorzone zostang informacje w tym samym zakresie
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treSciowym. W obrebie kazdego cyklu materiat jest utozony liniowo, a uktad
spiralny odnosi si¢ do powtarzalnosci tresci w nastgpnych cyklach. Uczniowie
zdobywajg wiecej wiadomosci, poznaja bardziej zlozone zagadnienia w obrgbie
planowanych tresci.

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢ istnienie réznych podejs¢ do
konstruowania programow szkolnych. Cechg wspolna przytoczonych koncepcji
jest odwotanie do czynnosci, ktorych opanowanie umozliwi uczniowi rozwijanie
relacji z otaczajacym go S$wiatem. Z kolei rdznice w przedstawionych
podejsciach do tworzenia programow uwidoczniaja si¢ w ukladzie tresci
programowych. Uktad tresci programowych w sposob tradycyjny, kumulatywny
lub spiralny kladzie nacisk na poznanie treSci, zrozumienie wzajemnych
zaleznos$ci migdzy nimi, a celem jest szybsze przyswojenie i glebsze utrwalenie
wiadomos$ci 1 umiejetnosci. Z kolei sposoby eksperymentalny i problemowy
eksponujg aktywne angazowanie uczniow, ksztalcenie umiejetnosci rozumienia
poszczegblnych zagadnien i ich poglebiong analiz¢. Podobnie jak brak jest
jednego sposobu konstruowania programow ksztalcenia, tak tez rodznie
rozumiane sg tresci programowe. To, co charakteryzuje przytoczone stanowiska
dydaktykow, to rozumienie tresci ksztalcenia jako wiadomosci, faktow,
czynnos$ci przewidzianych do opanowania przez uczniéw, stanowigcych punkt
wyj$cia do tworzenia celow 1 zasad ksztalcenia. Tre§ciami mogg by¢ nie tylko
wiadomosci, ale umiej¢tnosci, nawyki opanowywane przez uczniow wraz z do-
$wiadczeniami i przezyciami. Warto nadmienic tez, iz tresci ksztatcenia rozwaza
si¢ pod katem ich znaczenia dla procesu nauczania-uczenia si¢, w szczego6lnosci
ich roli w fazach planowania, utrwalania, sprawdzania, w jakim zakresie
uczniowie opanowali tresci programowe.

PROPOZYCJA PRZEBUDOWY UKELADU TRESCI KSZTALCENIA
W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ ETYKINA RZECZ POKOJOWYCH
RELACIIZ INNYMI

Wiedza oferowana jest cztowiekowi w réznych postaciach. Jej zebranie i sys-
tematyzacja moze zosta¢ dokonana odpowiednio do uznanych dziedzin, takich
jak nauki humanistyczne, spoleczne, przyrodnicze, matematyka. Jak zauwaza
E.C. Wragg'®, w przyszloéci wiedza nie bedzie juz miala takiego znaczenia ze
wzgledu na jej szybka dewaluacje z jednej strony, z drugiej zas dlatego, iz
bedzie ja mozna gromadzi¢ w ogromnych bazach danych, nie ma wigc
wigkszego sensu obarcza¢ nig pamigci, skoro w razie potrzeby begdzie mozna ja
wydoby¢ dzigki porgcznym urzadzeniom przenosnym. Nie oznacza to, iz wiedza
bedzie niepotrzebna. Wrecz przeciwnie, im wickszy bedzie zasob wiedzy, tym
bardziej ludzko$¢ powinna dazy¢ do tego, by z niej umiej¢tnie korzystac.

16 Edward C. Wragg, Trzy wymiary programu, s. 46.
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Nadmiar wiedzy specjalistycznej powodowac¢ bedzie jednakze to, ze trudno za
nig podazac. Nacisk powinien zosta¢ wigc potozony na uporzadkowanie tresci,
tak by uczen mogt je w odpowiedni dla siebie sposob przyswoi¢. Powinno to
polega¢ na samodzielnym tworzeniu poje¢ i ich znaczen, zamiast na biernym
przyswajaniu definicji. Z powodu szybkiego przyrostu wiedzy i potrzeby
ciagltego jej od$wiezania, nalezaloby zwrodci¢ szczegdlna uwage na niektore
rodzaje wiedzy, ktore beda potrzebne w przysztosci, jak wskazuje E.C. Wragg'’.
»Znaczenia nabiorg w takim rozumieniu poj¢cia i umiejetnosci kluczowe,
stanowigce trzon przedmiotu. Jednakze ze wzgledu na mozliwos¢ ich
dezaktualizacji, uczniowie powinni by¢ przygotowani na zmiang, zastgpienie
starych nowymi, rozwijanie otwartosci na to, co nowe, zdobywanie wiedzy
praktycznej, proceduralnej”'®. Autor wskazuje ponadto, iz eksponowanie umie-
jetnosci praktycznych, kosztem umiej¢tnosci intelektualnych nie bedzie tez
miato racji bytu z dwoch powodoéw. Po pierwsze, psychologia uczenia sig,
w szczegolnoscei to, co mowi ona na temat aktu poznania, kodowania wiedzy
oraz jej przechowywania i przywotywania, ,transferu” z pamigci, wskazuje, iz
to czego si¢ uczymy moze w przysztosci by¢ wykorzystane w innych sytuacjach
i warunkach. Po drugie, dtugotrwaly trud ¢wiczen i ciggte ksztattowanie wiedzy
dowodzi, iz umyst nasz jest niezwykle pojemny. Nauczenie si¢ jednej
,Lumiejetnosci kluczowej”, opanowanej w jednej sytuacji, moze okaza¢ si¢
przydatne w innej. Pewna ,,wiadomos$¢ kluczowa” moze sta¢ si¢ punktem
wyj$cia do zrozumienia innych bardziej ztozonych struktur wiedzy.

Nawigzujgc do tre$ci podejmowanych w toku nauczania etyki, proponuj¢
uwzglednienie w tresciach ksztalcenia w wickszym stopniu, niz przewiduja to
tresci programowe z przedmiotu etyka, tematyki pokoju na swiecie. Moja propo-
zycja skierowana jest dla uczniow ostatnich lat szkoty podstawowej i starszych.
Propozycja zagadnienia opisanego ponizej jest zgodna z definicja organizacji
UNICEF", w ktérej wychowanie do pokoju odnosi sie do procesu promowania
wiedzy, umiejetnosci, postaw 1 warto$ci, koniecznych by wywota¢ zmiany w za-
chowaniu, aby zapobiega¢ konfliktom i przemocy, pokojowo rozwigzywac
konflikty i tworzy¢ dogodne warunki dla zapanowania pokoju na roéznych
ptaszczyznach. Propozycja tre$ci ksztalcenia na rzecz wychowania do pokoju
bazuje na modelu uczenia wedlug poje¢, z podziatem na pojecie glowne
i pojecia kluczowe. Dla zilustrowania przyktadu, jednostka tematyczna ,,Pokoj
na $wiecie” moze sklada¢ si¢ z nastgpujacych elementow: (1) temat: ,,Pokoj na
$wiecie”; pojecie podstawowe A: pokoj.

17 Ibidem.
18 Ibidem.
19 Susan Fountain, Peace education in UNICEF, New York 1999, s. 2.
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Przykladowa struktura jednostki tematycznej ,Pokéj na Swiecie” oparta na pojeciu
podstawowym pokoju

pojecie wlasciwosci pojecia zakres wlasciwosci
podstawowe podstawowego pojecia podstawowego
pokoj w stosunkach
AL migdzynarodowych
pokoéj w relacjach
A.LT. spotecznych wewnatrz
pokoj jednego kraju
pokdj w wymiarze
A.l.l.l. I'ellgl_]nyl’n
okoj w relacjach
ALLLL e

interpersonalnych

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wazne przy tym jest, aby pojgcie podstawowe ,,poko6j” zostato wlaczone do po-
siadanej juz przez uczniow wiedzy. W toku analizy podstawy programowej roz-
nych przedmiotéw szkolnych ustalitam, iz elementy wiedzy na temat pokoju
mozna odnalez¢ w treSciach nauczania etyki i jezyka polskiego (wiedza o war-
tosciach), wiedzy o spoteczenstwie (wiedza nt. organizacji migdzynarodowych
takich jak ONZ, dzialajacych na rzecz pokoju na $wiecie) oraz historii 1 jezyka
polskiego (wiedza na temat wojen). W ten sposob zaktadam, iz pojecie podsta-
wowe jest znane uczniom 1 posiadajg juz wiedz¢ o nim, zdobytg na innych
przedmiotach.

Oprocz przebudowy struktury tresci ksztalcenia proponuj¢ takze, aby nau-
czanie poje¢ na lekcji uwzgledniato nastepujaca konstrukcje i byto wprowa-
dzane przez nauczyciela w nastgpujgcej kolejnosci: (1) ustalenie pojecia podsta-
wowego, (2) rozpoznanie wlasciwosci pojecia podstawowego, (3) wywotywanie
poje¢ kluczowych na podstawie interpretacji wilasnej pojecia glownego,
(4) utrwalanie znaczenia poje¢ podstawowych i poje¢ kluczowych. W zwigzku
z powyzszym tres¢ ksztalcenia z podstawy programowej: ,,Pokoj na $wiecie”
(etyka, poziom gimnazjum, rézne przedmioty nauczania) mozna wprowadzac
W nastepujacy sposob:

(1) Ustalenie pojecia podstawowego: ,,pokd;j”.

(2) Rozpoznanie wlasciwosci pojecia podstawowego: uczniowie rozpoznaja
wlasciwosci pojecia podstawowego, na przyklad rodzaje pokoju (proces
pokojowy, stan pokoju, pokdj w stosunkach migdzynarodowych, pokoj
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w relacjach spolecznych wewnatrz jednego kraju, pokdj w wymiarze
religijnym, pok6j w relacji interpersonalnej, etc.).

(3) Wywolywanie poje¢ kluczowych na podstawie interpretacji wlasnej pojecia
glownego: nauczyciel planuje tresci nauczania, stajgce si¢ punktem wyjscia
do wywotania poje¢ kluczowych, takich jak na przyklad ,,pokdj a wiasna
wizja $wiata”, ,,wspolpraca z innymi”, ,tolerancja”, ,sprawiedliwosc”,
,konflikt”, , spor”.

(4) Utrwalanie znaczenia poj¢¢ podstawowych i poje¢ kluczowych: uczniowie
pracuja z wybranymi tekstami, odwotujacymi si¢ do poje¢ kluczowych,
rozpatrujagc wybrane zagadnienie zwigzane z pokojem na $wiecie.
Uzasadniajg tez opinie, wydaja sady, oceny, argumentujg swoéj punkt widzenia.

LEKCJE ETYKI A POSTULAT UCZENIA SIE, ABY ZYC WSPOLNIE

Podejscie utylitarystyczne w odniesieniu do tresci ksztatcenia postuluje uzytecz-
nosé tresci do petienia podstawowych funkcji spotecznych. Herbert Spencer®
postulowat rezygnacj¢ z tresci, ktore mozna odnalez¢ w zrodtach takich jak en-
cyklopedie. W teoriach ksztalcenia postulat ten uwidocznit si¢ w szczego6lnosci
W pojeciu wiedza zbedna, obciazajaca umyst. W wielu krajach tworcy progra-
mow szkolnych pod wptywem utylitaryzmu swoje prace rozpoczynaja od dia-
gnozy potrzeb spoleczenstwa, zakonczonej czesto wnioskami, iz nalezy
spoteczenstwo zmienia¢, przebudowywaé, a tworzony program opieraja na
potrzebie budowania lepszej przysztosci $wiata, w ktorej uwidacznia si¢ postulat
uczenia, aby zy¢ wspolnie.

W toku analizy podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego dla przedmiotu
etyka, biorac za kryterium doboru treSci w programach etyki wyzwania i pro-
blemy $wiata typowe dla wspotczesnych spoteczenstw, jak tez bazujac na
zalozeniach utylitaryzmu w pedagogice — zauwazylam, iz cele i tre$ci nauczania
etyki sg wyznaczane przez (1) wymagania spoleczne, a wigc pytanie o rol¢ i miej-
sce cztowiecka w $wiecie, wspotczesne problemy ludzkosci, (2) wymagania po-
lityczne, tj. funkcjonowanie w regionie, w swoim panstwie, (3) wymagania
kulturowe, tj. wigzgce si¢ z zyciem wspdlnym w wielokulturowym S$wiecie,
obejmujace poznanie dziedzictwa kulturowego, tradycji, historii. Podejscie
eksponujace utylitaryzm w tre$ciach ksztalcenia etyki dominuje w podstawie
programowej ksztalcenia ogdlnego dla I etapu edukacyjnego (klasy I-III).
W dokumencie zostaly zawarte takie zagadnienia jak przyblizanie waznych
wartoéci etycznych oraz umiejetnosci ,,przestrzegania regul obowigzujacych
w spotecznosci dziecigcej oraz w $wiecie dorostych”, a takze ,,niesienia pomocy
potrzebujacym”, ponadto wiedzy o tym, ze ,,nie mozna dazy¢ do zaspokojenia

20 Por. Leszek Kasprzyk, Idee spoteczno-polityczne Herberta Spencera, Stenotypia, Krakow 1961,
s. 211.
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swoich pragnien kosztem innych oraz Ze ludzie majg rowne prawa’'. Na nas-
tepnym, drugim etapie edukacyjnym, okreslono cele ogoélne etyki, w ktorych
zawarto ,ksztaltowanie refleksyjnej postawy wobec czlowieka, jego natury,
powinno$ci moralnych oraz wobec réznych sytuacji zyciowych oraz dostrzega-
nie zjawisk spotecznych na poziomie spolecznosci szkolnej i spotecznosci lokal-
nej”*?. Tresci nauczania etyki na tym etapie ksztatcenia odnosza sie do tematyki
praw i obowigzkow, zasad i1 regut postgpowania oraz odpowiedzialnego dziata-
nia, znaczenia wlasnych zachowan, wraz z analizg ich przyczyn i konsekwencji.

W wigkszym stopniu niz w szkole podstawowej, w celach i tresciach pod-
stawy programowej dla gimnazjum 1 liceum akcentuje si¢ wymagania spoteczne
i polityczne, a mniej kulturowe. W celach ksztalcenia autorzy podstawy pro-
gramowej dla przedmiotu etyka zawarli wiedz¢ na temat ,norm i wartosci
lezacych u podstaw dziatalno$ci publicznej w szkole, spolecznosci lokalnej i pan-
stwie demokratycznym, jak i umiejetnosci, w szczegolnosci w zakresie rozpo-
znawania sytuacji naruszajagcych normy i wartoSci obowigzujace w panstwie
demokratycznym oraz stosowania zasad harmonijnego wspotistnienia i wspot-
dziatania ze srodowiskiem spotecznym”. W szkole ponadgimnazjalnej wyraznie
wida¢, iz w wigkszym stopniu niz umiej¢tnosci — jak to ma miejsce w podstawie
programowej dla szkoty podstawowej i gimnazjum — akcentuje si¢ wiedz¢ na
temat wybranych koncepcji etycznych, moralnosci, prawa, obyczajow, stylow
zycia. Duzo miejsca poswigca si¢ tez w podstawie programowej etyki wymiarowi
moralnemu cztowieka, Swiadomosci moralnej, obecnosci dobra i zta we wspotcze-
snej kulturze. W tresciach nauczania odniesiono si¢ nie tylko do wiedzy, ale tez do
praktycznych umiej¢tnosci zycia z innymi i dla innych, wartosci szczegolnie
cenionych w Zyciu szkolnym i zyciu publicznym?®.

PODSUMOWANIE

Wyprowadzone w powyzszym artykule wnioski wymagajg scalenia. W pierw-
szej kolejnosci nalezy zauwazy¢ brak jednego, wspdlnego rozumienia tresci
ksztalcenia. To co taczy przytoczone definicje to odwotanie si¢ w nich do utoz-
samiania tre$ci ksztatcenia z zasobami informacji i czynnosciami oraz wartosciami,

21 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego. Podstawa programowa edukacji wezesnoszkolnej
w zakresie etyki, I etap edukacyjny, s. 122. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogoélnego w poszczegdlnych typach szkot (Dz.U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).

22 Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego. Podstawa programowa przedmiotu etyka, II etap
edukacyjny, s. 123. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
(Dz.U. 22009 r. Nr 4, poz. 17).

23 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego. Podstawa programowa przedmiotu etyka, IV etap
edukacyjny, s. 126-127. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
(Dz.U. 22009 r. Nr 4, poz. 17).
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powigzanymi z celami nauczania, majacymi umozliwi¢ wszechstronny rozwoj
czlowieka wraz z uksztattowaniem relacji z otaczajacym go §wiatem. Ponadto
z przedstawionego powyzej ujecia tresci ksztalcenia w podstawach programo-
wych wynika, iz wyzwaniem, przed jakim stojg ich tworcy, jest dobor takich
tresci ksztalcenia, ktore z jednej strony zapewnig wszechstronny rozwdj
uczniéw, uwzgledniajacy ksztaltowanie umiej¢tnosci umystowych i praktycz-
nych, zainteresowan poznawczych, a takze wartosci 1 postaw, pomocnych
w funkcjonowaniu we wspotczesnym $wiecie.

Opracowanie programu szkolnego wymaga wiedzy o warunkach, w jakich
program bedzie realizowany, koncepcji teoretycznej danego systemu ksztatce-
nia, jak tez znajomosci warunkoéw spoleczno-politycznych kraju. Niemniej jed-
nak istniejg kryteria, ktore nazwa¢ mozna bytoby za Wincentym Okoniem ,,uni-
wersalnymi”*, ktére wymagaja uwzglednienia w kazdym systemie dydaktycz-
nym i1 w kazdych warunkach spotecznych. Zalicza si¢ do nich rozwdj psycho-
spoteczny ucznia, przynalezno$¢ do spoteczenstwa i rozwoj kultury. Tresci
ksztalcenia, zwigzane z otaczajacym spoleczenstwem i kulturg, poddawane sg
systematyzacji, majacej zapobiega¢ chaosowi. W praktyce porzadkujac tresci
ksztalcenia wyznacza si¢ zakres i charakter ich sktadnikow oraz miejsce w cato-
$ci programu.

Przedstawione w artykule wytyczne w zakresie organizacji tresci ksztalcenia
w podstawie programowej etyki oparte sg na idei uczenia si¢ poj¢¢, na przykla-
dzie zagadnienia pokoju na S$wiecie. Zaproponowane rozwigzanie zawiera
wskazania praktyczne dla nauczyciela planujacego lekcje, zaktadajace ustalenie
pojecia podstawowego, rozpoznanie wlasciwosci pojgcia podstawowego,
wywotywanie poje¢ kluczowych na podstawie interpretacji wiasnej pojecia
gléwnego, utrwalanie znaczenia poje¢ podstawowych i poje¢ kluczowych.

Dokonana analiza polskiej podstawy programowej z przedmiotu etyka kta-
dzie nacisk na uczenie si¢ przez dzialanie i rozwijanie umiejetnosci praktycz-
nych, z kolei mniejszy nacisk ktadzie si¢ w niej na wiedze¢ (szkota podstawowa
i gimnazjum). Jednakze juz w szkole ponadgimnazjalnej rozwijanie
umiej¢tnosci praktycznych uzupehiane jest o rozwijanie wiedzy. Ponadto biorgce
za kryterium doboru tresci w programach etyki — wyzwania i problemy $wiata,
typowe dla wspoélczesnych spoteczenstw, wyraznie widac, iz cele 1 tresci nau-
czania etyki s3 wyznaczane przez wymagania spoteczne, polityczne, kulturowe,
zwigzane z pilnym zapotrzebowaniem na uczenie si¢, aby zy¢ wspolnie.

24 Ibidem, s. 89.
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CONTENT OF CORE CURRICULUM AND THE IDEA TO LIVE TOGETHER WITH
OTHERS. EXAMPLES FROM ETHICS LESSONS IN POLISH SCHOOLS

The aim of this paper is twofold. First, to analyze the different understandings of the content
in Polish general education core curriculum and then to produce a reliable model for practitioners,
mainly ethics teachers how to teach about living in peace with others. The first part contains
a general introduction to the concept of core content, its principles and theories of selection in
school curricula. In the second part there has been suggested a new structure of the content of core
curricula, taking into account the idea of learning terms and presented on the example how to
teach about peace. The proposed solution includes several practical recommendations for teachers.

Keywords:
ethics at school, core curriculum, learning terms, learning to live together with others





