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ycie wspodlczesnego czlowieka cechujg ciggle zmiany we
wszystkich dziedzinach funkcjonowania spotecznego. Sa one

wynikiem ogromnego i nieustannego rozwoju nauki i techni-
ki, srodkéw masowego przekazu i srodkéw komunikacji. Podstawa
sprawnego spolecznego funkcjonowania jednostki jest komunikacja
jezykowa, w ktdrej sktad wchodzi miedzy innymi komunikacja za po-
mocg tekstu pisanego (Korzon A., 1998, s. 334). Jesli chcemy aktywnie
uczestniczy¢ w zyciu spotecznym i skutecznie pelni¢ funkcje rodzin-
ne, zawodowe i obywatelskie, a takze przystosowywac sie do stale
zmieniajacych si¢ warunkow, musimy posiada¢ umiejetnosci, ktore
pozwola nam na zdobywanie potrzebnych informaciji, ich selekcjo-
nowanie, przetwarzanie i wykorzystywanie w codziennym dziataniu.
Wymagania te powodujg, ze konieczne jest doskonalenie pracy dydak-
tyczno-wychowawczej wspolczesnej szkoly, poszukiwanie nowych,
efektywnych metod i form ksztalcenia. Jednym z najwazniejszych za-
dan szkoly jest, oprdcz przekazywania uczniom wiedzy, wyposazenie
ich w umiejetnosci i metody samodzielnej pracy, przygotowujace do
zycia we wspolczesnym spoteczenstwie. Bez rozwijanych juz w szko-
le zdolnosci czytania oraz czytelnictwa, bez ksztaltowania nawyku
poszukiwania w ksigzkach réznego typu wiedzy niemozliwe jest wy-
ksztalcenie czlowieka dorostego, zdolnego do samodzielnej pracy nad
sobg (Tomasik E., 1982, s. 7).
Opanowanie umiejetnosci czytania umozliwia wszechstronny
rozwdj oraz zaspokajanie potrzeb poznawczych, emocjonalnych,
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spotecznych i estetycznych. Jej posiadanie zapewnia dostep do in-
formacji, pozwala na zdobywanie nowych kompetencji, umozliwia
rozumienie zjawisk zachodzacych w otaczajacej rzeczywistosci oraz
korzystanie z dorobku nauki i kultury, pozwala na komunikowanie
wlasnych mysli i uczué, dostarcza atrakcyjnego sposobu spedzania
wolnego czasu.

Nowoczesne srodki masowego przekazu (telewizja, radio, kino, In-
ternet) przenoszg informacje szybciej i skuteczniej niz ksigzka, a mimo
to czytanie jest nadal niezastgpionym sposobem jej zdobywania. Daje
mozliwos¢ indywidualnego wyboru z nieograniczonego materiatu
czytelniczego, pochodzacego z czaséw wspolczesnych i z przeszlosci.
Czytelnik moze wybra¢ miejsce, czas i sposob czytania. Moze czy-
tac tekst pobieznie lub dokladnie. Moze powraca¢ kilkakrotnie do tej
samej ksigzki w celu ponownego przezycia jej tresci, przypomnienia
sobie zawartych w niej wiadomosci, dostrzezenia nowych elementéw.
Nalezy réowniez zwrdci¢ uwage na fakt, iz przy wspélczesnym rozwo-
ju nauki i techniki wiedza zdobywana przez uczniéw w szkole ulega
dezaktualizacji. W zwigzku z tym szczegolnie wazne jest rozbudzanie
u dzieci zainteresowan czytelniczych, potrzeby szukania w ksigzkach
wiadomosci uzupelniajacych posiadang wiedze czy wzordéw postaw
(Eckert U, 1981, s. 316).

Umiejetno$¢ czytania jest waznym czynnikiem w rozwoju kazde-
go dziecka, od niej bowiem zalezy jego powodzenie w nauce szkolne;j.
Ksztaltowanie i rozwijanie jej stanowi jeden z gléwnych celéw procesu
ksztalcenia.

ZNACZENIE UMIEJETNOSCI CZYTANIA
DLA DZIECI Z WADA StUCHU

Do gltéwnych zadan szkoty dla dzieci z wadami stuchu nalezy
stworzenie uczniom optymalnych warunkéw do zdobywania wiedzy
i umiejetnosci umozliwiajacych funkcjonowanie na dalszych etapach
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ksztalcenia oraz wyposazenie ich w sprawnosci jezykowe, pozwalajace
na pelne uczestnictwo w $wiecie kultury wspolczesnej. Jedna z drog
pomocniczych w realizacji tych celow jest rozwijanie umiejetnosci czy-
tania i korzystania z roznych zrédet informacji.

Opanowanie zdolnosci czytania ma dla dzieci niestyszacych o wie-
le wigksze znaczenie niz dla ich pelnosprawnych réwiesnikéw. Pelni
role rewalidacyjng, kompensacyjng i terapeutyczng. Przez czytanie
przyczyniamy si¢ do rozwoju intelektualnego, pomagamy w zaspokaja-
niu potrzeb poznawczych i estetycznych uczniéw. Utatwiamy dziecku
rozwijanie pojec i zasobu stownictwa. Kontakt z ksigzka pomaga roz-
budza¢ jego wyobraznie, ktéra - w zwiazku z brakiem stuchu - jest
zubozona o wiele bezposrednich doznan. Rozwijanie umiejetnosci
czytania spelnia nastepujace funkcje spoteczne:

o przyczynia sie do rozwoju jezyka;

o pozwala na rozszerzanie, poglebianie i aktualizowanie posia-
danej wiedzy;

o umozliwia uzyskiwanie biezacych informacji o otaczajacej rze-
czywistosci (Eckert U., 1987, s. 131).

Bez opanowania zdolnosci czytania ze zrozumieniem nie mozna
przygotowaé ucznia z wada stuchu do zycia we wspolczesnym spole-
czenstwie, w ktdrym niezwykle istotna jest umiejetnos¢ korzystania
z ksigzki, czasopisma oraz z innych zrédetl wiedzy i informacji. Sto-
wo pisane odgrywa ogromna role w ksztalceniu dzieci z wadg stuchu
i powinno sta¢ si¢ waznym zrédlem wiedzy. Brak wystarczajacej liczby
informacji dostarczanych droga stuchowa powoduje, ze wiedza dziecka
o otaczajacym $wiecie jest bardzo ograniczona, a zasob jego stownic-
twa ubogi. Sposobem odbioru mowy przez dziecko niestyszace jest
trudna umiejetnos¢ czytania mowy z ust. Natomiast tekst pisany badz
drukowany, pozostajacy zawsze w tej samej postaci, pozwala dziecku
na dochodzenie w réznym tempie, zaleznie od jego indywidualnych
mozliwosci, do jego zrozumienia (Korzon A., 1998, s. 335).
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ROZWO)J UMIEJETNOSCI CZYTANIA
ZE ZROZUMIENIEM DZIECKA Z WADA SLUCHU

W literaturze surdopedagogicznej (Csanyi Y., 1994, s. 146-148)
wymieniane s3 dwa stopnie zaawansowania dzieci niestyszacych
w czytaniu ze zrozumieniem. Pierwszy stopien to etap czytania ide-
owizualnego (globalnego). Dziecko nieslyszace potrafi zrozumiecé
wylgcznie nie przekazujace zadnych nowych informacji teksty, za-
wierajace stowa i zdania dobrze mu znane lub opisujace sytuacje,
w ktorej bierze ono udzial w danym momencie, badz dotyczace ogla-
danej ilustracji. Tekst jest powtorzeniem tego, co jest bezposrednio
doswiadczane przez dziecko.

Na drugim stopniu zaawansowania czytany tekst przekazuje nowe
mysli. Jest to etap czytania receptywnego, ktory podzielony jest na:

o faze stownikowsg
o faze strukturalng.

Faza slownikowa (czytanie dostowne, semantyczne) charaktery-
zuje sie tym, ze dziecko przyswaja sobie nowe tresci postugujac sie
posiadanym zasobem stéw. Nie potrafi ono korzysta¢ z wystepujacych
w tekscie elementdw gramatycznych, poréwnan, przenosni. Domysla
sie ich znaczen i na drodze kombinacji uzyskuje brakujace informacje.
Poczatkowo rozumie teksty, ktorych tres$¢ jest zwiazana z codziennymi
wydarzeniami z jego zycia. Stopniowo, dzieki nauczaniu gramatyki,
dziecko moze precyzowa¢ nowe wiadomosci zdobywane za posrednic-
twem coraz bogatszego stownictwa. Umozliwia mu to czytanie tekstow
w mniejszym stopniu opartych o jego wlasne przezycia, a nawet cal-
kowicie od nich oderwanych, wymagajacych uzycia wyobrazni. Jest to
etap, na ktorym uczniowie niestyszacy sa w stanie, z nieznaczng pomo-
cg nauczyciela, czytac proste i krotkie fragmenty literatury dzieciecej
czy mlodziezowej.

W momencie przejscia do fazy strukturalnej (czytania interpreta-
cyjnego, domyslnego) dziecko niestyszace opanowuje szerszy zasob
stéw, coraz lepiej radzi sobie ze strukturami gramatycznymi, a to
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z kolei umozliwia mu czytanie i rozumienie tresci nowego tekstu bez
pomocy z zewnatrz. Dopiero osiggniecie tego najwyzszego stopnia za-
awansowania mozemy nazwac czytaniem prawdziwym, pozwalajacym
na lekture ksigzek odpowiednich do wieku i stanowigcym podstawe
dalszej nauki. Wiekszo$¢ niestyszacych ucznidw nigdy nie osigga tego
poziomu rozwoju czytania.

TRUDNOSCI W OPANOWANIU UMIEJETNOSCI
CZYTANIA PRZEZ DZIECI Z WADA StUCHU

Utrata stuchu pociaga za sobg negatywne konsekwencje dla
rozwoju mowy, poszerzania sfownictwa, ksztatltowania struktur grama-
tycznych i artykulacji. Ograniczenia w rozwoju jezyka sg przeszkoda w
percepcji czytanych tresci. Osoby z wadg stuchu maja opanowang tech-
nike czytania, ale nie jest to jednoznaczne z rozumieniem czytanego
tekstu. Z doswiadczen nauczycieli pracujacych z dzie¢mi niestysza-
cymi (potwierdzonych obserwacjami autorki niniejszego artykutu)
wynika, ze czytanie sprawia tym uczniom duzg trudnos¢, jest dla nich
olbrzymim wysitkiem, zrédlem frustracji, a nie przyjemnoscia. Przy-
czyny tego stanu rzeczy s3 nastepujace:

o trudnosci zwiazane z technikg czytania (bledy artykulacyjne
powodujg znieksztalcenia czytanej tresci)

o ograniczony zasob slownictwa czynnego i biernego

o  braki w rozumieniu réznych form wyrazéow

o problemy w rozumieniu poje¢ wyrazajacych stosunki
przestrzenne

o niezrozumienie przeno$ni, wyrazéw o przeno$nym znaczeniu

o trudnos$ci w przyswajaniu poje¢ abstrakcyjnych

o problemy w rozumieniu zdan ztozonych i postugiwaniu si¢ nimi

o problemy z rozumieniem zwiazkow frazeologicznych

o trudno$ci ze zrozumieniem zwigzkéw miedzy wyrazami
w zdaniach (uczniowie kierujg si¢ w rozumieniu zdan kolej-
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no$cig wyrazdw, zwracaja uwage na poszczegdlne stowa, nie
faczac ich ze sobg)

o trudnosci w ustalaniu zwigzkéw przyczynowo-skutkowych
miedzy przedstawionymi w tekscie wydarzeniami

o niemoznos$¢ zrozumienia symbolicznej tresci tekstow literac-
kich (Denica M., 2008, s. 17).

Dziecko nieslyszace otwierajac ksiazke napotyka wiele niezna-
nych elementéw lingwistycznych: stowa, wyrazenia, zwroty, idiomy,
konstrukcje gramatyczne. Rozszyfrowanie ich staje si¢ jego podsta-
wowym celem. Jest to konieczne, aby moglo zrozumie¢ przynajmniej
ogolny sens czytanego tekstu, niestety bez jego szczegdtowego znacze-
nia. Najczesciej dziecko jest w stanie zrozumie¢ poszczegolne wyrazy
w zdaniach, ale nie umie powigzac ich w sensowng calos¢. Wszystko
to sprawia, ze $ledzenie toku narracji staje si¢ niemozliwe. Czytajace-
mu brakuje motywaciji, cierpliwosci, a takze umiejetnosci, aby podotac
temu zadaniu. Nie potrafi wykorzysta¢ tekstu do zdobywania wiedzy,
co jest jednym z najpowazniejszych probleméw w edukacji niestysza-
cego ucznia. Nauka szkolna od samego poczatku wymaga od niego
zdolnosci czytania ze zrozumieniem. Na kolejnych etapach edukacji
rola tej umiejetnos$ci coraz bardziej wzrasta, a wraz ze zwiekszaniem
sie stopnia trudnosci narastajg problemy ucznia z wadg stuchu (Dryza-
towska G., 2007, s. 65).

Badania empiryczne, prowadzone w wielu krajach, potwierdzaja ni-
ski poziom czytania u niestyszacych (Lowe A., 1990, s. 71-75) wskazuje,
ze minimalny zasob stownictwa podstawowego, niezbedny do czytania
i rozumienia tekstow, wynosi 3600 stéw. Dysponujgc nim, czytajacy
napotyka jedno nieznane stowo na dwadziescia stéw znanych. Wpty-
wa to na odbidr calego tekstu, dziecko moze bowiem opusci¢ je lub
domysli¢ sie jego znaczenia z kontekstu. Ponadto istnieje stownictwo
rozpoznawane wzrokiem, w skfad ktérego wchodzg wyrazy rozpo-
znawane od razu w czytanym tekscie i dzieki temu czytane ptynnie.
Obejmuje ono 6000 wyrazéw. Wiekszos¢ dzieci z uszkodzonym stu-
chem osigga ten poziom z duzym opdznieniem - w wieku 16 — 19 lat.
Wielu nie osigga go wcale.



Czytelnik niestyszacy w bibliotece szkolnej

CZYTANIE A JEZYK MIGOWY

W celu umozliwienia dziecku niestyszacemu jak najpelniejszego
zrozumienia tekstu nalezy stosowa¢ wszelkie formy komunikacji nie-
werbalnej, przy czym gtéwna role powinien odgrywac jezyk migowy.

Dziecko niestyszace od poczatku swej edukacji styka sie z dwoma
jezykami - polskim dzwigkowym i polskim migowym. Jezyk migowy
jest fatwiejszy do przyswojenia i skuteczniejszy w porozumiewaniu sie,
dlatego dziecko uczy sie go szybciej niz jezyka dzwiekowego. Jezyk
migowy staje sie macierzystym jezykiem dziecka niestyszacego i pod-
stawg jego myslenia. Natomiast jezyk polski dzwigkowy jest drugim
jezykiem, ktorego dziecko nie moze opanowaé w sposéb naturalny,
a jego nauka przychodzi mu z wielkim trudem i bardzo rzadko przy-
nosi zadowalajace efekty (Szczepankowski B., 1999, s. 13).

Jezyk migowy i jezyk dzwiekowy posiadaja odmienne struktury
gramatyczne. Jezyk polski dZwiekowy jest jezykiem fleksyjnym, w ktd-
rym o sensie zdania i zwigzkach miedzy wyrazami decyduja koncéwki
wyrazow odmiennych. W jezyku migowym stosowana jest gramatyka
pozycyjna, a sens zdania jest zdeterminowany porzadkiem wyrazéw.
W zdaniach o tej samej tresci, wypowiedzianych czy zapisanych w je-
zykach polskim dzwiekowym i polskim migowym, kolejno$¢ wyrazow
jest inna, co spowodowane jest odmiennymi regutami gramatyczny-
mi (Tamze). W zwigzku z tym niemozliwe jest dokladne tlumaczenie
tekstu z jednego jezyka na drugi. Jezyk migowy moze by¢ jednak
z powodzeniem stosowany na poszczegolnych etapach pracy tekstem
i skutecznie stuzy¢ jako srodek pomocniczy w opanowaniu przez dzie-
ci nieslyszace umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Wskazane jest
wykorzystywanie go w nastepujacych sytuacjach:

o przy zapoznawaniu uczniéw z trescig tekstu; na tym etapie
pozwala on czytajacym zaktualizowac posiadang wiedze, a jed-
noczes$nie odwotac si¢ do ich przezy¢ emocjonalnych

o w trakcie analizy nowych wyrazéw i zwrotow wystepuja-
cych w czytanym tekscie; istotne jest zrozumienie poje¢ przez
uczniéw i motywowanie ich do spontanicznych wypowiedzi
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z zastosowaniem wszystkich dostepnych $rodkéw zaréwno
werbalnych, jak i niewerbalnych
o podczas analizy tresci tekstu, wymagajacej wysitku myslowego
ze strony uczniow; jest to najtrudniejsze zadanie, mozliwe do
zrealizowania wtedy, gdy uczniowie maja aktywny stosunek do
czytanego tekstu, rozwijany miedzy innymi za pomocg jezyka
migowego (Pietrzak W., 2006, s. 28-31).

CZYTELNICTWO JAKO METODA
PEDAGOGIKI SPECJALNE)

Zgodnie z definicja podang przez Encyklopedie pedagogiczng
XXI wieku czytelnictwo jest to proces komunikacji, w ktorym ksigzki
i czasopisma stanowig narzedzie przenoszenia kultury za pomocg sym-
boli (Dagiel M., 2005, s. 607). Jest ono podstawg wspdlczesnego zycia
i potrzebg wielu ludzi, Zrédtem oddzialywania na osobowo$¢ dzieci
i mlodziezy, istotnym elementem w procesie edukacji. Sprzyja rozwi-
janiu aktywnosci intelektualnej, nabywaniu wiedzy i doswiadczen,
ksztaltowaniu systemu wartosci i postaw.

W takim znaczeniu czytelnictwo powinno znalez¢ szerokie za-
stosowanie w pedagogice specjalnej jako ta metoda pracy z dzie¢mi
i mlodzieza niepelnosprawng, w ktorej jednym z najwazniejszych za-
dan rewalidacyjnych jest przygotowanie jednostki do funkcjonowania
w warunkach zyciowo zmienionych wskutek istniejacej wady oraz do
mozliwie samodzielnego Zycia.

Dla integracji osob niepetnosprawnych w normalnym spoleczen-
stwie szczegdlnie wazne sg nastepujace aspekty rozwoju czytelnictwa:

o samoksztalceniowy, majacy na celu wyksztalcenie czlowieka
dorostego, zdolnego do samodzielnej pracy nad soba

e poznawczo-estetyczny, oznaczajacy rozwijanie potrzeb po-
znawczych i estetycznych

o wychowawczy (spofeczny), wspomagajacy przygotowanie
dziecka do aktywnego uczestnictwa w kulturze oraz ksztal-
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towanie wlasciwych postaw w interakcjach z innymi ludZmi
(Tomasik E., 1982, s. 8).

Ze wzgledu na specyficzne warunki nauczania i wychowania dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnej, nalezy zwrdci¢ uwage na aspekty czy-
telnictwa, ktére sa wazne z punktu widzenia pedagogiki specjalnej,
a wiec na kompensacje, terapie i profilaktyke.

Podstawowym kierunkiem dziatania pedagogéw specjalnych jest
poszukiwanie wszelkich mozliwych sposobéw wyréwnywania brakéow,
ktére wigzg sie z réznymi dziedzinami funkcjonowania czlowieka nie-
pelnosprawnego. Dla dziecka niestyszacego czytanie i czytelnictwo ma
przede wszystkim znaczenie kompensacyjne. Ksigzka stanowi wzor
poprawnej mowy, nie znieksztalconej wskutek zaburzonej percepcji
stuchowej. Czytanie to jedyna metoda uczenia si¢, nad ktdrg uczen
z wadg stuchu panuje catkowicie, dzieki ktorej mozne nauczy¢ sie
wszystkiego (Tomasik E., 1982, s.9).

Czytelnictwo pelni funkcje terapeutyczng poprzez oferowanie
potencjalnemu czytelnikowi umiejetnie dobranego zestawu ksigzek,
zaspokajajagcego odczuwane przez niego potrzeby. W tym zakresie
podstawowa role odgrywabiblioterapiajako metodaksztaltowaniazain-
teresowan czytelniczych oraz przetamywania oporu oséb niestyszacych
przed kontaktem z ksigzka. Jej nadrzednym celem jest wspomaganie
rozwoju umiejetnosci jezykowych, a w szczegdlnosci ksztaltowanie
zdolno$ci komunikacyjnych, poszerzanie stownictwa czynnego i bier-
nego, opanowywanie norm gramatycznych oraz doskonalenie czytania
ze zrozumieniem. Ponadto w trakcie zaje¢ biblioterapeutycznych mo-
zemy wspomagac proces przystosowywania si¢ dziecka do posiadanej
wady stuchu, umozliwiajac jego identyfikacje z bohaterem literackim
jako osobg znaczacg (Czerwinska M., 2005, s. 165).

Na uwage zastuguje rola czytelnictwa w szeroko pojetych oddzia-
tywaniach profilaktycznych, polegajaca na wskazywaniu czytania
jako atrakcyjnego sposobu spedzania czasu wolnego. Badania wska-
zujg, ze kontakt z ksigzka i prasg nie zajmuje waznego miejsca wsrdd
form spedzania wolnego czasu przez dzieci i mlodziez z wada stuchu.
Uznajg oni wartos$¢ lektury, ale jej nie odczuwaja. Uczniowie niesty-
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szacy nie majg motywacji do czytania, nie wykazujg zamilowania do
lektury (Czerwinska M., 2005, s. 156-159). W zwigzku z tym nalezy
zintensyfikowa¢ dziatania majace na celu rozwijanie u nich aktywno-
$ci czytelniczej, miedzy innymi poprzez akcentowanie rozrywkowej
wartosci ksigzki.

CZYTELNIK NIESLYSZACY W BIBLIOTECE SZKOLNE)

Uczen z wadg stuchu musi by¢ szczegdlnie przygotowywany do
samodzielnego czytania, w czym gléwng role powinna odgrywac
biblioteka szkolna i pracujgcy w niej bibliotekarz. Przy budzeniu zain-
teresowan czytelniczych powinien on wykorzystywac zainteresowania
uczniéw. Przygotowanie do lektury musi uwzglednia¢ umiejetnosci je-
zykowe poszczegélnych dzieci.

Pierwsze ksiazki dla dzieci niestyszacych powinny by¢ tatwe i bardzo
atrakcyjne, z licznymi ilustracjami zwigzanymi z trescia, drukowane
duzg czcionka, z krotkimi tekstami. W celu aktywizowania czytelniczo
dzieci nalezy stosowa¢ niekonwencjonalne formy ksigzki, nazywane
alternatywnymi lub specjalnymi materiatami czytelniczymi. Nalezg
do nich ksigzki - zabawki oraz ksigzeczki obrazkowe i nominacyjne,
ktoére ulatwiajg kojarzenie nazw z odpowiadajacymi im desygnatami,
utrwalajg znaczenie stow i poje¢ dotyczacych najblizszego otoczenia
dziecka, poszerzaja jego zasdb stownictwa. Zaleca si¢ wykorzystywanie
tzw. ksigzek tatwych w czytaniu, wydawanych w wersji druko-migo-
wej. Tekst drukowany ma przeklad na jezyk migowy, jest zréznicowany
graficznie i uzupelniony wyrazng ilustracja. Zbudowany jest z krétkich
zdan pojedynczych lub ztozonych, nie zawiera poje¢ abstrakcyjnych.
Préby wydawania takich ksigzek w Polsce podjeta Fundacja Literatury
Latwej w Czytaniu z Torunia, publikujgc ksigzeczki pod nastepujacy-
mi tytulami: Droga, Jade autobusem, Jade tramwajem, W bibliotece,
W sklepie, W kosciele, Na poczcie, U lekarza (Wozniczka — Paruzel B.,
1998, s. 32).

Rozwdj srodkéw masowej komunikacji stwarza niestyszacym
nowe szanse uczestnictwa w lekturze i dostepie do informacji. Duze
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znaczenie majg tu ekranizacje filmowe literatury, nagrania CD i DVD
utworow literackich, audycje telewizyjne z udzialem tlumacza jezyka
migowego, edukacyjne programy i gry komputerowe (Czerwinska M.,
2005, s. 165).

Konieczne jest adaptowanie istniejacej literatury dziecigcej i mto-
dziezowej do potrzeb dzieci niestyszacych poprzez:

o tlumaczenie” tekstdw na prosty jezyk i wzbogacanie ich
ilustracjami

o dokonanie skrotow tekstu i dofaczenie stowniczka z wyjasnie-
niami trudniejszych stéw i zwrotéw. Przykltadowe rozwigzania
stosowane w tym zakresie to pierwsze trzy strony z adaptacji
Czerwonego Kapturka dokonanej przez autorke artykutu i na-
uczycielki z SOSW dla Dzieci Niestyszacych w Krakowie (por.
zalgczniki 112).

Autorka oba te sposoby stosuje z powodzeniem w codziennych
dziataniach. W pracy z dzie¢mi z klas I - III szkoly podstawowej,
prowadzonej w ramach przysposobienia czytelniczego, bardzo
dobre efekty przynosi - jako wprowadzenie do samodzielnego czy-
tania - opowiadanie przez nauczyciela tresci z wykorzystaniem
srodkow werbalnych (stowo) i niewerbalnych (ilustracje, mimika,
gesty).

Po przeczytaniu tekstu autorka stosuje réznorodne ¢wiczenia majg-
ce na celu sprawdzenie stopnia rozumienia tresci, miedzy innymi:

o wyszukiwanie w tek$cie odpowiedzi na pytania

o ilustrowanie i inscenizowanie tekstu

o ukladanie wydarzen w porzadku chronologicznym
o podpisywanie ilustracji zdaniami z tekstu

o uzupelnianie tekstu z lukami

o rozwiazywanie krzyzowek, zagadek, testow wyboru
(Denca M., 2008, s. 17).
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PROGRAM EDUKAC])I CZYTELNICZE])

Aby ksztaltowa¢ kulture czytelniczg uczniéw, wyksztalci¢ w nich
potrzebe obcowania z ksigzkami i czasopismami oraz rozbudzi¢ ich
zainteresowania czytelnicze, autorka referatu opracowala program
edukacji czytelniczej dla szkoty podstawowej i gimnazjum przeznaczo-
ny dla dzieci niestyszacych.

Haslem przewodnim programu uczyniono w nim podany przez
Jadwige Andrzejewska wzor ucznia - kulturalnego czytelnika: Kul-
turalny czytelnik chce czytaé, lubi czytaé, wie, co czytaé, umie czytac
z pozytkiem (1996, s. 37).

Program realizowany jest na lekcjach bibliotecznych, w klasach
IV-VI szkoty podstawowej i I-III gimnazjum. Material nauczania po-
dzielono na cztery obszary: swiat biblioteki, §wiat ksigzek, §wiat prasy,
$wiat medidéw. Dla kazdej klasy przewidziano pie¢ spotkan w ciggu
roku szkolnego:

o cztery spotkania poswigcone edukacji czytelniczej
o jedno spotkanie sprawdzajace wiadomosci i umiejetnosci
uczniow.

Na zajeciach uczniowie nabywaja wiedze i umiejetnosci, ksztaltuja
i rozwijaja swoje zainteresowania czytelnicze, uczg si¢ racjonalnego ko-
rzystania z biblioteki, ksztaltuja postawy szacunku dla ksigzki. Zakres
i jako$¢ materiatu na kazdej lekcji s3 dostosowywane do mozliwosci
uczniéw. Zajecia sg tak organizowane, aby uczniowie mogli si¢ uczy¢
poprzez:

o przyswajanie gotowych wiadomosci (np. zapoznanie z budowa
ksigzki, rodzajami czasopism, etapami powstawania ksigzki,
z historig ksigzki, czasopisma, pisma, biblioteki, mediow)

o odkrywanie nowych wiadomosci w toku rozwigzywania proble-
mow teoretycznych i praktycznych (np. zapoznanie z bibliotekg
szkolng 1 jej zbiorami, korzystanie z wydawnictw informacyj-
nych, katalogéw bibliotecznych)
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o dzialania praktyczne (np. uczenie sie sprawnego i efektywnego
korzystania z podrecznika, rozwijanie umiejetnosci porozu-
miewania si¢ w réznorodnych sytuacjach komunikacyjnych,
wynajdowania podstawowych informacji w wydawnictwach
informacyjnych, korzystania z warsztatu informacyjnego bi-
blioteki, selekcjonowania wiedzy)

o eksponowanie i przezywanie wartosci (np. rozumienie znacze-
nia i wartosci ksiazki, dostrzeganie wplywu mediéow na styl
zycia ludzi, ksztaltowanie postawy szacunku dla $wiatowego
i polskiego dziedzictwa kulturowego).

Cele operacyjne programu w szkole podstawowej sg nastepujace.
Uczen:

o rozwija swoje zainteresowania czytelnicze

o aktywnie korzysta ze zbioréw biblioteki szkolnej

o rozumie znaczenie ksigzki jako zrédta wiedzy

o wymienia czasopisma znajdujace si¢ w bibliotece szkolnej skie-
rowane do niego

o rozwija umiejetno$¢ komunikowania sie.

W gimnazjum poprzez zajecia czytelnicze uczen:

o zaspokaja swoje potrzeby czytelnicze i informacyjne zwigzane
z naukg szkolng

o uczy si¢ samodzielnie poszukiwaé potrzebnych informacji
i materialéw oraz $wiadomie i odpowiedzialnie korzysta¢ ze
srodkow masowej komunikacji

o poznaje histori¢ ksigzki, pisma, czasopismiennictwa oraz ich
znaczenie dla cywilizacji i kultury czlowieka

o poznaje réznorodne sposoby porozumiewania sie ludzi na prze-
strzeni dziejow

(Denca M., 2008, s. 18).
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ZAKONCZENIE

Czytanie stanowi najwazniejsze zrodlo rozwoju poznawczego
dziecka nieslyszacego, najskuteczniej kompensuje brak mowy dzwie-
kowej i pozytywnie wplywa na opanowanie umiejetnosci jezykowych.
Niezbedne jest nadanie wigkszego znaczenia kontaktowi osob niesty-
szacych ze sfowem pisanym jako waznej formie komunikacji. Konieczne
jest rowniez wzmocnienie pozycji biblioteki w szkole dla dzieci z wada
stuchu tak, aby stala si¢ ona miejscem przetamywania bariery miedzy
uczniem a tekstem drukowanym. Dzigki temu nauczyciel bibliotekarz
dobrze znajacy jezykowe mozliwosci i ograniczenia ucznia niestyszace-
go bedzie pelnil nie tylko tradycyjna role, polegajaca na wypozyczaniu
ksigzek i $wiadczeniu ustug informacyjnych, ale stanie si¢ propagato-
rem czytelnictwa wsrdd czlonkow spotecznosci uczniowskiej.
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ZALACZNIK I: PIERWSZE TRZY STRONY Z ADAPTAC])I
»CZERWONEGO KAPTURKA” DOKONANE] PRZEZ
AUTORKE ARTYKULU | NAUCZYCIELKI Z SOSW

DLA DZIECI NIESLYSZACYCH W KRAKOWIE

Dziewczynka miata czerwong sukienke, czerwong
czapke i czerwone buty.

Mama data dziewczynce koszyk.
W koszyku byty jabtka, ciasto i sok.
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Dziewczynka byta niegrzeczna.
Ona rozmawiata z wilkiem.

Zrédto: opracowanie wtasne, 2004
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ZALACZNIK 2: LEQENDA OPRACOWANA
PRZEZ MARTE DENCE W SKROCONE) WERSJI,
Z DOLACZONYM SLOWNICZKIEM.

TORUNSKIE PIERNIKI

Dawno temu w Toruniu mieszkalo wielu piekarzy. Kazdy piekarz
piek! rézne smaczne ciastka, a najlepsze byly pierniki.

W piekarni mistrza Barttomieja pracowal mlody uczen Bogumil.
Bogumil byl wesoly i pracowity, lubil §piewa¢ przy pieczeniu ciastek.

Pewnego dnia rano Bogumit poszed! na spacer nad rzeke. Cieszyt
sie, ze jest pigkna pogoda i $wieci stonce. Stuchal, jak $piewaja ptaki.
Nagle zobaczyl w rzece pszczote. Byta mokra i staba, nie mogta juz pty-
wac. Bogumit podat pszczole lis¢ i wyciagnal ja z wody.

- Dziekuje ci, dobry czlowieku — powiedziata pszczota.

— Ty umiesz méwic¢? - zdziwil si¢ Bogumit.

— Tak, umiem moéwi¢. Powiedz mi, kim jestes$? — zapytala pszczota.

— Jestem piekarzem - odpowiedzial Bogumil.

— A ja jestem krdlowg pszczol. Pomogles mi. W nagrode zdradze ci
tajemnice. Dodaj do ciasta na pierniki pachnacego, leSnego miodu. Zo-
baczysz, jakie dobre bedg ciastka — pszczota powiedziata to i odfruneta.

Bogumil wrocit do miasta. Na rynku zobaczyl thum ludzi. Wszyscy
rozmawiali o tym, ze do Torunia przyjedzie krdl.

Bogumil szybko pobiegl do piekarni i wzigl si¢ do pracy. Mie-
szal ciasto na pierniki, a na koncu dodat miodu, tak jak powiedziata
pszczola. Przez cala noc piekt pachngce pierniki. Na drugi dzien rano
ciastka byty gotowe.

Rano wszyscy piekarze ustawili na rynku stoly. Na stotach poukta-
dali pierniki. Krdl szed!l i przy kazdym stole jadl pierniki. Krélowi
najbardziej smakowaly pierniki mistrza Barttomieja.

- Kto piekt te pierniki? - zapytal krol.

Mistrz Bartlomiej pokazal na Bogumita i powiedziat:

- To Bogumil, méj uczen.

Bogumit ukfonit sie, a krol rzekt:

— Jeste$ bardzo dobrym piekarzem. Twoje pierniki sg smaczne
i pachnace. Jaka nagrode chcesz dostac?
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- Krélu - odpowiedzial Bogumil - nie chce zfota i pieniedzy. Ko-
cham Zosie, corke mistrza Bartlomieja i chee sie z nig ozenic.

Krol u$miechnat sie¢ i powiedziat:

- Dobrze, zgadzam si¢. Dostaniesz tez druga nagrode. Od dzisiaj
bedziesz piekl pierniki dla krola.

Wszyscy ludzie w Toruniu cieszyli sie. Bogumit ozenil si¢ z Zosia,
zbudowal wlasng piekarnie i przez wiele lat wozil pierniki dla kréla do
Warszawy.

SLOWNICZEK

wiele, wielu — bardzo duzo
ttum ludzi - bardzo duzo ludzi
rzekl - powiedzial

zdradze - opowiem

odfruneta - odleciala, poleciata
mistrz — nauczyciel



