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1. WSTEP

Co to sa testy inteligencji ,,culture-free” (tzn. testy wolne od uwarunkowan
kulturowych) lub ,,culture-fair” (tj. testy fair pod wzgledem kulturowym,
kulturowo neutralne) lub ‘culture-reduced’ (tj. testy o ograniczonym uwarun-
kowaniu kulturowym)? Czy rzeczywiscie mozna mowic, iz jakiekolwiek testy
inteligencji moga by¢ wolne od uwarunkowan kulturowch? Czy nie nalezy
racze] mowi¢ o testach inteligencji, w ktorych wystepuja elementy wspolne
ré6znym, cho¢ nie wszystkim kulturom lub subkulturom? Czy nazwa tych
testow nie wyraza tylko zyczen ich konstruktorow, by wyniki badan
dokonanych przy zastosowaniu tych testow byly mozliwe najmniej zalezne
od takich zmiennych, jak: miejsce zamieszkania (miasto—wie$), Srodowisko
wychowawcze (bardziej lub mniej korzystne), pleC, kraj (przynaleznos¢ do
okreslonej mniejszosci narodowej, np. Meksykanie w USA) itp. Czy sama
nazwa: najpierw ,culture-free”, pozniej ,,culture-fair”’, obecnie ,,culture-
-reduced” wskazujacy na ten sam rodzaj testOw nie sugeruje, iz ich autorzy
doszli do wniosku, iz nie sa to w istocie testy wolne od uwarunkowan
kulturowych, lecz uwarunkowania te wystepuja tu w mniejszym stopniu niz
w tradycyjnych testach inteligencji?

Kiedy powstaly testy inteligencji ,,culture-fair’’? Jakie zalozenia leza u ich
podloza? Jakie sa dzisiaj znane w Swiecie testy inteligenciji ,,culture-fair”
lub ,,culture-reduced””? Czy potrzebne sa dzisiaj testy ,,culture-fair”? Jesli

* Fragmenty tego artykuhi ukazaly si¢ w pracy pod red. Anny Ciechanowicz, Kulturowa
adaptacja testow, Warszawa 1990.
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tak, to do jakich celow sa one potrzebne oraz w jakich przypadkach powinny
by¢ stosowane? Jaki jest dzisiaj poglad na warto$¢ tych testow? Na te
pytania postaram si¢ odpowiedzie¢ w tym artykule.

2. POJECIE TESTU INTELIGENCJI ,,CULTURE-FREE” LUB/I ,,CULTURE-FAIR”

Warto si¢ teraz zastanowiC nad tym, co to sa testy inteligencji ,,culture-
-free” i/lub ,,culture-fair” oraz ,,culture-reduced”? Czy pojecia te sa uzywane
zamiennie, czy tez nie? Przy okazji warto przesledzi¢ ewolucj¢ w rozumieniu
terminu ,,test inteligencji culture-free”.

Ze wzgledow historycznych nalezy w tym miejscu wspomnieC, iz nazwy
,test inteligencji culture-free” po raz pierwszy uzyt w 1940 r. Raymond
B. Cattell w swoim artykule A Culture-free Intelligence Test na okreSlenie
skonstruowanych przez siebie testow, ktore zgodnie z zalozeniem mialy byé
wolne od uwarunkowan kulturowych.

H. B. English i Ava Ch. English (1958, s. 547), autorzy znanego stownika:
A Comprehensive Dictionary of Psychological and Psychoanalytical Terms,
wyjasniaja, iz ,,test culture-free jest to test ogolnej inteligencji, z ktorego
wyeliminowano na tyle, na ile to bylo mozliwe, wszystkie zadania zalezne
od doswiadczen, ktére wystepuja czesciej w jednej kulturze niz innej. Nazwa
ta obejmuje si¢ niekiedy grupe testOw wolnych od uwarunkowan klasowych;
testy te stuza do badan oséb pochodzacych z réznych klas spoleczno-
ekonomicznych (lub subkultur) w ramach tej samej kultury”. Autorzy ci
podaja, iz synonimem testow wolnych od uwarunkowan kulturowych
(,,culture-free’”) sa testy ,,migdzykulturowe’ (,,cross-culture’), bowiem nie
sa one catkowicie wolne od czynnikéw kulturowych.

R. B. Cattell poczatkowo postuguje si¢ wylacznie terminem ,,test inteligencji
culture-free”. W jednej ze swoich prac z 1957 r. podaje nastgpujaca definicje
tego terminu: ,jest to percepcyjny test inteligencji wymagajacy ujmowania
ztozonych zwiazkéw; nie zawiera on materialu obrazkowego, liczbowego
oraz wiedzy stownej, stad tez jest stosunowo wolny od réznych wplywow
statusu intra- lub interkulturowego” (Cattell 1957, s. 891). Od 1959 r. uzywa
on zamiennie terminu culture-free” i , culture-fair”.

Od 1971 r. R. B. Cattell uzywa juz trzech termindow na okrslenie tych
samych, skonstruowanych przez siebie testow inteligencji: ,,culture-free”,
,culture-fair” i ,,culture-reduced”. Stwierdza on, iz ,,test inteligencji fair pod
wzgledem kulturowym (culture-fair), jest wolny od uwarunkowan kulturowych
(culture-free) lub tez o ograniczonym uwarunkowaniu kulturowym (culture-
-reduced); jest to taki test, ktory bazuje na materiale i uwzglednia nawyki

wspolne wszystkim kulturom i ktory stara si¢ zminimalizowa¢ wplyw
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specjalnych, kulturowo uwarunkowanych sprawnosci w ujmowaniu ztozonych
relacji. Nie wymaga eliminacji roznic rasowych i klasowych, jesli takie roznice
istnieja realnie” (Cattell 1971, s. 513).

Jak wynika z faktu nazwania nowych wydan tych samych testow uprzednio
nazywanych ,,testami inteligencji culture-free” — ,,testami inteligencji culture-
fair”’, jak tez zamienne stosowanie terminu ,,cuiture-fair’> i ,,culture-
-reduced”, R. B. Cattell od 1971 r. podkresla, iz skonstruowane przez niego
testy inteligencji nie sa bezwzglednie wolne od uwarunkowan kulturowych,
ale sa one mniejsze niz w takich tradycyjnych technikach pomiaru inteligencji,
jak: skala inteligencji Stanford-Bineta, 1937, 1960, skala inteligencji
D. Wechslera dla dzieci (WISC 1949) oraz dla dorostych (W-B 1939, WAIS
1955) i inne. Rezygnacja z terminu ,.culture-free” na rzecz terminow
,culture-fair” i ,,culture-reduced” swiadczy o pewnej ewolucji pogladow R. B.
Cattella na omawiany rodzaj testow inteligencji.

Dos$¢ odosobniony jest poglad M. J. Begaba (1973, s. X) na testy
inteligencji ,,culture-free” i ,,culture-fair”. Warto o nim wspomnie¢, bowiem
przedstawit go we wprowadzeniu do znanego Podrecznika terminologii
i klasyfikacji uposledzenia umyslowego opublikowanego pod redakcja
H. J. Grossmana (1973). Otéz testami inteligencji ,,culture-free” nazywa on
te testy, z ktérych usuni¢to pytania zawierajace tre$¢ kulturowa, natomiast
testami ,,culture-fair”, te, ktore uwzgledniaja elementy wspolne, istniejace
w kazdej kulturze stworzonej przez czlowieka. Inne jego poglady zostana
omowione w dalszej czgsci tego artykutu.

3. Z HISTORII POWSTANIA TESTOW INTELIGENCJI ,,CULTURE-FREE”,
,+CULTURE-FAIR” LUB ,,CULTURE-REDUCED”
ZAY.OZENIA

Nim przejde do przedstawienia krotkiej historii powstania testow ,,culture-
-fair”, podam krotka historie powstania testow inteligencji. Gdyby bowiem nie
byvlo tradycyjnych testéw inteligencji, nie byloby rowniez testéw ,,culture-fair”.

Jak wiemy, w 1904 r. francuskie Ministerstwo Oswiaty zwrocilo si¢ do
psychologa, prof. dr. Alfreda Bineta, z prosba o skonstruowanie techniki,
ktora ulatwilaby selekcje dzieci umystowo uposledzonych ze szkot masowych
i skierowanie ich do szkot specjalnych. A. Binet podjat si¢ tego zadania
wraz z dr. med. Theodorem Simonem. Owocem tej wspotpracy byla pierwsza
w Swiecie skala pomiaru inteligencji dzieci opublikowana w 1905 r. A. Binet
uwazal, iz zdolno$¢ rozumienia, rozumowania i sadzenia sa istotnymi cechami
inteligencji. W 1908 r. powstala druga, udoskonalona wersja skali, za$
w 1911 r., jeszcze bardziej udoskonalona, trzecia wersja; stuzyla ona do
badan indywidualnych dzieci od 3 r. z.,, mlodziezy i dorostych.
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Nieomal natychmiast po ukazaniu si¢ we Francji skali Bineta-Simona
na calym Swiecie zaczeto dokonywac jej przekladow, rzadziej za$ adaptacji
i normalizacji na reprezentatywnej probie populacji danego kraju.

Juz w 1908 r. ukazat si¢ w USA angielski przeklad tej skali dokonany
przez H. H. Goddarda, za§ w 1911 r. rewizja tej skali. W 1912 r. ukazala
si¢ rewizja skali Bineta-Simona dokonana przez F. Kuhlmana. W 1915 r.
ukazal sie rowniez przekltad tej skali dokonany przez R. M. Yerkesa,
J. U. Bridgesa i R. S. Hardwicka. Jednak stosunkowo najlepszej adaptacji
tej skali i jej normalizacji dokonal w USA Lewis M. Terman wraz z grupa
wspotpracownikéw z Uniwersytetu Stanfordzkiego. W 1916 r. ukazala si¢
pierwsza rewizja skali inteligencji Stanford-Bineta. W 1937 r. ukazala si¢
druga jej rewizja, zawierajaca dwie wersje L i M, lepiej znormalizowana.
W 1960 r. ukazala si¢ trzecia jej rewizja. Dokonano wyboru najlepszych
testow z dwu wersji, tworzac nowa wersje¢ L-M. Ponownie ja znormalizowano.
W 1972 r. dokonano kolejnej jej normalizacji w USA. Jest to jedna
z najbardziej znanych w S$wiecie technik pomiaru inteligencji. W toku jej
stosowania zebrano szereg cennych doswiadczen, ktére przyczynily si¢ do
jej udoskonalenia. Wysuwano pod jej adresem szereg uzasadnionych zarzutow,
m. in. iz ma zbyt werbalny charakter (zarzut ten starano si¢ usunac poprzez
wprowadzenie do wersji z 1937 r. szeregu testow wykonawczych dla dzieci
od 2 do 5 lat), ze na wyniki badan ma wplyw ple¢ dziecka, migjsce jego
zamieszkania (miasto—wie$), zawdd rodzicoOw, mniej lub bardziej korzystne
srodowisko wychowawcze, rasa (azeby zminimalizowa¢ ten zarzut normalizacja
skali z 1972 r. objela nie tylko dzieci reprezentujace ras¢ biata, ale rowniez
inne rasy, ktorych reprezentanci mieszkaja w USA), subkultura (dzieci
meksykanskie i innych mniejszosci narodowych nie znajace dobrze jezyka
angielskiego, mieszkajace w USA uzyskiwaly niskie ilorazy inteligencji).

Warto wspomnieé, iz w 1986 r. ukazato si¢ czwarte, znacznie zmienione
i udoskonalone przez R. L. Thorndike’a, Elizabeth P. Hagen, J. M. Sattlera
i ich wspolpracownikéw wydanie skali inteligencji Stanford-Bineta, ktore
nie przypomina poprzednich.

Poprzednie wydania omawianej skali zostaly przelozone na wiele jezykow
$wiata (m. in. na jezyk polski) i czgsto bez adaptacji i normalizacji (dokonanej
na reprezentatywnej probce populacji) stosowane do celow diagnostycznych,
w tym diagnozy upoSledzenia umystowego. Ponadto przy rozpoznawaniu

odchvleh od normv nie zawsze 11'7\1701 edniano dane wvwiadu anamnestvczneso
ogcnyien Ood normy nie zawsze uzwgiedniano gane wywiagu anamnestycznego

i srodowiskowego, caloksztalt w1edzy o badanym, jak tez caloksztalt wiedzy
klinicznej, nie uwzgledniano réwniez niekiedy wynikéw badan lekarskich,
co w efekcie prowadzito do powaznych pomytek. Takie naduzywanie skali
spotykalo si¢ z protestami i nawet zakazami jej stosowania.

Po zapoznaniu si¢ z przekladami skali Bineta-Simona na jezyk angielski
w USA badacze uswiadomili sobie, iz nie moze ona byC stosowana do
badan imigrantéw nie znajacych jezyka angielskiego. Do badan tych osob
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nalezalo skonstruowac taka technike wykonawcza, ktora nie wymagalaby
znajomosci jezyka danego kraju. Technike taka skonstruowal i opublikowat
w 1914 r. H. A. Knox. Stuzyla ona do badania pamigci i uwagi. Mozna
ja bylo stosowac¢ tylko do badan indywidualnych.

W 1917 r. USA wilaczyly si¢ do I wojny $wiatowej. Nalezalo dobraé
mozliwie szybko ludzi na odpowiednie stanowiska w wojsku, by moéc ich
szybko przeszkoli¢. Potrzebne byly rzetelne i trafne testy sluzace do badan
zbiorowych. Do tych celéw skonstruowano test armii alfa. Zawieral on
szereg testow stownych i liczbowych, stuzacych do pomiaru inteligencji.
Wkrétce stwierdzono, iz nie nadaje si¢ on do badan oséb, nie znajacych
biegle jezyka angielskiego i nie umiejacych pisa¢. Do badan tych os6b
skonstruowano test armii beta. Byl to test wykonawczy, ale nie test
,culture-fair”.

Przez wiele lat postugiwano si¢ skala inteligencji Stanford-Bineta i testami
armii alfa i beta do pomiaru inteligencji oséb reprezentujacych mniejszosci
narodowe w USA. Ich znajomo$¢ jezyka angielskiego byla doé¢ staba. Wyniki
badan tych os6b porownywano z normami opartymi na reprezentatywnej
prébie populacji. Z zasady uzyskiwali oni nizsze wskazniki inteligencji; wyniki
tych badan byly czesto podstawa niekorzystnych dla nich decyzji dotyczacych
dalszego ksztalcenia i zatrudnienia na odpowiednim stanowisku. Takie decyzje
budzily sprzeciw nie tylko zainteresowanych i ich rodzin, ale rowniez tych
badaczy, ktérzy widzieli niewlasciwo$¢ takich decyzji. Stad tez dla tych
osob, ktore nie znaly dobrze jezyka angielskiego, zaczgto konstruowac takie
skale wykonawcze, ktore nie wymagaly znajomosci tegoz jezyka.

W roku 1924 S. D. Porteus opublikowal zestaw labiryntdéw shuzacych
do pomiaru zdolnosci przewidywania i planowania u dzieci w wieku od
3 r. z., mlodziezy i dorostych. Sam test powstat wczesniej. W 1918 r. badacz
ten opublikowal wyniki wstepnych badan dokonanych tym testem. Byt to
test wykonawczy, nie wymagajacy znajomosci jezyka angielskiego. Test ten
mozemy dzisiaj zaliczy¢ do kategorii testow ,,culture-reduced”. Nasunal on
R. B. Cattellowi pomyst wykorzystania tego typu testOw w swoich badaniach
1 pozniejszego ich wlaczenia do skonstruowanej przez siebie baterii testow
,culture-fair”.

W 1927 r. zrodzit si¢ pomyst u R. G. Leitera skonstruowania ,,mi¢dzy-
narodowej skali czynno$ciowej”, shuzacej do pomiaru inteligencji oséb

mieczkaiacvch w raznvch kraiach. Pierweza wersia tei ckali nkazala cie w 19029
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r. Skala ta byla doskonalona przez wiele lat. ostatnia jej wersja ukazala
sie w 1948 r. Zaliczana jest do kategorii testow ,,culture-fair”’, choc jej
autor tak jej nie nazwal.

W 1931 r. ukazala si¢ praca W. Lina pos$wiecona rozwojowi percepcji
wzrokowej u dzieci. Wykazal on, iz pewne testy wymagajace ujmowania
zwiazkow miedzy prostymi ksztaltami geometrycznymi sa w wysokim stopniu
nasycone czynnikiem ,,g”. W tym samym czasie M. Fortes wykazal w swojej
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pracy doktorskiej, iz testy wymagajace ujmowania powiazan istniejacych
w prostym, nie zawierajacym treSci materiale percepcyjnym sa trafna technika
pomiaru czynnika ,,g” (Cattell 1940, s. 167). W. Stephenson réwniez w 1931
r. wykazal, iz czynnik ,,g” wystepuje zarOwno w testach werbalnych, jak
i niewerbalnych. Ponadto stwierdzil on, iz ,,testy percepcyjne sa jednym
z najlepszych sposobow, ktore stuza do mierzenia zdolnosci mysienia, gdyz
sa najmniej zalezne od doswiadczen zyciowych badanej osoby” (Hornowski
1970, s. 21).

W 1933 r. C. Spearman opublikowal sw¢j test stuzacy do pomiaru
percepcji wzrokowej. Byl to test niewerbalny. Instrukcje podawano przy
pomocy pantomimiki. W 1936 r. L. Penrose i J. C. Raven opublikowali
probna seri¢ testow percepcyjnych, zwanych ,,Progressive Matrices”. Ta probna
wersja byla podstawa znanej powszechnie techniki J. C. Ravena: ,,Standard
Progressive Matrices”, opublikowanej w 1938 r.

R. B. Cattell przystepujac do konstrukcji swoich testow ,,culture-free” pod
koniec lat trzydziestych znal istniejace wowczas testy percepcyjne i wiedziat
z badan, iz sa one w stosunkowo duzym stopniu nasycone czynnikiem ,,g”’
oraz stosunkowo najmniej zalezne od uwarunkowan kulturowych.

Czynnikiem, ktory spowodowal podjecie si¢ R. B. Cattella konstrukcji
testow ,,culture-fair”’, byla potrzeba posiadania testow pomiaru inteligencji
0so6b postugujacych si¢ roznymi jezykami, pochodzacych z roéznych kregow
kulturowych, wychowywanych w réznych warunkach $rodowiskowych i po-
siadajacych rozne wyksztalcenie (Cattell 1950, s. 3). Dobrze on wiedzial, iz
dzieci murzynskie, indianskie lub meksykanskie mieszkajace w USA w mniej
korzystnych warunkach srodowiskowych, gorzej znajace jezyk angielski od
swoich rowiesnikow wychowujacych si¢ w bardziej korzystnych warunkach
srodowiskowych uzyskuja zazwyczaj niskie ilorazy inteligencji w wyniku
badan skala Stanford-Bineta, 1916, 1937. Wiedzial, iz wiele tych dzieci jest
bardziej inteligentnych niz na to wskazuja tradycyjne testy inteligencji. Bowiem
tradycyjne testy inteligencji mierza inteligencje uwiklana w uwarunkowania
kulturowe. Potrzebne byly takie testy, ktére w miar¢ mozliwosci bylyby
wolne od uwarunkowan kulturowych. Pragnat posiada¢ takie narzedzie
pomiaru inteligencji, ktére eliminowaloby wplyw tych wszystkich czynnikow,
ktore moga zafalszowaé prawdziwy obraz tejze inteligencji.

R. B. Cattell konstrujuac testy inteligencji ,,culture-fair” zdawal sobie
spraw¢ z tego, iz powinien uwzglednié tresci wspolne rdéznym kulturom.
Uwazal on, iz wszystkie kultury i subkultury znaja cialo czlowieka, jego
czesci, Slady stop ludzkich, schematy drzew, a nie okreSlone rodzaje drzew
(wyjatek stanowia Eskimosi), zwierzgta (schematy, a nie rdézne gatunki
zwierzat), Ziemi¢, niebo, chmury, Stonce, Ksigzyc, gwiazdy, blyskawice, ogien,
dym, wode, rodzicow, dzieci i proste stosunki rodzinne. Opierajac si¢ na
tym zalozeniu w skonstruowanych przez siebie testach percepcyjnych,
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uwzglednit to wszystko, co jest wspoOlne wszystkim kulturom. Pierwsza
skonstruowana seri¢ testow ,,culture-free” omowit w artykule pt. 4 Culture-free
Intelligence Test opublikowanym w 1940 r. Ta pierwsza wersja skladala sie
z siedmiu nastgpujacych testow: 1) labirynty, 2) serie, 3) klasyfikacje,
4) macierze I, 5) macierze 1I, 6) macierze III oraz 7) zwierciadlane odbicia.
Przy konstrukgji testu (1) opart si¢ na pomysle S. D. Porteusa, tworcy testu
labiryntéw, za$§ konstruujac test macierzy wzorowal si¢ na pomysle
J. C. Ravena. Tworzac poszczeg6lne testy, uwzglednil przy ich konstrukcji
graficznej schematy lisci, zwierzat, ludzi, czesci ciata ludzkiego, Stonca, gwiazd,
a przede wszystkim réznych figur geometrycznych (lini, ko6t, kwadratow,
prostokatdéw, trojkatow itp.). Cze$¢ wprowadzajaca do badan obejmowata
32 testy, za$ czeSC wlasciwa — 100 testow. Badania emipiryczne pozwolily
mu na ocen¢ wartosci skonstruowanej techniki.

W ciagu nastepnych lat R. B. Cattell doskonalil pomyst i konstruowat
odrebne wersje testow ,,culture-fair” przeznaczone do badan dzieci, mlodziezy
i dorostych. Przy konstrukcji poszczegdlnych wersji testow ,,culture-fair”
autor pominat pytania i zadania wymagajace zdolnosci operowania stowami
i liczbami, jak tez uwzglgdniajace wiadomosci i wiedzg. Wyjatek stanowi
tylko skala 1 dla dzieci od 4 do 8 lat i starszych umystowo upo$ledzonych,
jak to zobaczymy w dalszej czegSci tego artykuhu.

R. B. Cattell skonstruowal trzy serie testow inteligencji ,,culture-fair’:
Skala 1 stuzy do pomiaru inteligencji dzieci w wieku od 4 do 8 lat i starszych
umystowo uposledzonych. Skala 2 stuzy do badan dzieci w wieku od 8 do
13 lat i dorostych o przecietnym poziomie inteligencji, za§ skala 3 — do
badan mlodziezy szkoét §rednich i dorostych o wysokim poziomie inteligencii.
Opieraja si¢ one na wspomnianych zalozeniach. U ich podloza lezy teoria
dwoch czynnikéw ogodlnych: czynnika zdolnosci ptynnych i skrystalizowanych,
ktdrej autorem jest R. B. Cattell. W dalszej czesci tego artykutu przedstawie
zarys tej teorii oraz omowi¢ poszczegdlne skale pod katem ich rzetelnosci
i trafnosci. Ponadto postaram si¢ wykaza¢ na podstawie wynikow dotych-
czasowych badan, iz na ilorazy inteligencji uzyskane w badaniach dokonanych
R. B. Cattella testami inteligencji ,,culture-fair’” w mniejszym stopniu wplywaja
uwarunkowania kulturowe niz na ilorazy inteligencji uzyskane w badaniach
tradycyjnymi skalami inteligencji.

4. CHARAKTERYSTYKA ISTNIEJACYCH TESTOW INTELIGENCJI
,,CULTURE-FAIR” LUB ,,CULTURE-REDUCED”

Jakie testy pomiaru inteligencji sa zaliczane do kategorii testow ,,culture-
-fair” lub ,,culture-reduced”? Ktoére sposréd nich sa faktycznie testami
0 ograniczonym uwarunkowaniu kulturowym?
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Anne Anastasi (1964, s. 258-268), J. Horrocks (1964, s. 271-296) oraz
J. M. Sattler (1982, s. 382) do kategorii testow inteligencji ,,culture-fair”
zaliczaja nastgpujace testy: R. B. Cattella testy inteligencji ,,culture-fair”
(4.1), R. G. Leitera migedzynarodowa skale wykonawcza (4.2), Johna
G. Ravena testy percepcyjne (4.3), Florence Goodeough i D. Harrisa test
postaci ludzkiej (4.4), Allison Davis i Kennetha Fellsa test inteligencji og6lne;j
(4.5) oraz F. L. Wellsa i J. Ruescha semantyczny test inteligencji (4.6). Nalezy
rowniez wspomnie¢ o Safrana teScie inteligencji o ograniczonym uwarun-
kowaniu kulturowym (Safran Reduced Intelligence Test, SCRIT, 4.7).

4.1. R. B. Cattella testy inteligencji ,,culture-fair”

4.1.1. Podstawy teoretyczne R. B. Cattella testéow inteligencji ,,culture-fair”

Skonstruowane przez R. B. Cattella trzy serie testow inteligengji ,,culture-
-fair”, zgodnie z zalozeniem ich autora maja mierzy¢ inteligencje plynna.
Opieraja sie one na jego teorii dwoch czynnikéw ogolnych: czynnika zdolnosci
ptynnych (g; — fluid) i skrystalizowanych (g, — crystalized). Teoria ta rodzita
siec w okresie konstruowania pierwszych testow ,,culture-fair”. Teori¢ te
zaproponowal on w 1940 r., za$ jej zarys opublikowal w 1941 r. Ponownie
ja przedstawit w 1943 r. W latach 1950 i 1957 zostala ona bardziej
sprecyzowana. Dopiero w 1963 r. zostaly opublikowane wyniki badan
empirycznych potwierdzajacych tg teorie.

Warto w tym miejscu przypomniec, iz w 1904 r. C. Spearman opublikowat
zarys swojej teorii dwoch czynnikdéw. Zostala ona sprecyzowana w 1927 r.
Wedhug tej teorii zdolnosci umystowe czlowieka wspoltworza dwa czynniki:
czynnik ogoélny (general factor) i czynniki specyficzne (specific). Tym
czynnikiem ogoélnym (g) jest ogolna energia umystowa, ktdéra ujawnia si¢
przede wszystkim w wykrywaniu stosunkow miedzy przedmiotami i elementami
oraz wyprowadzaniu wnioskéw (Spearman 1927). R. B. Cattell wyszedl od

tej teorii, ale na podstawie wlasnych przemyslen oraz wynikoéw badan doszedt
do wniosku, iz Spearmanowski czynnik ogélny (g) nie stanowi jednorodnego
wymiaru, ale mamy do czynienia z dwoma czynnikami ogdlnymi. Te dwa
czynniki, opierajac si¢ na ich wlasciwosciach, nazwat czynnikiem inteligencji
plynnej i skrystalizowane;.

Inteligencja plynna, ktéra mierza skonstruowane przez niego testy
inteligencji ,,culture-fair”, ujawnia si¢ w tych sytuacjach, w ktérych musimy
rozwiazywac zupetnie nowe problemy nie majac zadnych gotowych schematow
dzialania, przygotowanego czy zapamigtanego sposobu rozwiazania danego
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problemu. Ujawnia si¢ ona w testach wymagajacych przystosowywania si¢
do wciaz nowych sytuacji. R. B. Cattell (1963, s. 16) uwaza, iz inteligencja
plynna jest to ,,zdolno§¢ ujmowania zwiazkow i wyprowadzania wnioskow
w znaczeniu zaproponowanym przez C. Spearmana”. Jest ona uwarunkowana
biologicznie i fizjologicznie jako funkcja wszystkich komorek kory mozgowe;.
Nie oznacza to — zdaniem R. B. Cattella — iz jest ona w pelni uwarunkowana
czynnikami genetycznymi. Tak nie jest, bowiem od chwili poczecia si¢ dziecka
dzialaja nan rézne czynniki Srodowiskowe. Stad tez takie czynniki, jak choroby
zakazne, srodki chemiczne, urazy itp., moga uszkodzi¢ pelowartosciowe
zadatki organiczne, z ktorych uksztaltuje si¢ inteligencja plynna. Rozwdj
inteligencji ptynnej u czlowieka osiaga stosunkowo wczesnie swoj pulap,
a mianowicie miedzy 14 a 15 r. z., za$§ okolo 22 r. z. zaczyna si¢ stopniowo
obniza¢ az do wieku starczego (Cattell 1963, s. 3—4).

Inteligencja skrystalizowana nazywa on te zdolnosci poznawcze, w ktorych
nabyta uprzednio wprawa w wydawaniu sadow i rozumowaniu zostala juz
utrwalona, skrystalizowana (stad nazwa tego czynnika) jako wynik wczes-
niejszego usprawniania w tym zakresie bardziej podstawowej ogolnej zdolnosci.
Przyktadami utrwalonych zdolnosci sa: zdolno$¢ rozumienia stow, plynnosc
stowna, wyobraznia przestrzenna, osiagnigcia z zakresu historii, geografii,
przyrody itp. Rozwdj tej inteligencji zalezy od ogdlnie panujacego w danym
kraju modelu ksztalcenia si¢. Jesli model ten zaklada, iz czlowiek ksztalci
sie do 25-28 r. z., wowczas do tego czasu rozwija si¢ inteligencja skrys-
talizowana. Jesli czlowiek nadal si¢ uczy, to ksztaltuje si¢ rOwniez jego
inteligencja skrystalizowana.

Wszystkie skale pomiaru inteligencji jako przecietny wskaznik (Iloraz
Inteligencji) przyjmuja 100. Maja one jednak rézne odchylenia standardowe.
R. B. Cattell twierdzi, iz w tych testach, ktore mierza inteligencje skrys-
talizowana odchylenia standardowe wahaja si¢ w granicach od 12 do 16
punktéw, natomiast w testach mierzacych inteligencje ptynna wahaja sie
one w granicach od 24 do 25 punktow. Dlaczego sa tak duze roéznice?
Ot6z zdaniem R. B. Cattella (1963, s. 3) inteligencja plynna jest bardziej
zalezna od uwarunkowan biologicznych, za$§ skrystalizowana — $§rodowisko-
wych; zalezy bowiem od czasu wyznaczonego w danym kraju na ksztalcenie
sie. Twierdzi on, iz obecny system ksztalcenia szkolnego hamuje rozwoj
jednostek bardzo zdolnych, zas sita stymuluje rozwoj intelektualny jednostek
mato zdolnych, a nawet tgpych. Wskutek takiego systemu ksztalcenia
zmniejszaja si¢ bezwzgledne rdéznice miedzy inteligencja ptynna i skrys-
talizowana u naszych uczniow. Podkresla on, iz tradycyjne testy inteligencji
(m. in. skala inteligencji Stanford-Bineta, skala inteligencji D. Wechslera)
dla dzieci i dorosltych mierza mieszaning omawianych dwoch rodzajow
inteligencji, za$ jego testy inteligencji ,,culture-fair” mierza gtéwnie inteligencje
plynna.
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4.1.2. Charakterystyka trzech skal inteligencji

Skala 1. Jak juz wspomnialem, stuzy ona do pomiaru inteligencji dzieci
w wieku od 4 do 8 lat i starszych umystowo uposledzonych. Sktada si¢
z oSmiu takich testow, jak: 1) podstawianie, 2) klasyfikacja, 3) labirynty,
4) wskazywanie nazywanych przedmiotow, 5) wykonywanie polecen, 6) niedo-
rzeczno$ci w obrazkach, 7) zagadki oraz 8) podobienstwa. Cala skala sktada
sie z 96 zadan, za$§ kazdy z testow z 12 zadan. Wlasciwy czas badania
wynosi 22 minuty, za$§ cale badanie (podawanie instrukcji, odpowiedzi
badanego, krotkie przerwy migdzy poszczegdlnymi testami) od 40 do 60
min. Wprawdzie cala skala sklada si¢ z 8 testow, ale tylko 4 sposrod nich
tworza skale ,,culture-fair”. Sa to: 1) podstawianie, 2) klasyfikacja, 3) labirynty
i 4(8) podobienstwa. Dla celéw badan miedzykulturowych R. B. Cattell
zaleca stosowanie wylacznie tych czterech testow.

Normalizacja tej skali opiera si¢ na probce obejmujacej ponad 400 dzieci
w wieku od 3 do 12 lat z Anglii i USA. Autor zapowiedzial zwigkszenie
probki normalizacyjnej, gdyz ta jest stosunkowo mata. Normy sa wyrazone
w postaci ilorazoéw inteligencji, przy czym §redni I. I. probki normalizacyjnej
wynosi 100, za§ odchylenie standardowe 20. Uzyskane I. I. mozna zamieni¢
rowniez na centyle.

Wspolczynniki wiarygodnosci poszczegolnych testow tworzacych skale
wahaja sie w granicach od 0,57 do 0,71, za$ calej skali 0,80 (Schaie 1967,
cyt. za Cattell 1970, s. 14).

Uzyskane przez R. B. Cattella (1970, s. 14) wspolczynniki korelacji
wskazujace na homogenicznos¢ skali (wedlug wzoru Spearmana-Browna 0,91),
oraz na zgodno$¢ wewnetrzna skali (wedlug wzoru Kudera-Richardsona
0,94) sa bardzo wysokie. Wspdlczynniki korelacji poszczegdlnych testow
z cala skala w badaniach R. B. Cattella (1970, s. 14) wahaja si¢ w granicach
od 0,67 (podobienstwa) do 0,90 (wskazywanie nazywanych przedmiotow).

Analiza czynnikowa dokonana przez R. B. Cattella (1970, s. 14) wykazala,
iz wspodlczynniki trafnosci czynnikowej poszczegdlnych testdw wahaja sie
w granicach od 0,64 (podstawianie i podobienistwa) do 0,90 (wskazywanie
nazywanych przedmiotow). Trafno§¢ czynnikowa calej skali wynosi 0,95.
Jest ona wysoka.

Jane Lathrop (1966) skorelowata wyniki badan 25 dzieci w wieku od
4 do 8 lat dokonanych skala inteligencji Stanford-Bineta (1960) z rezultatami
badan omawiana skala 1. Jak nalezalo oczekiwac, uzyskata ona nieco wyzsze
wspolczynniki korelacji z testami nasyconymi kulturowo, jak: wskazywanie
nazywanych przedmiotdéw (0,52), wykonywanie polecen (0,54), niedorzecznosci
w obrazkach (0,64) i zagadki (0,53) niz z testami ,,culture-fair”’, jak:
klasyfikacja (0,19), labirynty (0,11) i podobienstwa (0,47); wyjatek stanowi
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test (1) podstawianie (0,58). Miedzy wynikami badan skala Stanford-
-Bineta, 1960, a cala skala 1 uzyskala ona umiarkowany wspolczynnik korelacji
0,62, wskazujacy na istotna wspodizalezno$¢ ilorazéw inteligencji obu skal,
statystycznie istotny. G. Meredith (1965) uzyskal umiarkowany wspolczynnik
korelacji (0,46) migdzy rezultatami badan 72 dzieci dokonanych omawiana
skala 1 oraz testem Florence Goodenough: rysunek postaci ludzkiej. Obie
te techniki sa zaliczane do testdw ,,culture-fair”’. Uzyskany wspolczynnik
korelacji wskazuje na istotna zbiezno$¢ wynikoéw badan dokonanych obu
tymi technikami (Cattell 1970, s. 14).

W 1990 r. dokonano przekladu omawianej skali na jezyk polski (Szymanski
1992). W celu adaptacji tej skali do badan dzieci polskich do testu (7)
zagadki dodaliSmy 16 nowych zadan (Kostrzewski i M. Szymanski, 1992).
Rzetelnos¢ i trafnos¢ polskiego przekladu tej skali oszacowano na podstawie
wynikow badan 50 dzieci w wieku 8 lat.

Stabilno$¢ bezwzgledna skali oszacowano opierajac si¢ na wynikach
dwukrotnych badan wspomnianej grupy dzieci dokonanych w odstepie od
3 do 4 tygodni. Uzyskane wspolczynniki stabilno$ci poszczeg6lnych testow
wahaly si¢ w granicach od 0,86 (wskazywanie nazywanych przedmiotow)
do 0,94 (niedorzecznos$ci w obrazkach). Wspotczynnik stabilnosci bezwzglednej
calej skali wynosi 0,97; wskazuje on na bardzo wysoka stabilno$¢ calej
skali. Wspolczynnik stabilnosci podskali ,,culture-fair” (ktoéra tworza testy
1, 2, 31 8) wynosi 0,95, za§ podskali nie ,,culture-fair”” (ktéra tworza testy:
4, 5,61 7) rowniez 0,95. Oba wspolczynniki stabilnosci wskazuja na bardzo
wysoka stabilno$¢ obu wspomnianych podskal.

Wspolczynniki korelacji poszczegdlnych testow z cala skala w naszych
badaniach wahaja si¢ w granicach od 0,53 (klasyfikacja) do 0,75 (wykonywanie
polecen i zagadki), zob. Szymanski 1992. Sa one nieco nizsze niz w badaniach
R. B. Cattella (Cattell 1970, s. 14).

Azeby oszacowac trafno$¢ diagnostyczna skali 1, skorelowali$my wyniki
badan 50 dzieci 8-letnich uzyskane przy jej zastosowaniu z rezultatami badan
dokonanych skala inteligencji D. Wechslera dla dzieci (WISC 1949). Badania
wykazaly, iz migdzy cala skala 1 R. B. Cattella a skala pelna D. Wechslera
(0,69), stowna (0,54) i wykonawcza (0,62) zachodzi istotna zaleznos$¢, na
ktéra wskazuja umiarkowane wspotczynniki korelacji, statystycznie bardzo
istotne (P = 0,001), zob. Szymanski 1992.

M. Choynowski (1977, s. 36) dokonal analizy czynnikowej wynikdéw
badan dokonanych skala inteligencji D. Wechslera dla dzieci. Uzyskal dwa
rozwiazania: dwu- i trojczynnikowe. W rozwiazaniu dwuczynnikowym pierwszy
czynnik jest Cattellowskim czynnikiem inteligencji skrystalizowanej, ttuma-
czacym 56% wariancji wspdlnej, drugim za§ czynnik inteligencji ptynnej,
tlumaczacym 44% wariancji wspdlnej. Czynnikiem inteligencji skrystalizowanej
sa nasycone nastgpujace testy skali stownej: wiadomosci (0,82), rozumienie
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(0,46), arytmetyka (0,49), podobienstwa (0,76) oraz stownik (0,79), natomiast
czynnikiem inteligencji ptynnej sa nasycone takie testy skali wykonawczej,
jak: braki w obrazkach (0,64), porzadkowanie obrazkow (0,59), klocki (0,69)
oraz uktadanki (0,79).

Nalezy przypuszczac, iz ta czeSC skali 1 R. B. Cattella, ktora jest faktycznie
,culture-fair” (ktéora wspottworza testy 1, 2, 3 i 8) w wigkszym stopniu
bedzie korelowa¢ ze skala wykonawcza D. Wechslera, ktéra mierzy inteligencje
plynna, niz ze skala stowna, mierzaca inteligencje skrystalizowana. Natomiast
druga czes¢ skali 1, ktora tworza pozostale testy (tj. 4, 5, 6 i 7), nie wolne
od uwarunkowan kulturowych, w nieco wigkszym stopniu bedzie korelowac
ze skala stowna niz wykonawcza, cho¢ rdéznice nie musza by¢ duze. Czy
wyniki badan potwierdzaja zasadno$¢ tej hipotezy?

Jak wykazuja wyniki badan, miedzy podskala ,,culture-fair” skali
1 R. B. Cattella a skala stowna D. Wechslera dla dzieci zachodzi zaleznos¢
wyrazna, lecz mata, na ktoéra wskazuje niski wspotczynnik korelacji (0,36),
statystycznie istotny (P = 0,01). Natomiast miedzy omawiana podskala
a skala wykonawcza zachodzi zaleznos¢ istotna, na ktéra wskazuje umiar-
kowany wspolczynnik korelacji (0,59), statystycznie bardzo istotny (P = 0,001).
Natomiast migdzy druga podskala Skali 1 R. B. Cattella, ktéra wspottworza
tradycyjne testy, nie wolne od uwarunkowan kulturowych, a skala stowna
(0,60) i wykonawcza (0,56) D. Wechslera dla dzieci zachodzi zalezno$¢ istotna,
na ktéra wskazuja umiarkowane wspolczynniki korelacji, statystycznie bardzo
istotne (P = 0,001). Nieco wyzszy jest wspolczynnik korelacji ze skala
stowna niz wykonawcza, cho¢ rdznica ta nie jest istotna (Szymanski 1992).
A zatem zgodnie z wysunigta hipoteza, istnieje wigksza wspolzalezno$¢ miedzy
podskala ,,culture-fair” skali 1 R. B. Cattella a tymi testami skali inteligencji
D. Wechslera dla dzieci, ktoére mierza inteligencje plynna, niz z testami
mierzacymi inteligencje skrystalizowana. Natomiast podskala nie wolna od
uwarunkowan kulturowych w nieomal réwnym stopniu koreluje z testami
mierzacymi inteligencje ptynna i skrystalizowana, cho¢ minimalnie bardziej
z testami mierzacymi inteligencje skrystalizowana.

Jak wiemy, tradycyjne testy inteligencji mierza oba rodzaje inteligenciji.
Poniewaz skala pelna inteligencji D. Wechslera dla dzieci mierzy zaré6wno
inteligencj¢ plynna, jak i skrystalizowana, stad tez nalezy przypuszczaé, iz
w podobnym stopniu beda z nia korelowa¢ wyniki badan dokonanych osobno
podskala ,,culture-fair’’, jak tez podskala nie wolna od uwarunkowan
kulturowych. Badania wykazaty, iz zarowno podskala ,,culture-fair” (0,60),
jak tez podskala nie wolna od uwarunkowan kulturowych (0,66) w istotnym
stopniu koreluja ze skala pelna D. Wechslera dla dzieci. Na zaleznos¢ te
wskazuja umiarkowane wspolczynniki korelacji, statystycznie bardzo istotne
(P = 0,001) — Szymanski 1992. Zaleznos$¢ ta jest nieco wieksza w podskali
nie wolnej od uwarunkowan kulturowych, bowiem skala pelna D. Wechslera
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dla dzieci w nieco wigkszym stopniu jest nasycona czynnikiem inteligencji
skrystalizowanej, niz plynne;j.

Skala 2. Shuzy ona do badan inteligencji dzieci w wieku od 8 do 13
lat oraz dorostych o przecigtnym poziomie inteligencji. Posiada ona dwie
wersje A i B. Kazda z dwu wersji sklada si¢ z czterech nastgpujacych
testow: 1) serie, 2) klasyfikacje, 3) macierze i 4) zaleznosci. Kazda wersja
zawiera 46 zadan. Czas badania obu wersjami wynosi 25 minut (gdy
pominiemy czas przeznaczony na instrukcje wprowadzajaca do kazdego testu).
Skala stuzy do badan indywidualnych i grupowych.

Normalizacji skali dokonano na podstawie wynikow badan 4328 dziewczat
i chlopcéw w wieku od 7 do 14 lat. Byly to dzieci amerykanskie i angielskie.
Normy sa wyrazone w skali ilorazowej i centylowej. Sredni I. 1. grupy
normalizacyjnej wynosi 100, za§ odchylenie standardowe 24,4.

Wspdlczynniki wiarygodnosci calej skali wahaja si¢ w granicach od 0,82
(badania prowadzone w USA) do 0,85 (badania dzieci angielskich). Takie
same wartosci wspolczynnikéw wiarygodnosci uzyskano we Francji i we
Wtoszech. Wspolczynniki homogenicznosci poszczegdlnych testow wahaja
sie w granicach od 0,70 (serie) do 0,92 (zaleznosci). Dotycza obu wersji
lacznie.

Analiza czynnikowa ujawnila nastgpujace nasycenie czynnikiem ,,g”
poszczegdlnych testow skali: 1) serie — 0,53, 2) klasyfikacje — 0,68, 3) macierze
- 0,89 i 4) zaleznosci — 0,99. Badania dokonane we Francji wskazuja na
podobne nasycenie (od 0,78 do 0,83; zob. Cattell i Cattell 1970, s. 4 i 11).

R. B. Cattell i A. K. S. Cattell (1970, s. 5) podaja, iz migdzy wynikami
badan dokonanych skala inteligencji Stanford-Bineta a rezultatami badan
omawiana skala uzyskano podczas jednych badan umiarkowany wspolczynnik
korelacji (0,56), wskazujacy na isotona zbiezno$¢ wynikow, za§ podczas
innych badan — wysoki wspolczynnik korelacji (0,71), wskazujacy na znaczna
zbiezno$C wynikow obu testow. Miedzy wynikami badan skala inteligencji
Otisa i ta skala zachodzi znaczna zbieznos$¢, na ktora wskazuje wysoki
wspolczynnik korelacji (0,73), statystycznie bardzo istotny. Ci sami badacze
informuja, iz migdzy wynikami badan skala 2 a rezultatami badan dokonanych
stanfordzkim testem osiagni¢¢ szkolnych zachodzi zalezno$¢ wyrazna, lecz
matla, na ktéra wskazuje niski wspolczynnik korelacji (0,36), statystycznie
istotny (Cattell i Cattell 1970, s. 5).

Badania Gabrieli Chojnackiej (1969) dokonane w Polsce wykazaly, iz
miedzy skala 2 a skala pelna inteligencji D. Wechslera dla dzieci (WISC
1949) zachodzi zaleznoS¢ wyrazna, lecz mata (0,23) u 8-latkow, za$ istotna
(0,42) u dzieci 10-letnich. U 8-latkéw migdzy wynikami badan ta skala
a Srednia ocen z jezyka polskiego, matematyki i innych przedmiotéw szkolnych
zachodzi zalezno$¢ wyrazna, lecz mala, ujemna (-0,27), za§ miedzy Srednia
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ocen a skala pelna D. Wechslera dla dzieci zachodzi zalezno$¢ istotna (0,45).
U 10-latkow migdzy skala 2 a $rednia ocen szkolnych zachodzi zaleznosé¢
wyrazna, lecz mata, na ktoéra wskazuje niski wspotczynnik korelacji (0,29),
statystycznie istotny. Tymczasem dla skali pelnej WISC uzyskano wysoki
wspolczynnik korelacji (0,72). Stad nalezy wnosi¢, iz w Polsce dla celow
prognozy powodzenia szkolnego dzieci 8- i 10-letnich wigcksze zastosowanie
ma skala inteligencji D. Wechslera dla dzieci niz skala 2 R. B. Cattella i A.
K. S. Cattell.

Badania J. Stachyry (1987, s. 114-115) dokonane omawiana skala 2 oraz
skala inteligencji Wechsler-Bellevue wsrdod 32-osobowej grupy studentow
pochodzenia arabskiego (0,446) oraz 32-osobowej grupy studentdéw polskich
z Lublina (0,485) wykazaly, iz miedzy obu skalami zachodzi istotna zaleznosc,
na ktéra wskazuja umiarkowane wspolczynniki korelacji, statystycznie istotne.
Migdzy wynikami badan skala 2 a ocenami ze studiow zaréwno wsrod
studentéw pochodzenia arabskiego (0,354), jak i polskich (0,245) zachodzi
zalezno$¢ wyrazna, lecz mala, na ktéra wskazuja niskie wspdlczynniki korelacji.
Tylko dla grupy studentow pochodzenia arabskiego wspolczynnik korelacji
jest statystycznie istotny (P = 0,05). Migdzy rezultatami badan skala pelna
Wechsler-Bellevue a ocenami ze studiow zaréwno wsrdd studentow po-
chodzenia arabskiego (0,324), jak i polskich (0,294) zachodzi zalezno$é
wyrazna, lecz mala, na ktéra wskazuja niskie wspolczynniki korelacji, zblizajace
sie do granicy istotnosci statystycznej.

Badania Swiatowe wykazuja, iz chtopcy nie roznia si¢ od dziewczat pod
wzgledem wynikdéw osiaganych w badaniach ta skala, tymczasem istnieja
roznice w ilorazach inteligencji chtopcéw i dziewczat badanych tradycyjnymi
skalami inteligencji.

W. L. Fowler (1955) wykazal, iz nie ma statystycznie istotnych roznic
miedzy wynikami badan dzieci rasy bialej i ich rowiesnikami — murzynami
o takim samym statusie spolecznym (Cattell i Cattell 1970).

R. B. Cattell konstruujac te¢ skale starat si¢ tak dobra¢ zadania, by
zminimalizowa¢ wplyw statusu spotecznego na ich rozwiazanie. Jednak badania
wykazuja, iz istnieje wspodlzaleznos¢ miedzy wynikami badan ta skala
a statusem spotecznym, cho¢ jest ona niska. R. B. Cattell i A. K. S. Cattell
(1970) twierdza, iz wspolzalezno$¢ taka musi istnie¢, bowiem w naszym
spoleczenstwie jednostki bardziej inteligentne staraja si¢ osiagnaé wyzszy
status spoleczny w poréwnaniu z mniej inteligentnymi.

Skala 3. Stuzy ona do pomiaru inteligencji dzieci od 13 r. z., mlodziezy
i dorostych o wysokim poziomie inteligencji. Posiada dwie wersje A 1 B. Kazda
wersje tworza cztery testy: 1) serie, 2) klasyfikacje, 3) macierze i 4) zaleznosci.
Kazda z wersji zawiera po 50 zadan. Czas zasadniczego badania obu wersjami
wynosi 25 minut (bez uwzgledniania czasu na wprowadzenie do kazdego testu).
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Normalizacji skali dokonano na podstawie wynikéw badan 3140 uczniow
szkoét srednich i dorostych. Ponadto zbadano 330 oséb w wieku od 16 do
80 lat. Badania te umozliwily wprowadzenie poprawek na poszczegdlne
poziomy wieku, zaczynajac od 28 lat.

Wspolczynniki wiarygodnosci skali wahaja sie¢ w granicach od 0,84 do
0,94. Wspoiczynniki homogenicznosci catej skali wynosza dia trzech badanych
grup: 0,82, 0,91 1 0,95. F. G. Rodd (1958) oszacowal stabilno$¢ omawiangj
skali. Poddal badaniom mtlodziez z Taiwanu. Uzyskal on wspolczynnik
stabilno$ci 0,53; jest on niski. Szkoda, iz R. B. Cattell i A. K. S. Cattell
(1970) nie podaja odstgpu czasu migdzy obu badaniami; za nimi omawiam
te wyniki badan.

G. Bajard (1955) wykazal, iz nasycenie czynnikiem ,,g”” poszczegdlnych
testow skali waha si¢ w granicach od 0,71 do 0,84. R. B. Cattell
i A. K. S. Cattell (1970, s. 16) podaja nastgpujace nasycenie poszczegolnych
testOw tym czynnikiem: 1) serie — 0,53, 2) klasyfikacje — 0,68, 3) macierze
— 0,89 i 4) zaleznosci — 0,99. Badacze ci twierdza, iz poprzednie wyniki sa
zanizone, za$§ ostatnie — zawyzone. R. B. Cattell (1971, s. 485) wykazal, iz
obie wersje tej skali sa w bardzo wysokim stopniu nasycone czynnikiem
inteligencji ptynnej (0,96).

G. J. Bansburg i W. Sloan (1955) opierajac si¢ na swoich badaniach
doszli do wniosku, iz miedzy wynikami badan dokonanych omawiana
skala a skala inteligencji Stanford-Bineta, 1937, zachodzi znaczna zaleznos¢
(0,85), na ktéora wskazuje wysoki wspolczynnik korelacji, statystycznie
bardzo istotny (P = 0,001). J. R. Tilton (1949) wykazal, iz miedzy ta
skala a wynikami badan skala petna Wechslera-Bellevue zachodzi znaczna
zalezno$¢, na ktora wskazuje wysoki wspolczynnik korelacji (0,84; cyt.
za Cattell i Cattell 1970, s. 8).

Krystyna Glodek (1969) skorelowata wyniki badan dokonanych skala 3
z rezultatami badan przeprowadzonych w Polsce skala pelna Wechslera-
-Bellevue wsrod 15- i 18-latkow. Miegdzy ilorazami inteligencji uzyskanymi
w badaniach obu skalami zachodzi zalezno$¢ istotna zaré6wno u mlodziezy
15-letniej (0,61), jak i 18-letniej (0,45), na ktéra wskazuja umiarkowane
wspolczynniki korelacji, statystycznie bardzo istotne (P = 0,001).

Badania R. B. Cattella i wspolpracownikow (1962, s. 34) dokonane
wsrod grupy ucznidw z kl. VII i VIII wykazaty, iz miedzy wynikami badan
omawiang skala a Stanfordskiem testem osiagni¢¢ szkolnych zachodzi zalezno$¢
istotna (0,54; P = 0,01) u uczniéw mieszkajacych w okolicy Springfield, za$
wyrazna, lecz mata (0,33), ale statystycznie istotna (P = 0,01) u uczniéw
z Paxton. Badania wykazaly roéwniez, iz migdzy wynikami badan skala
3 a osiagnigciami z jezyka chinskiego zachodzi zalezno§¢ wyrazna, lecz mala
(0,30) u mlodziezy chinskiej. Natomiast u miodziezy amerykanskiej istnieje
zalezno$¢ istotna (0,40) miedzy rezultatami badan ta skala a osiagnigciami
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z jezyka angielskiego. Zarowno u mlodziezy chinskiej (0,47), jak i amerykan-
skiej (0,64) zachodzi istotna zalezno$¢ miedzy wynikami badan skala 3 a ich
osiagnieciami z zakresu matematyki. Wskazuja na nia umiarkowane wspoéi-
czynniki korelacji, statystycznie istotne (Cattell 1971, s. 485).

Badania Krystyny Gtodek (1969, s. 46) wykazaly, iz zar6wno u polskich
15-letnich licealistow (0,65), jak i u 18-letnich licealistow (0,54) zachodzi
istotna zalezno$¢ migdzy wynikami badan omawiana technika a osiagnigciami
szkolnymi, mierzonymi $rednia ocena ze wszystkich przedmiotow nauczania.

Dotychczasowe badania nie ujawnily statystycznie istotnych réznic miedzy
¢rednimi ilorazami inteligencji uzyskanymi przez dziewczeta i chlopcow
w badaniach ta skala (Cattell i Cattell 1970, s. 14).

Badania dokonane skala 3 wsréd mlodziezy brytyjskiej, francuskiej
i tajwanskiej wykazaly, iz nie ro6zni si¢ ona statystycznie od mlodziezy
amerykanskiej pod wzglegdem uzyskiwanych S$rednich ilorazow inteligencji
(Cattell i Cattell 1970, s. 34 oraz Cattell 1971, s. 485).

Wryniki badan poréwnawczych dokonanych ta skala, jak tez skala
inteligencji D. Wechslera dla dzieci (WISC-R 1974) wsrod mlodziezy
niedostosowanej spolecznie, wsrdod ktorej byla mlodziez reprezentujaca
ras¢ biala, czarna i Meksykanczykow amerykanskich, doprowadzily do
wniosku, iz skala ,,culture-fair jest mniej zalezna od uwarunkowan ku-
Iturowych niz Skala inteligencji D. Wechslera dla dzieci” (zob. McShane
i Cook 1985, s. 771).

4.2. R. G. Leitera Migdzynarodowa skala wykonawcza

Skala ta stuzy do pomiaru inteligencji dzieci i mlodziezy w wieku od
2 do 18 lat. Oryginalna wersja skali z 1948 r. sklada si¢ z 54 testdéw
wykonawczych. Wspolczynniki rzetelnosci wahaja si¢ w granicach od 0,80
do 0,90. Trafnos¢ tej skali oszacowano poprzez korelacj¢ wynikéw badan
grupy dzieci ta skala z rezultatami badan dokonanych skala inteligencji
Stanford-Bineta i D. Wechslera dla dzieci (WISC 1949). Wspoélczynniki
trafnosci wahaja si¢ w granicach od 0,56 do 0,92; sredni 0,83. M. E. Tata
(1952) w wyniku badan pordéwnawczych doszedt do wniosku, iz ilorazy
inteligencji uzyskane w wyniku badan ta skala nie sa mniej zalezne od
uwarunkowan kulturowych niz w skali Stanford-Bineta (zob. Sattler 1982,
s. 250).

W Polsce dokonano adaptacji tej skali i jej normalizacji. Stuzy ona
w Polsce do badan dzieci i mtodziezy w wieku od 4 do 18 lat, niestyszace;j.
Dane dotyczace rzetelnosci i trafnosci tej skali w zastosowaniu do badan
dzieci niestyszacych zawiera Tymczasowy podrecznik... (Markowska 1977).
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4.3. Testy J. C. Ravena

Stuza one do pomiaru zdolno$ci spostrzegania i poprawnego myslenia.
Znane sa nastgpujace wersje testow: Kolorowe matryce (Coloured Progres-
sive Matrices, serie: A, Ab i B, 1947, 1956, 1971); stosuje si¢ do badan
dzieci w wieku od 5 do 11 lat i os6b w wieku starszym od 65 do 85 lat;
maja one dwie postacie: wkladankowa, uzywana do indywidualnych badan
dzieci od 3 r.z., i zeszytowa, do badan indywidualnych i grupowych dzieci
od 5 r.z.; standardowe matryce (Standard Progressive Matrices, serie A, B,
C, DiF, 1938, 1956, 1987) stuza do badan dzieci, mlodziezy i dorostych
oraz matryce dla zaawansowanych, seria I i II (1941, 1962, 1970) stuza do
badan dzieci, mlodziezy i doroslych o wyzszym niz przecigtnym poziomie
inteligencji.

Podstawy teoretyczne konstrukcji tych testéw omoéwit B. Hornowski (1970),
stad tez pomijam je w tym miejscu. Wspolczynniki rzetelnosdci poszczegdlnych
testow J. C. Ravena wahaja si¢ w granicach od 0,71 do 0,92; sa one nizsze
u najmtodszych dzieci. Wspoétczynniki korelacji wynikow badan tymi testami
ze skala inteligencji Stanford-Bineta wahaja sie od 0,55 do 0,86 (zob. Sattler
1982, s. 249). Wspolczynniki korelacji wynikow badan standardowymi
matrycami z rezultatami badan dokonanych skala pelna dla dzieci wahaja
si¢ od 0,704 do 0,754 (zob. Barratt 1956, Kostrzewski i Biela 1970). Pomigedzy
testem standardowych matryc a skala inteligencji Otisa istnieje zalezno$¢
istotna, na ktora wskazuja umiarkowane wspdlczynniki korelacji (0,53
u chlopcéw i 0,58 u dziewczat; Hornowski 1970, s. 254).

Zgodnie z przyjetym zatozeniem skonstruowane przez J. C. Ravena testy
stuza do pomiaru percepcji i jasnego myslenia (Raven 1971, s. 3). J. H. Court
i J. Raven (1977, 1985) wykazali, iz testy te nalezy zaliczy¢ do najczystszych
miar czynnika ,,g” (Raven 1985, s. 25). P. E. Vernon (1949) wykazatl, iz
nasycenie czynnikiem ogoélnym standardowych matryc wynosi 0,79; oprocz
czynnika ,,g” wystapily jeszcze dwa czynniki grupowe: wyobrazni przestrzennej
i praktyczno-mechaniczny (cyt. za Hornowski 1970, s. 69). Niektore po6zniejsze
analizy czynnikowe wykazaly, iz test ten mierzy: 1) myS$lenie konkretne
i abstrakcyjne, 2) uzupelianie wzordéw, ciagtych i nieciagltych i 3) percepcje
wzordw (cyt. za Sattler 1982, s. 247). Shusznie si¢ dzi§ podkresla, iz omawiane
wersje testu J. C. Ravena nie moga zastapi¢ badan dokonywanych takimi
skalami inteligencji, jak skala Stanford-Bineta i D. Wechslera, nie tylko
z tych racji, iz mierza one mniej zmiennych, ale roOwniez dlatego, iz sa
mniej rzetelne i trafne (zob. Sattler 1982, s. 248).

Warto wspomnieé, iz zar6wno kolorowe matryce (Szustrowa i Jaworowska
1992 oraz Woynarowska 1991), standardowe matryce (Jaworowska i Szustrowa
1991) oraz matryce dla zaawansowanych (Jaworowska i Szustrowa 1991)
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zostaly w Polsce znormalizowane. Oszacowano ich rzetelno$¢ i trafnos¢
w zastosowaniu do badan naszych dzieci, mtodziezy i dorostych.

W tym miejscu omowi¢ niektdre badania dotyczace trafnoSci prognos-
tycznej poszczegdlnych wersji matryc J. C. Ravena.

T. Woynarowska (1991, s. 28) skorelowala wyniki badan 1579 dzeci
w wieku od 8 do 10-11 lat dokonanych testem — kolorowe matryce
J. C. Ravena z ich ocenami szkolnymi z jezyka polskiego i matematyki, jak
tez ze Srednia ocena z tych dwoch przedmiotow. Uzyskane wspolezynniki
korelacji wahaja si¢ w granicach od 0,25 do 0,42; sa one statystycznie
istotne (P = 0,01).

A. Jaworowska i T. Szustrowa (1991, s. 29-30) skorelowaly z kolei
wyniki badan dokonanych testem standardowych matryc J. C. Ravena
4006 dzieci w wieku od 5,0 do 15;11 lat z ocenami szkolnymi. U dzieci
szkolnych uwzgledniono S$rednia ocen¢ ze wszystkich przedmiotow, sred-
nia oceng¢ z przedmiotow podstawowych (bez plastyki, wychowania fizycz-
nego, wychowania technicznego, wychowania muzycznego i zachowania),
srednia ocen z grup przedmiotéow humanistycznych, matematycznych
i przyrodniczych (w starszych klasach) oraz oceny z kazdego przedmiotu
nauczania. Uzyskane wspolczynniki korelacji najczeSciej oscylowaly wokot
wartosci 0,3-0,4, co oznacza, iz tylko okoto 10-15% (a w najlepszym
przypadku 25%) zmiennos$ci sukcesOw szkolnych, mierzonych ocenami
szkolnymi, mozna wyjasni¢ zdolnoSciami mierzonymi standardowymi mat-
rycami.

T. Stawarz (1984) uzyskala nastgpujace wspolczynniki korelacji u 260
uczniow kl. VIII migdzy wynikami badan omawiana technika a ocenami
z poszczegolnych przedmiotéw: 0,16 (P = 0,01) geografia, 0,23 (P = 0,001)
fizyka, 0,24 (P = 0,001) jezyk polski i chemia, 0,28 (P = 0,001) biologia
i 0,29 (P =0,001) matematyka.

A. Jaworowska i T. Szustrowa (1991, s. 24) skorelowaly wyniki badan
dokonanych testem matryc dla zaawansowanych J. C. Ravena 1402 oséb
w wieku od 12;6 do 19;5 lat z ich ocenami szkolnymi z jezyka polskiego,
matematyki i $rednia ocena z czterech przedmiotéw (m. in. z fizyki, biologii,
geografii, historii lub innych). Analiza uzyskanych wspotczynnikow korelacji
wykazuje, iz najbardziej wyrazny jest zwiazek miedzy wynikami badan
omawianym testem a ocenami mlodziezy z kl. VII i VIII szkot podstawowych
i klas I szkot §rednich. Uzyskane wspolczynniki korelacji sa niskie lub
bardzo niskie. Te wspoOlczynniki, ktére oscyluja wokél 0,3, oznaczaja, ze
tylko okoto 10-15% wariancji ocen szkolnych mozna wyjasni¢ tymi zdol-
noSciami, ktére mierzy ten test.

J. Raven (1985, s. 28) stwierdza, iz omawiane testy percepcyjne pozwalaja
w wigkszym stopniu przewidzie¢ powodzenie zyciowe cztowieka niz powodzenie
w nauce szkolne;j.
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Badania na ogdl nie wykazuja statystycznie istotnych réznic miedzy
$rednimi uzyskanymi przez dziewczeta i chlopcow w tescie J. C. Ravena.

Testy J. C. Ravena sa stosowane do badan oséb reprezentujacych roézne
rasy, kultury i subkultury. Badano nimi osoby nieslyszace, uposledzone
umystowo, z zaburzeniami mowy, z moézgowym porazeniem dziecigcym itp.

Badania wykazuja, iz na wyniki badan dokonanych tymi testami wptywa
srodowisko spoteczno-ekonomiczne, z ktorego pochodzi badany, ale wyjasnia
ono stosunkowo maly procent wariancji wynikéw, natomiast mobilnosé
spoleczna w duzym stopniu wplywa na wyniki; w efekcie istnieje istotny
zwiazek miedzy wynikami badan omawianymi testami a osiagnig¢tym statusem
spoteczno-ekonomicznym (Foulds i Raven 1950, cyt. za Raven 1985, s. 28).

4.4. Florence Goodenough i D. Harrisa test postaci ludzkiej

Test postaci ludzkiej Florence Goodenough i D. Harrisa (1963) stuzy
do pomiaru dojrzatosci umystowej dzieci w wieku od 3; 0 do 15; 11 Iat.
Angazuje on zdolno$¢ percepcji (réznicowanie: podobny — rézny), abstrakcji
(klasyfikacja przedmiotow) oraz uogoélniania. D. B. Harris w udoskonalonej
przez siebie wersji testu wprowadzil jako alternatywna wersje do rysunku
mezezyzny — rysunek kobiety i rysunek samego siebie przez dziecko. Ponadto
zobiektywizowal on system oceny. Wspolczynniki réwnowaznosci oryginalnej
wersji: rysunek mezczyzny i rysunek kobiety wahaja si¢ od 0,72 do 0,90.
Wspolczynniki stabilnosci wahaja si¢ od 0,50 do 0,70, za§ wspolczynniki
rzetelno$ci konsensyjnej: od 0,80 do 0,90. Wspétczynniki korelacji wynikow
badan oryginalna wersja omawianego testu z rezultatami badan dokonanych
roznymi skalami pomiaru inteligencji wahaja si¢ w granicach od 0,24 do
0,88; sredni wspotczynnik korelacji wynosi 0,49 dla dzieci bialych. Dla réznych
grup etnicznych wspolczynniki te wahaja si¢ w granicach od 0,22 do 0,85;
sredni 0,57 (zob. Sattler 1982, s. 249-250).

Badania prowadzone w calym S$wiecie przy zastosowaniu tego testu
wykazaly, iz wyniki zaleza od uwarunkowan kulturowych w mniejszym
stopniu niz tradycyjnych testow inteligencji. Rdéznice w wynikach badan
ujawniaja si¢ w tych kulturach, ktore uzywaja znacznie odmiennych ubioréw
i ktore akcentuja pewne czgsci ciala. Test ten powinien by¢ restandaryzowany
dla tej grupy etnicznej, ktéra istotnie rdzni sie od pozostalych sposobem
ubierania si¢ (Sattler 1982, s. 250). Zalecenia te ograniczaja uzytecznos¢
omawianej techniki do celow badan migdzykulturowych. Shusznie si¢ podkresla,
iz test ten jest niewerbalnym miernikiem zdolno$ci poznawczych i nie moze
by¢ stosowany jako jedyna technika pomiaru inteligencji dziecka (Sattler
1982, s. 250).
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W Polsce test ten zostal znormalizowany na probce obejmujacej 1488
dzieci w wieku od 6 do 14 lat (Hornowska i Paluchowski 1987).

4.5. Allison Davis i E. Fellsa test inteligencji ogolnej

Test ten stuzy do pomiaru zdolno$ci rozwiazywania probleméw przez
dzieci szkolne z kl. I-VI. Skonstruowano go w tym celu, by moc zmierzyé
inteligencj¢ mozliwie wolna od uwarunkowan spoteczno-ekonomicznych. Zostat
on opublikowany w 1953 r. Zawiera on szereg rysunkow ilustrujacych rézne
problemy, ktére nalezy poprawnie rozwiazac.

Wspolczynnik stabilnosci testu (powtdrne badania po uptywie 2 tygodni)
wahaja si¢ w granicach od 0,72 do 0,90 u uczniéw kl. od II do 1V; u uczniow
z kl. I — 0,68. Migdzy wynikami badan tym testem a ilorazami inteligencji
uzyskanymi w wyniku badan tradycyjnymi skalami inteligencji zachodzi istotna
zalezno$¢, na ktéra wskazuja umiarkowane wspolczynniki korelacji. Trafnos$¢
prognostyczna tego testu jest mniejsza niz tradycyjnych skal inteligencji,
stad tez jest on rzadko stosowany (Anastasi 1964, s. 267).

Badania prowadzone ta technika wykazaly, iz dzieci pochodzace z gorszych
warunkow spoleczno-ekonomicznych uzyskuja nizsze ilorazy inteligencii,
w poréwnaniu z rowiesnikami pochodzacymi z korzystnych warunkéw. Testy
te nie spelily oczekiwan (Anastasi 1964, s. 268).

4.6. Semantyczny test inteligencji

Stuzy on do pomiaru inteligencji mlodziezy kierowanej do wojska.
Instrukcje sa podawane przy pomocy pantomimiki. Zbyt malo jest w pis-
miennictwie informacji dotyczacych rzetelnosci i trafnosci tego testu, jak tez
jego zastosowan, by moc oceniC jego wartosc.

4.7. Safrana test inteligencji o ograniczonym uwarunkowaniu kulturowym

(Safran Cuiture Reduced Inteiiigence Test, 1960—~1969)

Stuzy on do badan uczniow kl. I-VI. Zbyt malo jest informacji w pis-
miennictwie Swiatowym o tym tescie, by moc obiektywnie oceniC, czy
rzeczywiscie rézne czynniki spoteczno-ekonomiczne i kulturowe maja mniejszy
wplyw na wyniki badan dokonanych tym testem, w poréwnaniu z tradycyj-
nymi testami inteligencji.
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5. ZAKONCZENIE

Testy inteligencji ,,culture-free” i/lub ,,culture-fair” oraz ,,culture-reduced”
byly proba odpowiedzi na zapotrzebowanie spoleczne posiadania techniki
pomiaru inteligencji 0sob postugujacych si¢ réoznymi jezykami, pochodzacymi
z roznych kregow kulturowych, wychowywanych w réznych warunkach
srodowiskowych, niekiedy bardzo niekorzystnych dla rozwoju jednostki, ktore
nie szykanowalyby mniejszosci narodowych (np. dzieci murzynskich, indian-
skich, meksykanskich, hiszpanskich i innych mieszkajacych w USA, nie
znajacych dobrze jezyka angielskiego), dzieci pochodzacych ze wsi itp. Testy
te wychodzily réwniez naprzeciw potrzebom poznawczym badaczy; pragneli
oni posiadaC obiektywne, rzetelne i trafne narzedzie pomiaru inteligencji
0sOb reprezentujacych roézne kregi kulturowe i subkulturowe.

Czy skonstruowane dotad testy inteligencji ,,culture-fair” i/lub ,,culture-
-reduced” spehily oczekiwania? Mozna dzisiaj odpowiedzie¢, iz zaden ze
skonstruowanych dotad testow inteligencji ,,culture-free” i/lub ,,culture-fair”
oraz ,,culture-reduced” nie zaspokoil w pelni oczekiwan badaczy i praktykow.

Warto w tym miejscu zatrzymac si¢ chwile¢ nad terminologia. Termin
,,culture-free” dostownie oznacza ,,wolny od uwarunkowan kulturowych”,
za$ ,,culture-fair”, sprawiedliwy, bez skazy, czysty, bezstronny. Test inteligencji
,,culture-free” i/lub ,,culture-fair”” bylby to taki test, w dostownym rozumieniu
obu tych termindéw, na ktorego wyniki nie maja istotnego wplywu zadne
uwarunkowania kulturowe i/lub subkulturowe.

Czy moga istnie¢ testy inteligencji catkowicie wolne od uwarunkowan
kulturowych? Odpowiedz jest jednoznacznie negatywna. Kazde dziecko ludzkie
przychodzi na $wiat w okreSlonym miejscu danego kraju, ktory nalezy do
okreslonego kregu kulturowego, posiada okreslony poziom rozwoju kultury
materialnej i duchowej. Jego rodzice (a w razie ich braku — rodzice zastgpczy
lub wychowawcy) wczeSniej w toku swego rozwoju opanowali okreSlony
jezyk, przyjeli okreslone wzorce zachowan, normy spoleczno-moralne oraz
zdobyli okreSlony poziom wyksztalcenia (lub nie zdobyli) w ramach danej
kultury i subkultury. 1 to wszystko przekazuja dziecku. Wiemy, iz celem
wychowania i nauczania jest przekazywanie dziecku dorobku kulturowego;
najczesciej bywa przekazywany dorobek kulturowy tego kregu kulturowego,
w obrebie ktérego znajduje si¢ kraj, w ktdérym mieszkaja rodzice wraz
z dzieckiem.

Zaden test — ze swojej istoty — nie moze by¢ wolny od uwarunkowan
kulturowych, bowiem zadna osoba nie dziala w prozni kulturowej. Jak
stusznie stwierdza S. Scarr (1978), testy inteligencji nie sa nimi w pewien
abstrakcyjny, wolny od uwarunkowan kulturowych sposob. One mierza
zdolno$¢ funkcjonowania intelektualnego jednostki za pomoca wiedzy
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i umiejetnosci nabytych w tej kulturze, z ktorej pochodza (Sattler 1982,
s. 339). Dobre testy musza mierzy¢ reprezentatywna probke inteligentnych
zachowan okre§lonych jednostek w danym S$§rodowisku. Tworcy testow,
konstruujac testy inteligencji ,,culture-free” i/lub ,,culture-fair” w rzeczywistosci
nie eliminuja elementéw kulturowych, ale uwzgledniaja tylko te, ktoére sa
— ich zdaniem — wspodine — wszystkim istniejacym kulturom. Istnieje jednak
problem, czy sa one istotne wspdlne wszystkim, czy tez znanym im kulturom?
Stad wniosek, iz zaden test nie jest wolny od uwarunkowan kulturowych.
Poniewaz tworcy testow ,,culture-fair” uwzgledniaja w swoich testach
inteligencji tresci wspoOlne wielu kulturom, stad tez minimalizuja wplyw
okreslonej kultury na ich rozwiazanie.

Nie nalezy wigc uzywac nieadekwatnej nazwy na okreslenie omawianych
testow inteligencji, tj. testy inteligencji ,,culture-free”” i/lub ,,culture-fair”.
Nalezy postugiwac si¢ poprawna nazwa: testy inteligencji ,,culture-reduced”,
sa to bowiem takie testy, w ktorych zminimalizowano w mniejszym lub
wiekszym stopniu wpltyw niektorych uwarunkowan kulturowych. Przy ocenie
wartosci poszczegdlnych testow inteligencji ,,culture-reduced’ nalezy zwroci¢
uwage na to, wplyw jakich zmiennych kulturowych i w jakim stopniu zostat
zminimalizowany, dzieki odpowiedniej ich konstrukcji. I tak np. oceniajac
warto$¢ omowionych w tym artykule testéw ,,culture-fair”, nalezy podkresli¢
z uznaniem, iz J. C. Ravenowi i R. B. Cattellowi udalo si¢ wyeliminowaé
wplyw plci na wyniki badan, miejsce zamieszkania (wie$—miasto, przy
jednakowym wyksztalceniu badanych osob), kraju zamieszkania (jak np.
Francja, Anglia, Japonia, Chiny, USA itp.).

Bardzo krytyczny sad o testach inteligencji ,,culture-free” i/lub ,fair”
wypowiadaja G. P. Robb, L. C. Bernardoni i R. W. Johnson (1972, s. 93).
Twierdza oni, iz stosowanie testow inteligencji w stosunku do innej grupy
niz klasa $rednia rasy bialej stwarza problemy, ktére do dzisiaj nie zostaly
pomyslnie rozwiazane. Poroniona proba rozwiazania tego problemu — ich
zdaniem — byla konstrukcja i stosowanie tzw. testow inteligencji ,,culture-fair”
lub ,,culture-free”. W testach tych postugiwano si¢ zadaniami niewerbalnymi,
takimi jak rysunki geometryczne, do pomiaru inteligencji. Ich uwagi krytyczne
dotycza tego, iz testy tego typu: 1) mierza tylko bardzo waski aspekt
inteligencji, 2) nie sa fair pod wzgledem kulturowym dla wigcej niz kilku
okreslonych kultur, 3) maja ograniczone zastosowanie praktyczne. Maja
ograniczona trafno$¢ prognostyczna, jak tez nie daja uzytecznych informacji
o badanej osobie. Twierdza oni, iz czgsto kulturowo nasycone testy, ktore
byly calkiem niedostosowane do danej populacji mialy lepsza trafnos¢
prognostyczna, tj. umozliwialy w wigkszym stopniu przewidywanie osiagnigé
szkolnych. Przed twoércami testow ,,culture-fair” staje kilka trudnych prob-
leméw wymagajacych rozwiazania, a mianowicie: 1) trudno jest dobraé
reprezentatywna probke; 2) takie czynniki jak klasa spoleczna, srodowisko
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wychowawcze, ktore wplywaja na wykonanie testu, sa trudne do kontroli;
3) wigkszo$C naszych testow skonstruowano do badan rasy bialej, po-
chodzacych z klasy $redniej; oparte sa one rowniez na definicji inteligencji
charakterystycznej dla tej kultury; 4) motywacja wykonania zadan tworzacych
dany test moze by¢ ro6zna u innych grup kulturowych; 5) trudnosci jezykowe
czgsto obnizaja trafnos¢ testu.

Surowy réwniez sad pod adresem testow ,,culture-free” wypowiada
wspomniany na poczatku tego artykulu M. J. Begab (1973, s. X). Twierdzi
on, iz zadna z prob nie wykazala, iz testy te sa mniej stronnicze w za-
stosowaniu do badan dzieci umystowo uposledzonych w poréwnaniu z tra-
dycyjnymi testami pomiaru inteligencji, bowiem dzieci pochodzace z niekorzys-
tnych Srodowisk uzyskiwaly w badaniach tymi testami nizsze wyniki niz
w testach tradycyjnych. Stusznie on twierdzi, iz wszystkie testy psychologiczne
mierza probke okreSlonych zachowan, na ktére wplywa kultura, w jakiej
jednostka ksztaltuje sic w toku swego zycia. Uwaza on, iz braki, ktore
ujawniaja si¢ podczas rozwiazywania przez badanego tradycyjnych testow,
sa czesto dostrzegane przez otoczenie podczas nauki szkolnej, podczas pracy
oraz w roznych sytuacjach zyciowych, a taka wiedza jest niezbedna w celu
udzielenia kompetentnej pomocy. Sadzi on, iz zwalczanie tradycyjnych testéw
inteligencji z racji ich uwarunkowan kulturowych jest ukrywaniem skutkdéw
zaniedban kulturowych u okreSlonych oséb, za$ taki sposdb postgpowania
opdznia akcj¢ pomocy dzieciom pochodzacym z niekorzystnych srodowisk
oraz opoOznia akcj¢ rozwiazywania wazkich problemoéw spotecznych. Jego
zdaniem, te rzekome ograniczenia tradycyjnych testoéw inteligencji sa w rze-
czywistodci duza ich zaleta, umozliwiaja bowiem one ocen¢ wykonania
okreslonych testow przez dziecko uksztaltowane w danej kulturze. Stusznie
on podkresla, iz stosowanie okreSlonych testow w réznych kulturach bez
ich poprawnej normalizacji na reprezentatywnej dla danej kultury probcee
populacji prowadzi zazwyczaj do powaznych bledow w diagnozie indywidual-
nych przypadkow i podnosi wskaznik dzieci, u ktorych blednie rozpoznaje
si¢ uposledzenie umystowe.

Szkoda, iz ta surowa ocena testéw inteligencji ,,culture-fair’” nie zostala
wypowiedziana odnosnie do konkretnych testow stosowanych do badan dzieci
umystowo uposledzonych. Tej oceny nie mozna uogolni¢ na wszystkie testy
,culture-reduced”’.

Czy testy inteligencji culture-reduced powinny by¢ stosowane do badan
czy tez nie? Odpowiedz jest pozytywna, ale stosujacy je powinien wiedziec,
w jakim celu ma dany test zastosowaC, zna¢ warto$¢ konkretnego testu,
jego ograniczenia, jak tez to, czy pozwoli na rozwiazanie wysunigtego
problemu. Nie sa to testy uniwersalne, dobre we wszystkich sytuacjach.
Takich testow nie ma. A zatem testy te powinny by¢ stosowane w sposob
odpowiedzialny ze Swiadomoscia ich ograniczen.
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CULTURE FAIR INTELLIGENCE TESTS
(The Origin, Foundations, Types and Evaluation)

factors. While estimating the value of particular kinds of culture-reduced intelligence tests,
attention should be given not only to their reliability and validity, but also cultural variables
that have been minimalized and to the degree their influence have been minimalized by an
appropriate construction.



