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Ocena trafnosci doboru i sformutowania problemu badawczego

Podjety w rozprawie doktorskiej problem badawczy dotyczy wykorzystania
multimediow cyfrowych oraz ich skutecznosci edukacyjnej na etapie szkot
gimnazjalnych. Podjeta w pracy tematyka jest bardzo wazna zaréwno
z teoretycznego jak i aplikacyjnego punktu widzenia i nie byta jak dotad przedmiotem
szczegotowych badan dydaktyczno-geograficznych, w tym szczegdlnie przedmiotem
badan eksperymentalnych. Tematyka wykorzystania nowych technologii w procesie
ksztatcenia jest natomiast od kilku lat waznym przedmiotem badan zaréwno
dydaktyki ogdlnej jak rowniez innych dydaktyk przedmiotowych w tym réwniez nauk
przyrodniczych. Zatem w zakresie geografii stanowi pierwszy, tak szeroko zakrojony
temat poszukiwan. Wykorzystanie prezentowanych w pracy badan i ich wynikow ma
szanse wptyng¢ na poprawienie poziomu i efektywnosci edukacji geograficznej.
Przyjete w pracy dwa gtdwne problemy badawcze odnoszgce sie do zbadania
zakresu i form wykorzystania multimediéw cyfrowych w praktyce szkolnej oraz
okreslenie ich skutecznosci edukacyjnej stanowig z pewnos$cig wazne, ciekawe,
dobrze ujete i wspotgrajgce ze sobg cele badan. Hipotezy badawcze postawione
w celu rozwigzania tych probleméw badawczych sg uzasadnione, swiadczg o dobrej
intuicji badawczej doktoranta i jego doskonatej znajomosci realiéw szkoty i warunkow
pracy nauczycieli geografii. Z pewnoscig duze znaczenie ma w tej kwestii wieloletnia
praktyka nauczycielska doktoranta.

Odnoszgc sie do przyjetego zakresu pracy trzeba stwierdzi¢c pewng
niekonsekwencje: pomimo, ze w tytule pracy wskazywany jest szeroki kontekst
,Ksztatcenia geograficznego” w tekscie pracy mamy dos¢ jednoznaczne
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i konsekwentne nawigzywanie do geografii fizycznej oraz bardzo mato odniesien do
geografii spoteczno-ekonomicznej, (np. w schemacie prezentujgcym merytoryczny
i metodologiczny obszar badan nad skutecznoscig edukacyjng multimediow
cyfrowych niepotrzebnie wyrdézniono pole dotyczgce geografii fizycznej - Ryc.1., s.8).
Cele pracy sg realizowane a hipotezy egzemplifikowane na przyktadzie gimnazjow
wojewddztwa kujawsko-pomorskiego. Dwa lata po likwidacji gimnazjow w Polsce
moze dziwi¢ pozostawienie ich jako waznego obiektu badan. Trzeba jednak wzigé
pod uwage, ze badania rozpoczeto w 2011 roku czyli na 5 lat przed likwidacjg
gimnazjéw — zatem wtedy gdy zmiana struktury szkolnictwa prowadzgca do likwidacji
gimnazjow nie mogta by¢ przewidywana. Struktura organizacyjna szkolnictwa
teoretycznie moze mie¢ wptyw na zaplecze techniczne, wyposazenie szkot
w komputery, liczbe i jakos¢ wyposazenia pracowni komputerowych. Jednak przy
dosc¢ statej liczbie ogodlnej szkot i obiektdw szkolnych (zmiana gtéwnie statusu: szkota
podstawowa czy gimnazjum) ten wplyw na wyposazenie w multimedia nie jest
najprawdopodobniej zbyt duzy. Zmiana struktury szkét nie ma z pewnoscig wptywu
na podjety w pracy gtdwny przedmiot badan dotyczgcy skutecznosci edukacyjnej
wykorzystania multimediow w ksztatceniu geograficznym.
Struktura pracy nie budzi zastrzezen — kolejne rozdziaty konsekwentnie ukazujg
realizacje zamierzen badawczych, prezentujg szczegotowo wyniki badan i prowadzg
do uogdlnieh zawartych we wnioskach i podsumowaniu.

Uwagi i opinie do poszczegdlnych rozdziatéw pracy doktorskiej.
W rozdziale pierwszym Autor prezentuje koncepcje pracy, cele i metody badan. Ze
wzgledu na réznorodno$¢ stosowanych w literaturze definicji i poje¢ podejmuje
rowniez probe uporzgdkowania terminologii zwigzanej z tematykg pracy.
Przedstawiona w tym rozdziale i zastosowana w pracy metodologia badan nie budzi
zastrzezen. Doktorant prawidtowo dobrat takie metody i narzedzia badawcze jak:
- analiza dokumentow (tj. cele nauczania geografii, podstawa programowa, programy
nauczania, standardy oraz programy ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli,
podreczniki, e-podreczniki, obudowa multimedialna podrecznikdéw, portale
edukacyjne);
- prezentacje statystyczno-ilosciowe i wskazniki dotyczgce komputeryzacji
i wyposazenia multimedialnego szkoét w Polsce i wojewodztwie kujawsko-pomorskim;
- sondaz diagnostyczny z wykorzystaniem kwestionariusza ankiety H. Szalenca

pozwalajgcy okresli¢ zakres wykorzystania multimediéw;
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- eksperyment dydaktyczny w warunkach naturalnych (szkolnych);

Przeglad literatury jest szczegotowy — dotyczy to zaréwno literatury przedmiotu
w zakresie dydaktyki geografii, ale réwniez dydaktyk innych przedmiotow
przyrodniczych (biologii, fizyki, chemii) Zbyt ogdlnie (tylko w formie wyliczenia tytutow
i autorow zaprezentowana zostata literatura zagraniczna). Spis literatury jest
obszerny i zawiera 321 zrodet drukowanych i ponad piecdziesiagt internetowych.

Rozdziat 2 ma charakter przeglgdowy, wprowadzajgcy w organizacyjno —
prawne uwarunkowania wykorzystania multimediéw na lekcjach geografii. Autor
prezentuje psychologiczne podstawy proceséw zwigzanych ze stosowaniem
multimediow, wyjasniony zostaje efekt multimedialny w nawigzaniu do celow
ksztatcenia geograficznego zapisanych w podstawie programowej dla gimnazjow.
W dalszej czesci rozdziatu Autor dokonuje analizy programéw ksztatcenia
geograficznego ze szczegdélnym wskazaniem zalecen dotyczgcych wykorzystania
TIK, analizuje i prezentuje réznorodne klasyfikacje multimediow, zestawienia metod
i form ksztatcenia z uwzglednieniem ich wykorzystania. Rozdziat konczy czesé
poswiecona diagnozie i ocenie przygotowania nauczycieli do stosowania
multimediéw w pracy z uczniami na lekcjach geografii.
Na pozytywng uwage zastuguje podjecie przez Autora pracy, proby aktualizowania
treSci przestarzatej klasyfikacji sSrodkow dydaktycznych stosowanych w ksztatceniu
geograficznym (Tab. 10 s.68) zaréwno w formie uzupetnien tabeli prezentujgcej te
klasyfikacje jak rowniez w tekscie - w formie wyczerpujgcej ich charakterystyki.
Szkoda, ze podobnego zabiegu nie dokonat Autor pracy w odniesieniu do klasyfikacji
metod ksztatcenia geograficznego pozostajgc przy nieaktualnej juz klasyfikaciji
z 2004 roku. Tymczasem wprowadzenie do praktyki szkolnej nowych mediow
(projektor multimedialny, tablica interaktywna, tablet, smartfon, e-podreczniki, GPS)
zmienito zasadniczo spektrum metod wykorzystywanych lub zalecanych w pracy
nauczyciela geografii.
Jako cenne nalezy uznac¢ zbadanie przez doktoranta tresci ksztatcenia studentow —
przysztych nauczycieli geografii - w zakresie wykorzystania TIK w pracy
dydaktycznej. Analiza dotyczy poszczegodlnych osrodkéw akademickich w Polsce ze
wskazaniem najlepszych praktyk w tym zakresie oraz zawiera tworcze poszerzenie
o0 autorskg propozycje tematyki zaje¢ dotyczgcych wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnej w ksztatceniu geograficznym (tab. 14 s.85).



W rozdziale 3 doktorant ukazuje mozliwosci dydaktyczne wybranych,
najwazniejszych elementow wyposazenia multimedialnego szkoty: urzgdzen
audiowizualnych, e-podrecznikdw, programéw i portali nadajgcych sie do
wykorzystania w szkolnej edukacji geograficznej.

Przeprowadzona analiza mozliwosci dydaktycznych najwazniejszych elementow
wyposazenia multimedialnego jest dokonana rzetelnie i kompetentnie. Na
wyroznienie zastuguje szczegotowe omowienie tresci i struktury (w formie
schematéw blokowych) e-podrecznikéw do geografii, podjecie préby ich porownania i
oceny. Uwaga ta dotyczy réwniez prezentowanej w rozdz. 3.3. obudowy
dydaktycznej podrecznikow szkolnych.

Dobrze, ze podczas prezentowania oferty wybranych programéw MS Office, Autor
nie tylko prezentuje ich specyfike, okre$la zalety, ale podejmuje probe okreslenia
wymagan i warunkow ich efektywnego wykorzystania jak réwniez ich zastosowania w
badaniach wiasnych (dotyczy to m.in. opracowanego przez Bednorza i Zawisze
formularza oceny dydaktycznej prezentacji multimedialnych przygotowanych do
badan ich skutecznosci edukacyjnej).

Na tle innych szczegdtowo prezentowanych materiatéw multimedialnych i programow
stosunkowo skromnie potraktowat doktorant mozliwosci i potencjat edukacyjny
narzedzi geoinformacyjnych i GIS.

W rozdz. 4 zaprezentowane zostaly wyniki badan odnoszgce sie do
wyposazenia szkét w komputery, pracownie komputerowe jak réwniez identyfikacja
zakresu ich wykorzystania przez nauczycieli. Dokonano ich na podstawie zebranych
danych statystycznych oraz wiasnych badan ankietowych przeprowadzonych ws$rod
nauczycieli  wojewddztwa  kujawsko-pomorskiego a  dotyczgcych  ogodlnie
wykorzystania przez nich multimediéw cyfrowych w praktyce edukacyjne;j.

Dobdr wskaznikow, uwzglednienie wszystkich etapéw edukacyjnych, odniesienie
danych dla wojewddztwa kujawsko-pomorskiego (w podziale na gminy) do Sredniej
dla Polski, sposob ich prezentacji - oceniam jako wiasciwy, poglgdowy. Watpliwosé
budzi brak dostrzezenia prawidtowosci w ich rozmieszczeniu na terenie wojewddztwa
kujawsko-pomorskiego oraz na obszarze Polski (dotyczy liczby ucznidw
przypadajgcych na jeden komputer w wojewddztwie kujawsko-pomorskim (ryc.18 s.
148) czy tego samego wskaznika dla Polski — ryc.17 s. 146). Jako stabos¢ uznaje
rébwniez brak podjecia proby wyjasnienia zréznicowania przestrzennego takich

wielkosci jak: wyposazenie szkdt w komputery, liczba uczniow w szkole przypadajgca
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na jeden komputer czy dynamika zmian liczby komputeréw przeznaczonych do
uzytku ucznidw ogotem. Zbyt enigmatycznie brzmi wyjasnienie, ze: ,Zréznicowanie
przestrzenne procesu wynika prawdopodobnie z dysproporcji w rozwoju
gospodarczym regionow”. Szczegodlnie trudno zgodzi¢ sie z takim wyjasnieniem
w sytuacji gdy w grupie wojewddztw o niskiej dynamice zmian liczby komputerow
wskazane zostato wojewddztwo mazowieckie.

Smutnym wnioskiem wynikajgcym z badan celéw i form wykorzystania multimediow
przez nauczycieli geografii jest ich wykorzystanie gtéwnie do przekazu/podania
materiatu przy niewielkim ich znaczeniu w organizowaniu bardziej aktywizujgcych
uczniow form zajec, np. tworzenia sytuacji problemowych, stawiania i weryfikacji
hipotez, oceny zjawisk i proceséw, dyskusji czy sprawdzania wiedzy i umiejetnosci
ucznidw. Znamienna i potwierdzona w innych prowadzonych wsrdéd nauczycieli
badaniach (np. dotyczgcych zaje¢ terenowych) jest podawana przez nauczycieli
przyczyna trudnosci w wykorzystaniu multimediow: brak sprzetu i trudniejsze oraz
bardziej czasochtonne przygotowanie lekcji z ich wykorzystaniem. Jest to tym
bardziej przykre, ze jak wskazujg wyniki badan mgra Tomasza Sojki, nauczyciele
W znacznej czesci majg swiadomos¢ tego iz wykorzystanie multimediow na lekcjach
geografii sprzyja zainteresowaniu ucznidw, uatrakcyjnieniu lekcji i koncentracji ich
uwagi. Dobrym zatozeniem badawczym jest dokonanie poréwnania wynikéw badan
witasnych z wczesniej przeprowadzonymi w tym zakresie i okreslenie tendencji
zmian. Efektem jest kolejna negatywna w tresci konstatacja dotyczgca trwatosci form
wykorzystania komputera i multimediow (sprzyjajacych podajgcemu przekazowi)
informacji oraz te same trudnosci w ich stosowaniu: brak sprzetu, brak czasu na
opracowanie lekcji, brak odpowiednich gotowych materiatéw, brak doradztwa.

Rozdz. 5. Zawiera wyniki eksperymentu pedagogicznego w wyniku ktorego
okreslone zostaly czynniki wptywajgce na skutecznos¢ edukacyjng multimediow.
Eksperyment zostat przeprowadzony zgodnie z ogdélnymi zasadami przy
zastosowaniu grupy eksperymentalnej i kontrolnej. Uzyskane wyniki w testach
wstepnym, koncowym i dystansowym pozwolity na zmierzenie skutecznosci
edukacyjnej lekcji wspomaganych multimediami. Przy zastosowaniu metody
eksperymentu z reguty pojawiajg sie watpliwosci natury obiektywnego doboru grupy
eksperymentalnej i kontrolnej - w tym przypadku réwniez mozna by doktorantowi
postawiC pytanie: dlaczego przyjgt podziat na grupe eksperymentalng i kontrolng
przed poznaniem wynikéw testu wstepnego? Czy nie nalezato od poczatku zatozyc,

5



ze grupg kontrolng zostanie grupa, ktéra uzyska (nawet minimalnie) lepsze wyniki?
W kontekscie obecnie preferowanych celow ksztatcenia, nie najlepszym
rozwigzaniem zdaje sie rowniez korzystanie z tworzonej wiele dziesigtkow lat temu
taksonomii Bolestawa Niemierki (1975r. ), wedtug ktérej w konstrukcji testu i ocenie
wynikow ksztatcenia bierze sie pod uwage 70% zdan kategorii A i B tj. poziom
wiadomosci a tylko w 30 % poziom umiejetnosci.
Mgr Tomasz Sojka bardzo dobrze dobrat statystyczne i graficzne formy prezentaciji
uzyskanych wynikow eksperymentu, dokonat ich wtasciwej analizy i interpretacji
pozwalajgcych pozytywnie zweryfikowac postawione hipotezy.

Ocena poprawnosci jezykowej i redakcyjnej rozprawy
Jezyk pracy generalnie jest poprawny. Autor postuguje sie wiasciwie terminami
pochodzgcymi z réznych dyscyplin: psychologii, pedagogiki, dydaktyki ogdlnej,
geografii, dbajgc o wyjasnienie mniej powszechnie stosowanych terminow.
Na obecnym etapie rozwoju mysli edukacyjnej byloby wskazanym unika¢ terminu
,nauczanie” i zastepowac¢ gdzie to mozliwe terminem ,uczenie sie”, ,ksztatcenie”,
.edukacja”. Bytoby dobrze, aby poprzez rugowanie tego terminu unikac
akceptowania aktywnosci nauczyciela i biernej postawy ucznia ( bardzo obrazowo
sytuacje ,nhauczania” prezentuje tzw. ,lejek norymberski’ - wyimaginowane naczynie
za pomocg ktorego nauczyciel wlewa swojg wiedze do umystu ucznia).
Praca nie jest wolna od btedéw literowych i pojedynczych niezrecznosci
w wyrazeniach (np. ,zebrano dotychczasowg wiedze” (s. 10), ,rozwoj techniczny
spoteczenstw odzwierciedla sie takze w edukacji szkolnej” (s. 63).
W przedtozonej do recenzji pracy brakuje 2 stron tekstu (brakuje strony 68 i 69!) — lub

btednie oznaczona jest numeracja stron.

Wskazanie dobrych stron rozprawy i jej gldwnych wad

Dobre strony rozprawy:

e wilasciwie sformutowany problem badawczy oraz zadania szczego6towe;

e przyjeta metodologia badan, (sekwencja metod: analiza dokumentéw, badania
sondazowe, eksperyment) pozwolity na wszechstronne zbadanie, prezentacje
i rozwigzanie podjetego problemu badawczego;

e znaczgce walory aplikacyjne pracy;

e wilasciwa struktura pracy w tym proporcje uje¢ teoretycznych i praktycznych;



e bardzo dobra znajomos¢ dotychczasowego dorobku zarowno w polskiej
dydaktyce geografii jak rowniez innych przedmiotach przyrodniczych;

e solidnos¢ i wielostronnos¢ prezentacji i analizy materiatow edukacyjnych
dotyczgcych multimediow;

e wiasciwy dobdr formy prezentacji zebranych danych i otrzymanych wynikow
badan;

Gltéwne wady:

e wieksza sktonnos$¢ Autora do ujec¢ analitycznych niz syntetyzujgcych;
e przy niektorych zagadnieniach brakuje proby interpretacji lub wyjasniania
prezentowanej i analizowanej sytuaciji lub jest ona lakoniczna, ogolnikowa;

e dosc¢ liczne btedy redakcyjne: interpunkcyjne, literéwki, powtorzenia.

Reasumujgc stwierdzam, ze pomimo wykazanych wyzej mankamentow-
zarowno merytorycznych jak i redakcyjnych - przedstawiona rozprawa doktorska jest
oryginalnym rozwigzaniem problemu naukowego oraz prezentuje wiele istotnych
watkow aplikacyjnych. Jej tres¢ dowodzi, ze Autor posiada duzy zasob wiedzy
teoretycznej w dziedzinie badah z zakresu dydaktyki geografii oraz umiejetno$é
samodzielnego prowadzenia pracy badawcze;.

Tym samym uwazam, ze zgodnie z Ustawg o Stopniach Naukowych i Tytule
Naukowym oraz Stopniach i Tytule w Zakresie Sztuki, z dnia 14 marca 2003 roku
(z p6zn. zmianami), recenzowana praca moze by¢é podstawg nadania mgr
Tomaszowi Sojce stopnia naukowego doktora.

Stawiam wniosek o dopuszczenie mgr Tomasza Sojki do kolejnych etapow

przewodu doktorskiego.

todz, 8.09. 2018r. dr hab. prof. UL Elzbieta Szkurtat



