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1. WsTEP

Temat poprawnosci jezykowej jest podejmowany od lat przez wielu badaczy.
Przedmiotem ich zainteresowania staja si¢ rdzne rodzaje tekstow mowionych
i pisanych, ich zgodno$¢ z obowigzujaca norma jezykowa, obecnos¢ walorow
estetycznych, naruszanie zasad etyki stowa, w koncu usterki czy btedy jezykowe.
Btad jezykowy to bowiem jedno z podstawowych poje¢ kultury jezyka [Porayski-
-Pomsta 1994: 55].

Bledy jezykowe, czyli nieuswiadomione odstgpstwa od normy jezykowej, to zja-
wiska niezwykle powszechne, ktore zdarzajg si¢ chyba we wszystkich sytuacjach
komunikacyjnych. Towarzysza tak rodzimym uzytkownikom jezyka polskiego, jak
uczacym si¢ go jako jezyka obcego. Celem artykutu jest analiza btedoéw jezykowych
popethianych przez Hiszpanow podczas pierwszych tygodni nauki jezyka polskiego.
Material poddany analizie zostal wyekscerpowany z prac napisanych przez studen-
tow. Byly to dwa rodzaje zrodet: praca domowa zadana studentom po czwartej lekcji
realizowanej zgodnie z programem podr¢cznika Hurra!!! Po polsku 1 [Matolepsza,
Szymkiewicz 2010], polegajaca na opisaniu swojej rodziny oraz test pisany przez
nich w trakcie zaje¢ po piatej lekcji. W tescie brane pod uwage byty odpowiedzi do
polecen: ,,Prosze opisa¢ swoja rodzing”, ,,Prosz¢ odpowiedzie¢ na pytania zgodnie
z przyktadem”. Pytania te to m.in. ,,Co teraz robisz?”, ,,Jak masz na imi¢?”, ,,Jak si¢
nazywasz?”, ,,Skad jestes?”, ,,Gdzie mieszkasz?”, ,,Co robisz?”

To jasne, ze mechanizm powstawania bledow jezykowych bywa bardzo ztozony
[Porayski-Pomsta 1994: 58]. Nasuwa si¢ jednak pytanie, co lezy u ich zrodta: czy
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odstepstwa od normy jezykowej sg wynikiem niedostatecznej sprawnosci jezykowej,
braku kompetencji, nieprawidtowej strategii uczenia si¢, czy interferencji zewna-
trzjezykowej. Moze decyduja o nich inne przyczyny, takie jak: stres, dekoncentra-
cja, zmeczenie, a w efekcie utrata lub ograniczenie autokontroli ucznia [Porayski-
-Pomsta 1994: 58]. Niepewnos¢ poteguje fakt, ze ,,na réznych etapach opanowania
jezyka nalezy oczekiwa¢ roéznego typu btedow” [Szulc 1982: 263]. Nie jest takze
jasne, czy btedy jezykowe to integralny element nauki jezyka, ktory moze swiadczy¢
o postepach studenta, czy wady, ktore nalezy szybko wyeliminowa¢. Trudno ustali¢
przyczyne btedéw i trudno wskazac¢ najlepszy sposob reagowania na nie. Wszelkie
odstepstwa od normy jezykowej nalezy jednak badac i na podstawie tej analizy usta-
li¢, z jakimi problemami zmagaja si¢ cudzoziemcy podczas pierwszych lekcji nauki
jezyka polskiego oraz na jakich ptaszczyznach jezyka popehniaja bledy jezykowe.

Analizujac btedy jezykowe popelniane przez cudzoziemcow w trakcie pierw-
szych lekcji jezyka polskiego, warto najpierw odnies¢ si¢ do przedmiotu i zakresu
nauczanego materiatu. Trzeba podkresli¢, ze w przypadku nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego nie istnieje podstawa programowa, ktorej realizowanie przez
lektora jest obligatoryjne. Nauczyciel glottodydaktyk dokonuje subiektywnego wy-
boru zagadnien podejmowanych na kolejnych lekcjach na podstawie wtasnych do-
swiadczen, merytorycznej wiedzy z zakresu metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego, znajomosci wymogow 1 standardow okreslanych na réznych pozio-
mach zaawansowania jezykowego zawartych w Europejskim systemie opisu ksztat-
cenia jezykowego [2001]. Lektor bazuje zwykle na programie nauczania wybranego
podrecznika. Zaré6wno w ujeciach teoretycznych poswigconych dydaktyce jezyka
polskiego jako obcego, jak 1 w praktyce nauczania, istnieje powszechna zgoda co
do przedmiotu pierwszych zaje¢. I tak cudzoziemcy w pierwszych dniach czy ty-
godniach nauki jezyka poznaja alfabet oraz formuly powitalne i pozegnalne; ucza
sie, w jaki sposob przedstawiac si¢, wyraza¢ wlasne samopoczucie oraz pyta¢ o nie
innych; odmieniajg czasowniki, np. by¢, mieé¢, mieszkac; wzbogacaja stownictwo
o rzeczowniki zwigzane z rodzing, zawodami, zajeciami, hobby, o liczebniki (zwyk-
le do 100). Poznaja przymiotniki opisujace wyglad i charakter; przystowki okresla-
jace czestotliwos¢. Po piatej lekcji znaja podstawowe struktury gramatyczne, stosuja
konstrukcje zdan z mianownikiem, biernikiem i narzednikiem, méwia, co lubig ro-
bi¢ i poznajg synonimi¢ sktadniowa.

To, w jaki sposob, w jakim stopniu i w jakim tempie cudzoziemcy opanowuja
nasz jezyk, stowem — osigganie kompetencji jezykowej — jest determinowane wie-
loma czynnikami. Powszechnie sadzi sig, ze na jako$¢ uczenia si¢ jezykow obcych
majg wplyw np.: wiek, pte¢, motywacja, $rodowisko, czynniki psychologiczne,
w tym: osobowos¢, temperament, inteligencja, zdolnosci, ambicja i in. ,,Zupetie
inaczej przyswaja wiedze ktos, kto po raz pierwszy ma do czynienia z nowym je¢-
zykiem, a inaczej kto$, kto zna np. jezyk rosyjski czy stowacki albo zna kilka jezy-
kow tzw. zachodnich, a jeszcze inaczej osoby polskiego pochodzenia” [Lipinska
2006: 27]. Z tego wzgledu istotne wydaje si¢ przyblizenie sylwetek grupy studen-
tow, ktorzy ucza sie jezyka polskiego. W tym przypadku byli to Hiszpanie w wie-
ku 31-34 lat, inzynierowie, wykonawcy trasy S8. Pracowali razem z inzynierami
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polskimi. W wigkszosci znali jezyk angielski. Byli hiszpanskojezyczni, postugiwali
si¢ dialektem kataloniskim i kastylijskim. Z jezykiem polskim mieli do czynienia
pierwszy raz.

Mowiac o btedach Hiszpandow podczas nauki jezyka polskiego, nalezy odnies¢
si¢ do ich rodzimego jezyka. Nawet najogélniejsza charakterystyka jezyka hiszpan-
skiego jest o tyle istotna, o ile zaklada si¢, ze na proces ksztalcenia jezykowego
ma wplyw takze interferencja zewnatrzjezykowa. Jezyk hiszpanski nalezy do grupy
jezykow romanskich i jest uzywany w Hiszpanii, Ameryce Pd. (oprocz Brazylii)
i Srodk., czesciowo w Afryce, USA, na Filipinach. Ma on wiele dialektow, m.in.
andaluzyjski, aragonski, asturyjski, leonski i galicyjski [Damm 2000: 92]. Bada-
cze zajmujacy si¢ gramatyka kontrastywng polsko-hiszpanska wskazuja, ze jedng
z cech, ktora typologicznie odrdznia jezyki stowianskie od romanskich, jest w przy-
padku tych pierwszych: istnienie kategorii aspektu i przypadka, drugich zas: rozbu-
dowany system temporalny i rodzajnik [Nowikow 2005: 78]. Co wazne, w jezyku
hiszpanskim nie istnieje deklinacja, totez liczba zgromadzonych przyktadéw poka-
zata, ze btedy fleksyjne naleza do najczesciej popetnianych przez studentow laty-
noskich uczacych si¢ jezyka polskiego. Btedy fleksyjne, czyli te naruszajace norme
w zakresie odmiany wyrazow, stang si¢ wigc przedmiotem tej pracy.

Literatura przedmiotu, opisujaca pojecie biedu jezykowego, dostarcza wiele ich
réznorodnych klasyfikacji. Typologi¢ bledow jezykowych w tej pracy przejeto za
Andrzejem Markowskim i rozpatrywano w kontekscie:

a) wyboru niewlasciwej postaci wyrazu i w konsekwencji niewtasciwego wzorca
odmiany;

b) wyboru niewtasciwej koncowki fleksyjne;j;

¢) nicodmieniania wyrazu, ktory ma wzorzec deklinacyjny [Wielki stownik po-
prawnej polszczyzny 2004: 1553]. Te¢ uniwersalng klasyfikacje, mozliwag do stoso-
wania w badaniach btedow jezykowych popetianych tak przez rodzimych uzyt-
kownikow jezyka, jak i obcokrajowcow, uznano za odpowiedniag i wystarczajaca, by
sprosta¢ wymogom rzetelno$ci i jasnosci opisu.

2. WYBOR NIEWEASCIWEJ POSTACI WYRAZU
I NIEWEASCIWEGO WZORCA ODMIANY

Do tej grupy naleza bledy spowodowane uzyciem niezgodnej z normg jezyko-
w3 postaci wyrazu oraz zastosowaniem niewtasciwego wzorca odmiany. Bledy te
zostaty zaklasyfikowane do jednej grupy, poniewaz czegsto wystepuja jednoczesnie:
uzycie niewlasciwej postaci wyrazu pociaga za sobg wybor niewtasciwego wzorca
deklinacyjnego. Naleza tu przyklady nieprawidlowego stosowania przez Hiszpanow
form rzeczownikow i czasownikow.

Wsrod btedow zwigzanych z niewtasciwym uzyciem postaci wyrazu najwigksza
grupe reprezentuja przyktady zwiazane z fleksjq czasownika. Zanotowano tu naste-
pujace bledy.
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Czeke! Na razie! [Czekam! Na razie!]!
Ja studiowam po polsku. [Ja studiuj¢ po polsku]

Mam na imie Ismael, mam 24 lat* i pracujam rysownik. [Mam na imi¢ Ismael, mam
24 lata i pracuj¢ jako rysownik]

Ja lubiem oglgdac telewizje. [Ja lubie ogladac telewizj¢]
Pracujem w Polski. [Pracuj¢ w Polsce]

Lubiem grac¢ w tenisa. [Lubi¢ gra¢ w tenisa]

(...) oni jestq ortopediem. [Oni sg ortopedami]

Podane przyktady btedow sa egzemplifikacja mieszania przez cudzoziemcoéw
koniugacji czasownikéw. W utworzonych przez nich formach tych czgsci mowy ist-
nieja koncowki fleksyjne zgodne z systemem jezyka polskiego i wlasciwe dla osoby,
jednak dodane do niewtasciwych czasownikow tworza btedy jezykowe. Czasownik
czeke stanowi analogie do koniugacji -¢, -esz czy -¢ -isz/-ysz, gdzie nalezg czasow-
niki, takie jak (wlasciwe pierwszej osobie liczby pojedynczej): lubie, chee, pisze,
styszg. Studiowam, pracujam to bledy utworzone na wzor czasownikdéw koniuga-
cji -am, -asz, takich jak: mam, mieszkam, czytam. Uzyte przez Hiszpanoéw formy
pracujem, lubiem to wynik przeniesienia koncowek fleksyjnych z koniugacji -em
-esz, jakie sg wlasciwe czasownikom: umiem, wiem, jem. Forma jestg to z kolei wy-
nik dgzenia studentow do regularnosci w odmianie czasownika by¢ — najczestszego
w polszczyznie 1 osobliwego, ktory nie tworzy analitycznej formy dla trzeciej osoby
liczby mnogie;.

Drugie pod wzgledem czestosci wystepowania byly btedy polegajace na uzyciu
nieprawidlowego wzorca odmiany zwigzane z fleksja rzeczownika. Do tej grupy
nalezg przyktady:

Oskar jest dentystem. [Oskar jest dentysta]
Mam na imig Aina (...) Jestem inZynierg. [Mam na imi¢ Aina (...) Jestem inzynierem]|
[ona] (...) ma 38 lat i pracuje jako inZynierka. [Ma 38 lat i pracuje jako inzynier]

Uzyte przez Hiszpandéw we wlasciwych przypadkach — narzedniku formy jest
dentystem 1 jest inzynierq oraz mianowniku — jako inzynierka, to btedy spowodowa-
ne zastosowaniem nieprawidtowej postaci rzeczownikoéw dentysta i inzynier jako
dentyst, inzyniera i inzynierka. Dentysta zostat prawdopodobnie uznany przez stu-
dentow za rzeczownik rodzaju zenskiego ze wzgledu na charakterystyczng koncow-
ke fleksyjng -a. Student, ktory popeit ten btad, usunat zatem -a, a nastgpnie odmie-
nit zgodnie ze wzorcem deklinacyjnym rzeczownikow rodzaju meskiego. Inzynier

' W pierwszej kolejnosci podawane sa przykltady bledow popelnianych przez obcokrajowcow. Obok
nich, wnawiasach, znajdujg sie korekty tych zdan.

2 'W cytowanych przykladach wystepuje niejednokrotnie wiele btedéw. Ze wzgledu na to, ze s3 to
inne rodzaje bledow niz te akurat omawiane, nie s3 one poddawane analizie. Komentarze dotycza ble-
dow zaznaczonych podkresleniem.
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to rzeczownik rodzaju meskiego, ktory obstuguje desygnaty mezczyzny i kobiety.
Studenci pozbawieni tej wiedzy utworzyli osobng forme dla rodzaju zenskiego, do-
dajac koncowke fleksyjng -ka — inzynierka. Forma inzyniera zdaje si¢ natomiast by¢
kalka hiszpanskiego ingeniera (w jezyku hiszpanskim istniejg okreslenia ingeniero
— mezczyzna inzynier i ingeniera — kobieta inzynier). Problemy Hiszpanow, zwig-
zane z nazywaniem po polsku wykonawcow zawoddw, mogg mie¢ ztozone podioze.
Niewatpliwie wptywa na nie fakt, ze w jezyku hiszpanskim w przypadku rzeczow-
nikéw, majacych te sama forme dla mezczyzn i kobiet, ktorzy wykonuja dang funk-
cje czy zawdd (economista, dentista, taxista, artista, periodista), okreslenie rodzaju
nastepuje za pomoca rodzajnikow: el, la, czego nie ma w jezyku polskim.

3. WYBOR NIEWEASCIWEJ KONCOWKI FLEKSYJNEJ

Charakterystycznymi btgdami fleksyjnymi popetnianymi przez Hiszpanow ucza-
cych si¢ jezyka polskiego jako obcego bylo takze stosowanie niewtasciwej kon-
cowki fleksyjnej. Bledy te w znaczacej wiekszosci dotyczyly fleksji rzeczownika.
Zanotowano tylko jeden przyktad wyboru niewtasciwej koncowki fleksyjnej dla
czasownika. Te odstepstwa od normy jezykowej reprezentuja przyktady:

Ja mieszkam w Lodzie. [Mieszkam w Lodzi]

Pracuje w Laskie. [Pracuj¢ w Lasku]

Teraz mieszkam w Lodzie. [Teraz mieszkam w L.odzi]
Pracuje w domo. [Pracuje w domu]
Po poludniu musze robi¢ zakupe. [Po potudniu musze zrobi¢ zakupy]

Nasz camper jest malym domem: ma malg kuchng, maty we, normalny krzesty i normalny
stol. [Nasz camper jest matym domem: ma mata kuchnig¢, maty WC, normalne krzesta
i normalny stot]

Oni mieszkqg w Matadepera obok Barcelona. [Oni mieszkaja w Matadeperze obok Bar-
celony]

Trudno jednoznacznie wskazaé przyczyne powtarzajacych si¢ bledow todzie
oraz domo, ale wazny jest fakt, ze dotycza miejscownika, czyli przypadka jeszcze
nieznanego studentom. Zadecydowa¢ mogty wzgledy fonetyczne i fakt, ze Lask czy
L06dzZ nietatwo wymowic¢ takze studentom latynoskim. By¢ moze zatarta si¢ u nich
roznica fonetyczna miedzy Zodzie a fodzi. Niepoprawna koncowka fleksyjna za-
stosowana w rzeczowniku zakupe zamiast zakupy oraz krzesty zamiast krzesta jest
takze przyktadem niedostatecznej kompetencji jezykowej studentow, odnoszacej
si¢ tutaj do deklinacji liczby mnogiej rzeczownikow niezywotnych. Niepoprawna
koncowka fleksyjna w wyrazie kuchng zamiast kuchnie by¢ moze jest efektem mie-
szania przypadkéw: narzednika z biernikiem. Student dodat koncowke fleksyjna
-g charakterystyczna dla rzeczownikoéw rodzaju zenskiego w liczbie pojedynczej
zamiast -¢.
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4. NIEODMIENIANIE WYRAZU, KTORY MA WZORZEC DEKLINACYJNY

Btedy polegajace na nicodmienianiu wyrazow, ktore maja swoj wzorzec deklina-
cyjny, to najczestsze bledy popetniane przez opisywana w pracy grupe Hiszpandw.
Ich przyczyna jest prawdopodobnie interferencja zewnatrzjezykowa i fakt, ze w jeg-
zyku hiszpanskim nie ma deklinacji. Btedy fleksyjne nalezace do tej grupy mozna
podzieli¢ ze wzgledu na przypadki, ktorych studenci nie uzyli, a powinni. Niezwy-
kle czesto unikali uzycia narzednika, chociaz przypadek ten byt jednym z pierw-
szych, ktéry poznali.

Moja matka ma szesédziesigt lat i jest emeryvtka. [Moja matka ma sze$¢dziesiat lat i jest
emerytka]

On jest aktor. [On jest aktorem]
Jestem inZynier. [Jestem inzynierem]|

Moyj ojciec ma na imie Gabriel, on ma 62 lata, jest taksowkarz i pracuje w Terrassa. [Moj
ojciec ma na imi¢ Gabriel, ma 62 lata, jest taksowkarzem i pracuje w Terassie]

Moja matka ma na imie Emily i jest nauczycielka. [Moja matka ma na imi¢ Emily i jest
nauczycielka]

Moj bratanek Xavi ma 1 rok, on jest dziecko. [M6j bratanek Xavi ma rok, jest dzieckiem]

Moja siostra Noelia ma 30 lat i pracuje w szpitalu, ona jest lekarka. [Moja siostra Noelia
ma trzydziesci lat i pracuje w szpitalu, jest lekarka]

Ona jest nauczycielka, ale nie pracuje. [Ona jest nauczycielka, ale nie pracuje]
Moyj dziadek jest emeryt. [M6j dziadek jest emerytem]

(...) i interesuje sie astronomia i lubie by¢ z moj syn Alex. [(...) 1 interesuj¢ si¢ astro-
nomig, i lubi¢ by¢ z moim synem Alexem]

Ona jest inteligentna kobieta. [Ona jest inteligentna kobietg]

Ona jest tadna mama. [Ona jest tadng mama]
On jest mite dziecko. [On jest mitym dzieckiem]

Ja lubie chodzi¢ po ogrodzie z rodzina, a spedzac czas z moj teleskop. [Lubig chodzi¢ po
ogrodzie z rodzing i spedzac czas z moim teleskopem]|

Ona ma 59 lat i jest gospodyni domowa. [Ona ma pigcdziesiat dziewigc lat i jest gospo-
dynig domowg]

[on] Jest ekonomista ale jest bezrobotny. [Jest ekonomista, ale jest bezrobotny]

Moja siostra Noelia lubi jezdzi¢ samochod. [Moja siostra Noelia lubi jezdzi¢ samocho-
dem]

JesteSmy wielki rodzina. [JesteSmy wielka rodzing]

Maite i Noelia lubiq spotykac sie z rodzina. [Maite i Noelia lubig spotykac si¢ z rodzing]
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Moj wujek Antonio jest kierowca. [Mdj wujek Antonio jest kierowca]

Wujek Kiku ma 61 lat i jest doctor. [Wujek Kiku ma sze$édziesiat jeden lat i jest doktorem]

Studenci popetniali takze btedy polegajace na uzyciu mianownika zamiast bier-
nika, chociaz biernik byt pierwszym przypadkiem, ktory poznali. Takie btedy repre-
zentujg nastgpujace przyktady:

Mam brat. [Mam brata]
Ja mam maz. [Mam me¢zal
Jose ma syn. [Jose ma syna]

Moj ojciec ma siostra. [Mdj ojciec ma siostre]

Ciocia Conxita ma mqz. [Ciocia Conxita ma meza]

W potudnie podczas przerwa jem kanapka. [W potudnie podczas przerwy jem kanapke]
Moja siostra Ana lubi fotografia. [Moja siostra Ana lubi fotografi¢]

Moja zona lubi dobra muzyka. [Moja zona lubi dobra muzyke]

[ja] Lubie czytac ksigzki — szczegolnie literatura hiszpanska. [Lubi¢ czyta¢ ksiazki
— szczegolnie literature hiszpanska]

Berta ma mqz, on ma imi¢ Pan. [Berta ma me¢za, ma na imi¢ Pan]
Oni majq jedna corka. [Oni maja jedng corke]

Zdarzalo sig, ze Hiszpanie nie uzywali rowniez dopelniacza. Btedy te znajduja
swoje usprawiedliwienie — dopetniacz byt jedynie wprowadzony, ale nie utrwalo-
ny w momencie pisania przez cudzoziemcow prac, ktére sg przedmiotem tych ba-
dan. Btedy polegajace na uzywaniu mianownika zamiast dopelniacza reprezentuja
przyktady:

W potudnie podczas przerwa jem kanapka. [W potudnie podczas przerwy jem kanapke]
Moja siostra Maite lubi chodzi¢ do kino. [Moja siostra Maite lubi chodzi¢ do kina]

Moj tata uczy informatyvka. [M6j tata uczy informatyki]

Nie lubie japonskie kino. [Nie lubi¢ japonskiego kina]

Studenci opisywani w tej pracy nie znali jeszcze miejscownika. Popehniali m.in.
takie btedy:

Moja zZona ma na imig Sonia (...), teraz mieszka w Hiszpania. [Moja Zona ma na imi¢
Sonia (...), teraz mieszka w Hiszpanii]

Ja mam 33 lata, mieszkam w £odz. [Mam 33 lata, mieszkam w Lodzi]

Anna pracuje jako profesor na uniwersytecie® w Barcelona. [ Anna pracuje jako profesor
na uniwersytecie w Barcelonie]

* Zdarzajg si¢ poprawne uzycia formy miejscownika.
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Moja mama mieszka w Madryt. [Moja mama mieszka w Madrycie]

Mieszkam w £.odz na ulicy Piotrkowska 102. [Mieszkam w Lodzi na ulicy Piotrkowskiej
102]

Moja matka Pilaz ma 55 lata i pracuje w dom. [Moja matka Pilaz ma pigcdziesiat pigé
lat i pracuje w domu]

Bardzo lubie spotyka¢ sie z kolegami, ale teraz mieszkam w £.0dz i oni sq w Hiszpania.
[Bardzo lubig spotykac si¢ z kolegami, ale teraz mieszkam w Lodzi, a oni s3 w Hiszpanii]

Jestem inZynierem i pracuje w Lask. [Jestem inzynierem i pracuj¢ w Lasku]

Na moje wakacje podrozuje po Polska. [W wakacje podrézuje po Polsce]

My ptywamy w jezioro. [Ptywamy w jeziorze]

5. PODSUMOWANIE

Analiza zgromadzonych bledéw pokazata, ze najbardziej klopotliwa dla
Hiszpanow cz¢écig mowy byt rzeczownik. Wiele btedow byto wynikiem stosowania
przez studentow niewtasciwej postaci wyrazu, a w efekcie takze uzycia niewtasci-
wego wzorca odmiany. Okazato si¢, ze studenci mylili si¢ w nazwach zawodow. Nie
pamigetali, ze sa nazwy zawodoéw — rzeczowniki dwurodzajowe — ktore desygnuja
jako wykonawcow zard6wno mezcezyzn, jak 1 kobiety (inzynier, doktor). Zapominali,
ze wsrod nazw zawodow sa takze wyjatki i1 te zakonczone na -a (dentysta, artysta,
poeta) sa rodzaju meskiego. W duzej liczbie przyktadéw dato si¢ zaobserwowac
trudnos$ci w wyborze rodzaju gramatycznego. Zdarzaty si¢ btedy polegajace na doda-
niu niewlasciwej koncowki fleksyjnej. Niewtasciwag koncowke fleksyjna Hiszpanie
dodawali zwykle do rzeczownikoéw wystepujacych w formach przypadkow, ktorych
dostatecznie nie opanowali lub nie znali. Dodawali albo koncéwki fleksyjne nieist-
niejace w systemie jezyka polskiego, albo koncoéwki fleksyjne innego przypadka.

Btedami o najwickszej frekwencyjnosci byto jednak nieodmienianie wyrazéw,
ktore maja swoj wzorzec deklinacyjny. Przyczyna tych btedow najprawdopodobniej
tkwi w interferencji jezykowej i stosowaniu analogii — jesli w jezyku hiszpanskim nie
istnieje deklinacja, studenci hiszpanskojezyczni nie uzywaja jej w jezyku polskim.
Whioski ptynace z przedstawionych w pracy przyktadéw bledow sa zbiezne ze sta-
nem badan wypracowanym przez lingwistOw na przestrzeni lat. Anna Dabrowska,
przytaczajac prace Janusza Kucharczyka o ktopotach fleksyjnych i sktadniowych
studentoéw latynoskich, uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego, wypunktowata,
ze ich najczestsze btedy dotycza: fleksji rzeczownika, fleksji czasownika i sktadni
[Dabrowska 2009: 114]. Zdaje sig¢, ze o ile btedy jezykowe popehiane przez rodzi-
mych uzytkownikow jezyka sa sygnatami nowych tendencji rozwojowych jezyka
[Cyran 1983: 9], o tyle odstgpstwa od normy jezykowej w glottodydaktyce wskazuja
na potrzebe doskonalenia dydaktyki jezyka polskiego jako obcego i znajduja od-
dzwigk w tworzeniu coraz to nowych materiatéw dydaktycznych. Majg takze wptyw
na liczne badania procesow przyswajania jezyka polskiego jako drugiego.
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