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REGION W NAUCZANIU GEOGRAFII"

Przedstawiony w tytule temat, wbrew pozorom, jest zagadnieniem
bardzo trudnym, poniewaz jest bezposrednio zwigzany z teoretyczno-
-metodologicznymi pytaniami dotyczacymi istoty geografii jako nauki.
Wspélczesna geografia cierpi na kryzys tozsamosci, ktérego widomym
znakiem jest pogtebiajacy sie jej rozpad na integralne nauki nazywane,
najczesciej juz tylko z racji szacunku dla wspdélnego dziedzictwa osig-
gnie¢ poznawczych oraz wygody organizacyjnej, geograficznymi. Spory
o istote samej geografii jako nauki, dotycza:

- przynaleznosci do dziedziny nauk przyrodniczych czy spoteczno-
-humanistycznych, co wigze sie z kontrowersja dotyczaca podstaw
metodologicznych geografii,

- formutowania réznorodnych celéw badawczych, zasadniczo odmien-
nych dla geografii fizycznej i geografii spoteczno-ekonomicznej,

- funkcji poznawczych dyscypliny, tzn. co i jak ma opisywac oraz wyja-
$nia¢;

- znaczenia edukacyjnego, tzn. jakich tresci ma nauczac i ktére umie-
jetnosci ksztattowac.

Kluczowe dotychczas pojecia dla geografii, takie jak: $rodowisko
geograficzne i region geograficzny, przestaty mie¢ znaczenie zasadni-
cze dla nauk geograficznych i sg przez samych geograféw formutowane
i interpretowane odmiennie. Wszystko wskazuje na to, ze dawny sens
ontologiczny geografii zostal gdzie§ zagubiony. Pojawiajgce sie coraz
cze$ciej postulaty o rekonstrukcje istoty tej dyscypliny maja zatem
uzasadnienie zar6wno z naukowego, jak i edukacyjnego punktu widze-
nia.

Wspomniany kryzys tozsamosci geografii jako nauki znajduje swoje
odbicie w réznorodnosci pogladéw na istote regionu, jego znaczenie
teoretyczne i poznawcze, co z kolei utrudnia sformulowanie jasnej
koncepcji szkolnej edukacji regionalnej - pojecia regionu i wynikaja-
cych z niego tresci nauczania oraz dydaktycznej formy ich przekazu.

* Praca zostala wydana w 2003 r. w czasopi$mie Przeglad Edukacyjny,
2 (39), Wojewddzki Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Lodzi, £.6dz, s. 2-12.



128 Miasto - region - tozsamo$¢ geografii

0d ponad 100 lat (od przetomu XIX i XX w.) trwa dyskusja dotycza-
ca ogolnej koncepcji regionu geograficznego oraz roli geografii regio-
nalnej w wielkiej syntezie geograficznej i przekazie zintegrowanej
wiedzy geograficzne;j.

U podstaw naukowych kontrowersji narostych wokét pojecia regio-
nu tkwig, co najmniej dwie przyczyny zasadnicze:

1. Rozbieznosci co do istoty regionu geograficznego; definiowanego
przez jednych geograféw jako obszaru jedynie naturalnego (czytaj:
przyrodniczego) - krainy geograficznej, natomiast przez innych, jako
obszaru réwniez antropogenicznego (czytaj: nienaturalnego, sztuczne-
go, albo jak okreslat to S. Pawtowski (1934) ,zewnetrznego” lub ,nie-
ziemskiego”);

2. Uznawanie regionu jako bytu istniejgcego obiektywnie (np. region
naturalny-fizycznogeograficzny) i stanowiska przeciwnego, ktére trak-
tuje region jedynie jako narzedzie badania i dziatania (Dziewonski,
1967).

Wiedza geograficzna jest ze swojej natury heterogeniczna, bowiem
dotyczy zaré6wno cztowieka, jak i materialnej rzeczywistos$ci, w ktorej
on zyje. Rdznorodnos$¢ tresci badanych sprawia ogromne trudno$ci
z przekazem ich wynikéw na poziom szkolny, bez jednoznacznie okre-
$lonego nadrzednego sensu poznania, wedle ktoérego wiedza geogra-
ficzna bylaby uporzadkowana i przekazywana. Jestem sktonny twier-
dzi¢, ze taki sens nadrzedny zostatl dzisiaj zatracony. Jest to $cisle uwa-
runkowane nieokres$lonoscia istoty geografii jako nauki, ktéra stracita
swojego ,ducha”, tzn. przewodni motyw, wedtug ktérego swiat czto-
wieka zostaje opisywany.

Spektakularnym potwierdzeniem tego stanu rzeczy s3 struktury
i tre$ci wiekszoSci programoéw szkolnych geografii (w tym takze tzw.
podstaw programowych okreslonych przez ministerstwo). Czytajac
programy wydaje sie, Ze jedyna mys$la przewodnig autoréw jest
umieszczenie w nich mozliwie duzo réznych faktow w postaci: defini-
cji, informacji i wyjasnien szczegétowych, ktore stworzyty wasko wy-
specjalizowane nauki geograficzne.

Prezentowany artykut jest gtosem w szeroko rozumianej dyskusji
dotyczacej ksztattu geografii szkolnej. Wspomniane dylematy nurtuja-
ce geografie stanowia bardzo istotne zmienne warunkujgce ten ksztatt.
Wprowadzenie, a wlasciwie powrdét do koncepcji regionu geograficz-
nego i zwigzanej z nim wiedzy regionalnej, moze sta¢ sie przewodnim
motywem catego szkolnego procesu dydaktycznego, przywracajac jego
zasadniczy sens. Ponowne odwotanie sie do geografii regionalnej
w szkole wiagze sie z koniecznoS$cig pewnej rekonstrukcji przedmiotu
jej zainteresowan, zgodng ze wspotczesnymi pogladami na wieloptasz-
CZyZnowy sens pojecia region oraz rozwoj regionalny. Wydaje sie, ze
jest ku temu doskonaty czas, poniewaz stowo region, a takze regiona-
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lizm, staty sie terminami modnymi uzywanymi zresztag w bardzo réz-
nych znaczeniach i celach przez: politykéw, dziennikarzy, administra-
torow, menegerow, wojskowych, dziataczy spotecznych i wielu innych.

Zasadniczym celem artykutu jest proba odpowiedzi na kilka zasad-

niczych pytan: 1) jakiej geografii mamy naucza¢ w szkole? 2) czy mamy
prezentowac spdjng wiedze o czyms, czy tylko luzny zbidr tresci odno-
szacych sie do wiedzy czastkowej dostarczanej na potrzeby szkolne
przez mniej lub bardziej dynamicznie rozwijajace sie nauki geograficz-
ne? 3) czym jest region i wiedza regionalna oraz jaka funkcje speiniaja
tresci regionalne w nauczaniu geografii w szkole?
Tak sformulowane pytania prowadza do zastanowienia sie nad wyja-
$nieniem znaczenia pojecia ,region” w geografii, poprzez okreslenie
jego ztozonych tresci przedmiotowych i psychospotecznych oraz wy-
kazania, Zze nauczanie wiedzy regionalnej powinno stanowi¢ podstawe
geograficznej edukacji szkolne;j.

Rozwiniecie postawionych celé6w wymaga pewnej, z konieczno$ci
ograniczonej, refleksji odnoszacej sie do istoty geografii jako nauki
oraz jej szkolnego odpowiednika. Refleksja ta postuzy do przedstawie-
nia i uzasadnienia stuszno$ci mojej propozycji nauczania geografii
w szkole jako przedmiotu dostarczajgcego wiedzy o regionach geogra-
ficznych na ich réznych poziomach organizacji spoteczno-przestrzennej
i formalno-terytorialnej. Stoje na stanowisku, ze geografia jest dyscypli-
ng naukowg, dla ktérej nadrzednym celem jest badanie spoteczno-
-przyrodniczej lub przyrodniczo-spotecznej istoty srodowiska cztowieka.

Cele artykutu zostang oméwione w postaci szesciu tez o charakterze
diagnostycznym i postulatywnym. Odnosza sie one do ram geografii
szkolnej, wyznaczonych przez programy nauczania i licznie ukazujace
sie na rynku wydawniczym podreczniki. Jedne i drugie posrednio od-
zwierciedlajg wyobrazenie ich autoréw o tym, czym jest geografia
szkolna, oraz wynikaja z pogladéw na istote geografii prezentowanych
w literaturze naukowej. Te poglady sa efektem wspoétczesnych osig-
gnie¢ teoretycznych geografii oraz rekonstrukcji fundamentéw mysli
geograficznej uksztattowanej w procesie jej historycznego rozwoju.
Teza 1. W praktyce szkolnej tresci geograficzne upowszechniane s3
jako wiedza o:

1. Poszczegblnych komponentach srodowiska przyrodniczego (Scislej
rzecz biorac, przyrody nieozywionej);

2. Niektorych elementach materialnego zagospodarowania przestrzeni
przez cztowieka, zwlaszcza tych, ktéorym odpowiadajg dostatecznie
rozwiniete geografie branzowe (spoteczno-ekonomiczne) dziatalnosci
gospodarczej cztowieka;

3. Ludnosci - traktowanej w kategorii rozmieszczenia w przestrzeni
fizycznej, zachowan biologicznych i przestrzennych oraz jej cech biolo-
giczno-spotecznych.
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Wynikajace z tego szczeg6towe tresci edukacyjne stanowia dosé
luZzno ze soba powigzany zbi6r faktéw, definicji i uogélnien czastko-
wych, systematycznie powiekszany, zgodnie z rozszerzajgcymi sie po-
lami zainteresowan wyspecjalizowanych dyscyplin geograficznych.
Tresci te sg przekazywane do szkoty w postaci podrecznikéw. Ksigzki
te, w zakresie podstawowych poje¢, réznig sie bardzo czesto od siebie,
w zaleznosci od pogladéw ich autoréw uksztattowanych przez profil
specjalizacji geograficznej i wykorzystanej w nich literatury.

Mimo trwajacej od wielu dziesigtkow lat dyskusji, a takze licznych
programowych deklaracji o integracji tresci wiedzy geograficznej
i uyymowaniu jej w sposéb problemowy, dominuje podejscie sumacyjne
preferujace wybiodrczg wiedze faktograficzng, czesto zupetnie, albo jedy-
nie formalnie ze sobg powigzana. Dotyczy to prezentowanych zjawisk
przyrodniczych, a szczeg6lnie spoteczno-ekonomicznych, nie méwiac juz
o stykach przyrodniczo-spotecznych czy tez przyrodniczo-ekonomicz-
nych. Warto w tym miejscu przypomniec¢ i odwotac sie do wcigz aktu-
alnej i nie zrealizowanej wizji geografii W. Natkowskiego (1851-1911),
wyrazanej przede wszystkim w tresci jego dziet, ale takze juz w sa-
mych ich tytutach, ktére warto przypomnie¢: Geografia rozumowsa,
Geografia pogladowa i Geografia malownicza. W pierwszym z wymie-
nionych dziet Natkowski, ukazujac geograficzng jedno$¢ naukowej tre-
$ci i metod ksztatcacych, pisal: ,geografia rozumowa ma na celu nie
tylko wpakowanie w gtowe ucznia najwiekszej mozliwie liczby luznych
faktow, lecz nauczenie go rozumowania, mysle¢ geograficznie”. To my-
Slenie geograficzne okre$lat i definiowat jako ,zmyst geograficzny”,
ktorego ksztatcenie jest istota edukacji szkolnej. Jego rozwijanie wi-
dziat Natkowski poprzez realizacje zasady pogladowosci: ,w klasach
nizszych w drodze bezposredniej obserwacji najblizszego otoczenia
a w klasach wyzszych nauczaniu regionalnym”. Wazng funkcje eduka-
cyjna stanowito ksztatcenie i odwotanie sie do zmystéw estetycznych
uczniéw - stad Geografia malownicza - polegajace na analizie krajo-
brazéw znanych zaréwno z autopsji, jak i ich opiséw dokonywanych
przez podrdéznikéw, poetdw i pisarzy. Ten wybitny polski geograf nie
miat réwniez watpliwosci, czym jest ksigzka geograficzna piszac:
»ksigzka naukowa lub pedagogiczna powstaje przez powigzanie faktéw
cementem przyczynowos$ci; poszczegélne fakty winny by¢ tutaj nie
celem, lecz $rodkiem stuzacym jako ilustracja lub dowody pewnych
og6lnych praw naukowych”.

Teza 2. Przedmiot geografii w ujeciu szkolnym powinien prezentowacé
geografie jako zintegrowany system wiedzy.

Teza ta, o charakterze postulatywnym, ma wiele uzasadnien. Naj-
wazniejsze z nich odnosi sie do tradycji i zwigzanej z nig prezentacji
licznych poglad6éw na geografie jako nauke uogélniajaca.
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Korzenie geografii jako nauki o cztowieku i jego srodowisku siegaja do
starozytno$ci. Wybitny geograf i filozof Strabon uwazat, ze geografia
jest nauka o ,ekumenie”, czyli $wiecie zamieszkanym i wyzyskiwanym
gospodarczo przez cztowieka. Podstawowym. zadaniem geografii byt
opis Ziemi i poszczegdlnych krajéw. Ten wybitny filozof byt zatem pre-
kursorem geografii jako wiedzy o regionach i z natury rzeczy okreslat
ja jako dyscypline ujmujaca rzeczywistos¢é, w ktorej zyje czlowiek,
w sposo6b mozliwie szeroki i zintegrowany, jako specyficzna catos¢.

Holistyczna idea geografii najlepiej przedstawiona byta w obrebie
tzw. geografii klasycznej przez twércow naukowej geografii A. von
Humboldta i K. Rittera. Obaj uczeni stworzyli wielkie syntezy geogra-
ficzne (Kosmos, Humboldt w 1845 oraz Erdkunde, Ritter w 1865 r.),
ktére stanowity podstawe dla rozwoju wspotczesnej mysli geograficz-
nej. Jak pisze W. Wilczynski (1996), ,Kazdy z nich propagowat koncep-
cje geografii jako nauki, ktorej przedmiot nie ogranicza sie do poszcze-
gblnych sfer rzeczywistosci, ale obejmuje cato$¢, na ktorg sktada sie
przyroda, spoteczenstwo i wszelkie wytwory ludzkiej kultury”.

Humboltowsko-ritterianska koncepcja badania Ziemi jako miejsca
zycia ludzi przestata by¢ gtéwnym celem geografii pod wptywem roz-
woju mysli pozytywistycznej, w ktorej poznanie empiryczne, skrajny
nominalizm oraz wiedza przyrodnicza stanowity jedyne Zrodta praw-
dy. W nauce nie chodzi o przyczyny, a o prawa funkcjonalne, wykryciu
tych praw sprzyjaja badania poszczegdlnych elementéw Swiata przy-
rody. Pod wplywem tych pogladéw zapoczatkowany zostat proces roz-
padu geografii na szereg dyscyplin szczeg6towych, ktore okreslajac
mozliwie wasko swdj przedmiot i metody badan, cze$ciej ze soba rywa-
lizujg niz wspotpracuja. Forsowany byt poglad, Ze geografia jest nauka
przyrodniczg, co znalazto wyraz zar6wno w organizacji geografii aka-
demickiej, jak i, co gorsze, gteboko zapadto w swiadomos¢ spoteczne;j.
W miejsce geografii jako jednej nauki pojawity sie dyscypliny szczegd-
towe, ktére stopniowo uzyskujg statut odrebnych nauk. Upowszechnit
sie termin ,nauki geograficzne”. Dychotomiczny podziat na dyscypliny
fizyczne, silnie zwigzane z innymi naukami przyrodniczymi, oraz spo-
teczno-ekonomiczne nalezace do nauk humanistycznych spowodowal,
ze holistyczna i antropocentryczna idea geografii zostata zastgpiona
podejsciem redukcjonistycznym, charakterystycznym dla pozytywi-
stycznej koncepcji nauki i jej scjentystycznego wzorca badawczego.
Kazda z powstalych dziedzin geograficznych w odmienny sposoéb in-
terpretuje przedmiot i cele swoich badan, funkcje geografii jako nauki
oraz podstawowe kategorie geograficzne, takie jak: Srodowisko geo-
graficzne, region, krajobraz, eksponujac w nich rézne tresci przyrodni-
cze badZ spoteczne (antropogeniczne).

Geografia natomiast, w ujeciu jej klasykow, nie nalezy w peni ani do
nauk przyrodniczych, ani spotecznych, jest bowiem dziedzing wyko-
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rzystujaca dorobek teoretyczno-metodologiczny obu tych dziedzin
nauk. W. Natkowski uwazat geografie za , .. nauke ogniskowa taczaca
dwie rozne grupy nauki: nauki przyrodnicze z humanistycznymi”.
Z racji misji geografii, postulowat etymologiczng poprawnos¢ samej jej
nazwy proponujac zmiane na ,geologie”, a w ujeciu teoretycznym ,geo-
zofie”. O sensie geografii, jako jednej dyscypliny byl przekonany piszac:
sJako synteza nauk szczegbétowych geografia nie tylko dochodzi do
wyzszych uogélnien niz kazda nauka poszczeg6lna, jest wyzsza insty-
tucja umystowo-ekonomiczna, ale ujmuje zjawiska w catej kompilacji,
jest blizsza rzeczywistosci, blizsza catoksztattu zycia niz nauki szczegé-
towe, ktore przedstawiaja tylko jej utamki”.

Z punktu widzenia edukacyjnego geografia jako zintegrowana dys-
cyplina jest jedynym przedmiotem szkolnym, ktéry moze i ma ku temu
odpowiednie podstawy teoretyczno-metodologiczne opisywania i wy-
jasniania rzeczywistos$ci, w ktorej zyjemy. Jest to zgodne z naturg tej
rzeczywistos$ci, ktéra nie ma charakteru selektywnego, a jedynie cato-
Sciowy, oraz ze zdolnoSciami jej przezywania przez cztowieka. Pod-
stawowymi kategoriami takiego catoSciowego opisu rzeczywistosci s
region i krajobraz, a bardzo waznym narzedziem jej badania, ale takze
swoistej geograficznej ekspresji, mapa.

Geografia szkolna nie wykorzystuje takiej szansy i nie realizuje misji
zakre$lonej dla tej dyscypliny przez jej klasykéw. Niektore tresci geo-
graficzne zostajg skutecznie przejmowane przez inne nauki szczeg6-
towe i omawiane w zupelnie innym kontekscie znaczeniowym, tracgc
walory informacji geograficznej oraz ich zrozumienia geograficznego.
Zredukowane tresci geograficzne mozemy odnaleZ¢ dzisiaj w wielu
naukach szczegétowych i przedmiotach szkolnych, tworzonych w imie
integracji wiedzy. W ten sposob utracona zostaje na zawsze ich eduka-
cyjna wymowa, ujeta w catosciowo rozumianym $rodowisku cztowie-
ka. Jednocze$nie nie ma mozliwosci ksztattowania u uczniéw tego, co
Natkowski nazywat ,zmystem geograficznym”. Uczniowie otrzymuja
selektywne informacje o swoim $rodowisku zaréwno tym najblizszym
szkoty i miejsca zamieszkania, jak i dalszym, opisujagcym region, Polske
czy tez caly $wiat. Kreowany obraz rzeczywisto$ci jest zbiorem rzeczy,
a czlowiek ich konsumentem. Ksztattowanie takiego widzenia sSwiata
stoi w sprzecznos$ci z predyspozycjami naszego umystu i duszy oraz
rzutuje na wrazliwos¢ cztowieka, nie tylko wobec catego $wiata, ale
przede wszystkim w stosunku do najblizszego srodowiska, co warun-
kuje jego spoteczne zachowania i wszelkie dzialania pragmatyczne.
W konsekwencji upowszechnia sie specyficzna strategia zachowan
spotecznych - ktéra okreslaja jedynie ekonomiczne i prawne reguty
gry - polegajaca na zdobyciu za wszelka cene dostepu do rzeczy. Zmia-
na tych regut, w imie realizacji okreslonego w danym momencie celu,
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jest zawsze realna, zalezna tylko od mozliwosci uzyskania przewagi
nad innymi uczestnikami tej gry.

Cztowiek potrzebuje intelektualnego ogarniecia catej otaczajacej go
rzeczywistos$ci, a nie tylko tworzacych ja poszczegdlnych elementdw,
ktérych poznanie i wyjas$nienie jest jedynie koniecznym dziataniem na
drodze do zrozumienia, przyswojenia i warto$ciowania tej catosci.
Przejawem zaspokojenia tych ogdélnych potrzeb cztowieka jest jego
state dazenie do poznania siebie i $wiata przez rozwdoj nauki, w tym
przede wszystkim filozofii, ale takze i geografii. Zrozumienie sensu
bycia cztowieka w zintegrowanym srodowisku, ktére nie jest przeciez
tylko ,hipermarketem”, stanowi, w moim przekonaniu, jeden z pod-
stawowych celéw dydaktycznych geografii szkolnej. W tym kontekscie,
np. problem ochrony srodowiska cztowieka, ktéry zostat programowo
zdekomponowany do ochrony jego poszczegdlnych elementéw, spro-
wadza sie nie tyko do prawnych nakazéw i zakazéw, ale przede
wszystkim do ksztaltowania okreslonego stosunku do niego cztowieka,
przez rozwijanie ludzkiej wrazliwosci, zdolnosci rozumienia otoczenia
i zajmowanego w nim miejsca przez kazdego z nas oraz odpowiedzial-
nosci za jego stan i rozwo;.

Geografia tracac, w wyniku rozpadu na szczegétowe subdyscypliny
geograficzne, swoje funkcje uogdlniajace, stwarza dotkliwg luke w ksztat-
towaniu Srodowiskowej Swiadomosci cztowieka. Zostaje ona wypeknia-
na przez powstajace, czesto na bazie teoretycznej i informacyjnej nauk
geograficznych, nowe dyscypliny uogdlniajace, takie np. jak: regional
sciences, ,geopolityka”, ,geoekonomia”, ,gospodarka przestrzenna”, ,ar-
chitektura krajobrazu”, a ostatnio ,globalistyka” i wiele innych. Dyscy-
pliny te probuja ztaczy¢ w cato$¢ pewne wieksze fragmenty naszej rze-
czywisto$ci, ktére pozytywistyczny wzorzec postepowania naukowego
podzielil, a geografia z wtasnej nieprzymuszonej woli opuscita zarzuca-
jac synteze geograficzng oraz lansujac model wyspecjalizowanych nauk
geograficznych.

Geografia, wycofujac sie z ujec¢ catoSciowych i sktaniajac sie do pre-
zentacji $wiata jako sumy elementéw, przestata spetnia¢ funkcje ogol-
noksztatcgce i tym samym stracita swoja podstawowa racje bytu
w edukacji szkolnej, co znalazto dobitny wyraz w ogo6lnej redukgji licz-
by jej godzin lekcyjnych i tworzeniu réznych przedmiotéw (np. przy-
roda) oraz $ciezek edukacyjnych, w cze$ci jako substytutéw catoscio-
wego - geograficznego ujecia srodowiska cztowieka.

U podstaw systematycznego rugowania geografii z edukacji szkolnej
lezy przekonanie innych, z ktérymi trudno w tym stanie naszej dyscy-
pliny dyskutowaé, ze wiedze czastkowa lepiej niz geografia przekaza
inne nauki szczegétowe.
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Teza 3. Wspdlnym przedmiotem opisu naukowego w geografii jest
Srodowisko geograficzne rozumiane dzisiaj jako $rodowisko zycia
cztowieka.

Dla geografii jako nauki reinterpretacja pojecia ,$Srodowisko geogra-

ficzne”, zgodna z wspotczesnymi osiggnieciami teoretyczno-poznaw-
czymi naszej dyscypliny, jest sprawa podstawowa.
Upowszechniona w szkotach, ale takze i kregach akademickich inter-
pretacja Srodowiska geograficznego jako pewnego synonimu $rodowi-
ska przyrodniczego, w ktédrym zyje i dziata czlowiek zmieniajgc je
i przystosowujac do wiasnych potrzeb (Sauszkin 1960), wynika z tra-
dycyjnego traktowania w Polsce geografii jako nauki przyrodniczej
oraz cztowieka jako istoty biologicznej - jednego z waznych elementow
Swiata przyrody. Korzenie takiego stanowiska tkwig w ratzlowskiej
antropogeografii przedstawiajacej wizje cztowieka, ktérego cechy fi-
zyczne i psychicznie oraz rézne formy zachowan s ksztattowane i pod-
porzadkowane sile przyrody. W polskiej geografii, za sprawa niemiec-
kiej szkoly antropogeograficznej, ugruntowane zostato przekonanie, ze
jest ona nauka przyrodniczg ze wszystkimi ograniczeniami jej przed-
miotu poznania oraz metodologii badan.

Zredukowanie geografii do jednej z dziedzin przyrodoznawstwa
szczegblnie negatywnie wptyneto na rozwdj geografii cztowieka, ktéra
uwalniajac sie z wiezéw determinizmu geograficznego stata sie dyscy-
pling zajmujgca sie bardziej rozmieszczeniem elementéw antropoge-
nicznych na powierzchni Ziemi, a wiec przede wszystkim naukg o zro6z-
nicowaniu przestrzennym (chorologiczng), niz samym czlowiekiem
i srodowiskiem jego zycia. Zblizyto to geografie czlowieka (antropo-
geografie) do nauk spotecznych i ekonomicznych, oddalajac jg réwno-
cze$nie od innej geografii zajmujacej sie Srodowiskiem przyrodniczym,
czyli geografii fizyczne;j.

Geografia uczac o Srodowisku Zycia cztowieka powinna rozpatrywacé
je z antropocentrycznego punktu widzenia, co jest r6wnoznaczne z eks-
ponowaniem dwoistej natury sSrodowiska - materialno-wyobrazeniowej,
a to z kolei umozliwia ujmowanie go w sposob realistyczny (cato$ciowy).
Cztowiek w $rodowisku wystepuje w podwojnej roli: podmiotu pozna-
jacego i przedmiotu poznania.

Wspbiczesnie srodowisko geograficzne definiowane jest w dwéch
ujeciach:

1. Jako materialne otoczenie czlowieka (fizyczne), sktadajace sie
z obiektéw przyrodniczych i antropogenicznych - czyli nieswoistych,
oraz innych ludzi i grup spotecznych - czyli elementéw swoistych;

2. Jako subiektywne wyobrazenie otoczenia powstate w umysle czto-
wieka, czyli jako pewna idea (Wojciechowski 1986); w tym aspekcie
jest ono zindywidualizowanym obrazem tworzonym w naszych umy-
stach, powstalym jako wynik relacji cztowieka z otoczeniem material-
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nym i niematerialnym, uwarunkowanym: biologicznie, intelektualnie
i kulturowo.

Rekapitulujac, opowiadam sie zdecydowanie za modelem edukacji
holistycznej, ktoéra odnosi sie do srodowiska geograficznego w wyzej
sformutowanych znaczeniach - miejscu przebywania ludzi, opisywa-
nego nie tylko jako byt sam w sobie, ale takze z pozycji czlowieka
i przez cztowieka. Dwoisto$¢ (materialno-wyobrazeniowa) natury $ro-
dowiska geograficznego sprawia, ze jego badanie musi dotyka¢ zarow-
no tresci materialnych, jak i interakcji miedzy cztowiekiem i otocze-
niem, ktérych produktem jest wyobrazenie $rodowiska (Lisowski
1990). Powstata w wyniku takich badan wiedza o srodowisku geogra-
ficznym jako miejscu przebywania cztowieka jest odmienna jakos$cio-
wo od wiedzy pozyskanej tylko w przyrodniczej czy tez ekonomiczne;j
jego interpretacji.

Geografia, przez tak okres$lony przedmiot badan, stanowi jedyna
dyscypling naukowa, ktéra bada otaczajaca nas rzeczywistoS¢ réwno-
czeénie z humanistycznego i przyrodniczego punktu widzenia. Srodo-
wisko geograficzne badane jest w jego zrdéznicowaniu materialnym,
relacyjnym i znaczeniowym. Specyfika cato$ciowo traktowanego $ro-
dowiska wynika nie tylko z konstytuujgcych go relacji, zachodzacych
miedzy réznymi jego elementami, ale przede wszystkim dlatego, Ze jest
ono rozpatrywane z antropocentrycznego punktu widzenia, ktére po-
lega na badaniu ludzkiego (spotecznego) zapoznawania, wykorzysty-
wania, przeksztatcania, wytwarzania i warto$ciowania $rodowiska.
Teza 4. Region jest pojeciem interdyscyplinarnym odmiennie definio-
wanym przez rozne nauki szczegétowe w zaleznoSci od przedmiotu
badania, stad istotna trudno$¢ w jego spojnej prezentacji na poziomie
szkolnym.

Pomimo Ze region i regionalizacja sa przede wszystkim utoZsamia-
ne z geografia i tam znajduja sie ich korzenie naukowe, to wymienione
pojecia weszly dzisiaj na stale do stownika naukowego wielu innych
dyscyplin.

Dzieje sie tak dlatego, Zze sam kontekst semantyczny okresla region
jako kategorie przestrzenna, jakie$ terytorium wydzielone. Lacinskie
stowo regio znaczy: kierunek, prowincja, okreg, okolica. Dla wielu dys-
cyplin specjalistycznych pojecie ,region” w jego semantycznym zna-
czeniu jest wystarczajace i uzyteczne, poniewaz przestrzen fizyczna
stanowi dla nich jedna z kategorii odniesienia identyfikowanych tresci,
pewng forme ich przedstawienia lub usystematyzowania (uporzadko-
wania). Odwotanie sie do pojecia regionu nastepuje woéwczas, kiedy
badane zjawisko mozna okresli¢ w konkretnych wymiarach horyzon-
talnych. Niezaleznie od tego, w jakiej nauce jest ono wykorzystywane,
zawsze odnosi sie do jakiego$ bardziej lub mniej precyzyjnie zdefinio-



136 Miasto - region - tozsamo$¢ geografii

wanego terytorium, z ktéorym kojarzony jest przedmiot badan (czto-
wiek, prawo, kultura, historia, inne).

W historii pojecie regionu dotyczy okreslonego terytorium i jego
mieszkancdow, ktdérych taczy zbiorowa pamie¢ odnoszaca sie do prze-
sztosci zwigzanej z zyciem ludzi. Wspolnota dziejowa takiego obszaru,
ktéry stanowi fragment wiekszej przestrzeni i jej loséw (np. panstwa),
stanowi podstawowe kryterium identyfikacji regionu historycznego.
Genezy takich regionéw szuka sie w réznego rodzaju historycznych
podziatach badanego terytorium, poczawszy od pierwotnej organizacji
struktur plemiennych, poprzez odmienne dzieje poszczegdélnych ob-
szaréw, ktéore w wyniku zachodzacych proceséw zjednoczeniowych
doprowadzily do utworzenia wspéiczesnego panstwa.

Kryteriow wyrdznienia regiondw historycznych Polski doszukuje
sie w terytoriach plemiennych Stowian, ktérzy utworzyli paiistwo pol-
skie (obszar rdzeniowy panstwa polskiego), w rozbiciu dzielnicowym
kraju, w podziatach administracyjnych z okresu I Rzeczpospolitej oraz
okresu zaboréw. W §wiadomosci Polakéw utkwit najsilniej podziat na
pie¢ dzielnic (Mazowsze, Wielkopolska, Matopolska, Pomorze i Slask),
ktoéry kojarzony jest przez odmienno$¢ loséw oraz historyczne i geo-
graficzne nazewnictwo.

Region w kategorii polityczno-prawnej byt zawsze elementem gry
politycznej, a takze narzedziem praktycznego dziatania w sferze zarza-
dzania przestrzennego oraz uzyskania okreslonych efektéw politycz-
nych i gospodarczych (Koter, Suliborski 1994). Region polityczny moze
by¢ pojmowany dwojako:

1. Jako obszar jednolity lub scalony pod wzgledem okreslonych zjawisk
politycznych, np. charakter udziatu ludnosci w podejmowaniu decyzji
politycznych, podobne zachowania wyborcze oraz stosunek do réz-
nych kwestii politycznych;

2. Jako obszar, ktéry ma duza samodzielno$é: wykonawczg, finansowa
i decyzyjna oraz zarazem jest regionem administracyjnym.

Region w znaczeniu prawnym jest jednostka organizacji terytorial-
nej panstwa najwyzszego rzedu. Przyjmuje sie, Ze ma on duzag po-
wierzchnie oraz duza liczbe ludnosci i stanowi obszar stosunkowo
jednolity z punktu widzenia gospodarczego, spotecznego i kulturowe-
go. Region w sensie prawnym jest w mniejszym lub wiekszym stopniu
niezalezny od panstwa oraz musi mie¢ osobowo$¢ publicznoprawnag
i cywilnoprawna.

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze region administracyjny (region w kategorii
prawnej) jest rowniez regionem politycznym, poniewaz regionalizacja
w tym znaczeniu jest sposobem organizacji i wykonywania zadan pu-
blicznych. Wyréznia sie nastepujace regiony polityczno-administracyjne:
federalny, autonomiczny, administracyjno-samorzadowy, administra-
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cyjno-funkcjonalny. NajczesSciej sg one $ciSle zwigzane z typami ustro-
jow prawnych panstw, w sktad ktérych wchodza.

Regionem w znaczeniu socjologicznym sg dwa typy spotecznosci:
zbiorowo$¢ regionalna i wspolnota regionalna. R6znice pomiedzy nimi
zaznaczaja sie w sferze materialnej, kulturowej oraz w aktywnosci spo-
teczne;.

Zbiorowos¢ regionalng J. Szczepanski (1972) definiuje jako dowolne
skupienie ludzi, w ktérym powstata i utrzymuje sie, chociazby przez
krétki czas, pewna wiez spoteczna. Dla poszczegdlnych cztonkéw takiej
zbiorowo$ci zamieszkiwany przezen obszar przedstawia bardzo istot-
ng warto$¢ emocjonalng. Terytorium ma w tym przypadku charakter
konstytutywny - tworzy zbiorowosc¢ przez istniejace formy zwigzkow
pomiedzy cztonkami, podobnie traktujacymi terytorium. W rozwoju
i utrwalaniu tych zwigzkéw bardzo wazny jest takze czynnik czasu
i zwigzana z nim pewna wspoélnota przezy¢. Wedtug S. Ossowskiego
(1967), zbiorowo$¢ regionalna jest zgrupowaniem terytorialnym ludzi,
ktérzy maja Swiadomo$¢ odrebnosci, ale nie uwazajg sie za naréd. Lu-
dzie ci sa przekonani o tym, Ze s3 cztonkami pewnej zbiorowosci zwia-
zanej z terytorium, ktore jest regionem w innych znaczeniach, np. geo-
graficznym, historycznym, etnologicznym, prawnym itp. Wspoélnote
regionalng tworzy grupa ludzi spetniajaca nastepujace cechy:

1. Musi by¢ wspoélnotg kulturowa, tzn. mie¢ wyksztatcone pewne swoi-
ste wzorce zachowan, kodeks etyczny, ktére sprawiajg, ze w okreslo-
nych sytuacjach grupa reaguje w podobny sposéb; grupa taka tworzy
réwniez swoistg podkulture, tkwigc rownoczes$nie w ogélnonarodowej
kulturze nadrzednej (np. region Podhala czy Kaszub);

2. Grupa wytwarza instytucje kontroli spotecznej, regulujgce zachowa-
nia ludzi oraz zwigzane z zaspokajaniem codziennych potrzeb, co sta-
nowi wazny atrybut jej sp6jnosci;

3. Konflikty s rozwigzywane wewnatrz grupy i nigdy nie prowadza do
separatystycznych podziatéw terytorialnych.

Wspdlnota regionalna w znaczeniu socjologicznym stanowi grupe spo-
tecznie mocniejsza niz zbiorowos$¢ regionalna i tym samym konstytuu-
je region silniejszy niz zbiorowosc¢.

Region etniczny najczeSciej nawigzuje do kultury pojmowanej wa-
sko, podkresla sie w nim przede wszystkim jezykowa i etniczna tozsa-
mos¢, folklor oraz wspdlne dziedzictwo kulturowe mieszkancéw. Sa to
obszary z uwydatnionymi wspdlnymi cechami kultury duchowej i ma-
terialnej, ktére mozna obserwowac i ocenia¢ emocjonalnie. Regiony
takie Z. Rykiel (2002) nazywa ,regionami kulturowymi sensu stricto”,
a B. Jatowiecki (1996) ,regionami reliktowymi”, z uwagi na to, Ze nie
pokrywaja one catego terytorium Polski i s3 w zaniku. Nalezy zwrdécié¢
uwage, ze jesli kulture traktujemy w szerokim rozumieniu tego pojecia,
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to wszystkie regiony spoteczno-ekonomiczne, historyczne, etniczne
i spoteczne sg r6wnoczesnie regionami kulturowymi.

W sensie ekonomicznym pojecie regionu utozsamiane jest z regio-
nem geograficzno-ekonomicznym rozumianym tutaj przede wszystkim
jako jedna z trzech kategorii regionu wyroéznionych przez K. Dziewon-
skiego (1967), a mianowicie regionu jako ,narzedzia badania”. Region
w tym ujeciu jest obszarem jednorodnym, wyodrebnionym ze wzgledu
na wystepowanie cechy lub zespotu cech, ktore zostaty uznane za
istotne dla rozwigzywanego problemu. Region taki wedtug P. E. Jamesa
(1952): ,jest obszarem o dowolnej wielkoSci, jednorodnym z punktu
widzenia pewnych kryteridw, ktory rézni od sgsiednich obszaréw ze-
spoét przestrzenie powigzanych cech. Region jest narzedziem naswie-
tlania czynnikéw danego problemu, ktéry bez tego bytby mniej zrozu-
mialy”.

Omowione znaczenia i tresci przypisywane przez poszczegdélne na-

uki terminowi ,region” wskazujg, ze jest on stosowany jedynie jako
pojecie szczegdtowe, stuzace do opisu przestrzennego zjawisk, pew-
nym rodzajem ich systematyki. Region w tym ujeciu nie jest kategoria
holistyczng, syntetyzujagcg w sobie wielo$¢ tresci i znaczen, a tylko
wymiarem przestrzennym jurysdykcji prawnej, wspdlnoty loséw hi-
storycznych, sprawowania wladzy, wiezi spotecznych, folkloru, jezyka
itp., ich lokalizacja przestrzenna.
Teza 5. Pojecie region w samej geografii nie jest jednolite, zalezne od
stanowiska filozoficznego badacza i wynikajgcej z niego koncepcji
przestrzeni. Powoduje to powazny zamet terminologiczny i pojeciowy
w treSciach nauczania geografii.

Jednoznacznej odpowiedzi na pytanie, czym jest region w geografii

nie ma, a prowadzone w tym wzgledzie rozwazania i dyskusje przed-
stawiane w ogromnej literaturze doprowadzity do znacznej polaryzacji
stanowisk. Jak stwierdza wybitna geografka francuska, |. Beaujeu-
-Garier (1976): ,Niewiele terminéw jest tak nieprecyzyjnych jak stowo
region. Oznacza ono wszystko dla wszystkich i jest uzywane zar6wno
w jezyku potocznym, jak i technicznym stowniku ekonomistéw i admi-
nistratoréw, zaréwno w opisach geograficznych, jak i broszurach tury-
stycznych”. Trudno jest zatem méwic o czyms, co ma by¢ przedmiotem
nauczania, je$li przedmiot ten, uzywajgc terminologii fizycznej, ma
znaczny stopien ,nieokreslonosci”.
Odpowiedz na pytanie, czym jest region w geografii, jest bardzo trudna
i zawsze kontrowersyjna, poniewaz zalezy, podobnie jak znalezienie
akceptowalnej istoty geografii, od zmieniajgcych sie w czasie jej wzor-
cOw wyjasniania, ktorych zatozenia tkwig w réznych podstawach filo-
zoficznych (Rykiel 1991).

Synonimem tacinskiego regio jest greckie chora, co znaczyto opis
zréznicowania terytorium i wedtug starozytnych stanowito sens i isto-
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te geografii, ktérg utozsamiano z chorografig (Wilczynski 1996). Re-
gion w geografii nieodtacznie kojarzyt sie z opisem jakiego$ obszaru
majacym granice, ktére go oddzielajag od $wiata zewnetrznego, czyli
tego, co tym regionem nie jest.

Podstawowym zagadnieniem dla geograficznej koncepcji regionu
jest problem stanowiska filozoficznego wobec przestrzeni. W tradycji
geograficznej zwlaszcza tej, ktéra traktowata ja jako nauke jedno-
znacznie przyrodnicza, przestrzen rozumiana jest w ujeciu substancjo-
nalnym, ktore najpetniej zostato rozwiniete w newtonowskiej koncep-
cji przestrzeni absolutnej (tréjwymiarowej, jednorodnej, izotropowej
i ciagtej). Geografia, w konsekwencji tego stanowiska, traktowata prze-
strzen jedynie w wymiarze materialnym. Przestrzen geograficzna,
sprowadzona do catej powierzchni ziemi lub jej cze$ci, ma szereg atry-
butow, takich jak: skonczonos$¢ i wytacznos¢, kierunek, odlegtosé, sa-
siedztwo, wielko$¢ i stopienn wypelnienia. Region w tym znaczeniu jest
zatem formga czastkowa istnienia przestrzeni ze wszystkimi jej atrybu-
tami, ktorych specyfika oddziela go od przestrzeni pozostatej, ktora
nim nie jest.

Pojecie przestrzeni substancjalnej byto krytykowane z réznych po-
zycji. W koncepcji idealistycznej przestrzen nie jest samoistnym obiek-
tem, a jedynie, jak twierdzit G. W. Leibniz (1955), ,idealng koncepcja
umystu”. Absolutng koncepcje przestrzeni, niezalezng od materii i do-
Swiadczenia jako wtasciwosci umystu, subiektywng kategorie ogladu
rozwingt wczesniej I. Kant (1986). Przestrzen jest jedna, istnieje obiek-
tywnie, poniewaz wszelkie wrazenia empiryczne wymagajg przestrze-
ni (Jedrzejczyk 2001). Przestrzen nie jest zatem niczym realnym
W znaczeniu empirycznym, jest tylko naszym koniecznym wyobraze-
niem, zawsze istniejagcym. Sita umystu cztowieka, jak twierdzit Kant,
jest percepcja przestrzennego porzadku. Przekonanie o istnieniu ne-
wtonowskiej przestrzeni absolutnej ostatecznie zostato zachwiane
przez teorie wzgledno$ci Einsteina, ktorej konsekwencjg byto przyjecie
wielos$ci i relatywnosci przestrzeni i czasu. Wywarto to wplyw na ro-
zumienie przestrzeni i czasu w naukach humanistycznych (Symiotuk
1983), co zbiegto sie z odréznieniem przedmiotu i metodologii nauk
przyrodniczych od humanistycznych (Dilthej 1967, Weber, 1985). Bar-
dzo istotng role w pojmowaniu przestrzeni w ogdle, w tym réwniez
w geografii cztowieka, odegrata przede wszystkim spoteczna koncep-
cja przestrzeni E. Durkheima, pod wplywem ktérej byt Vidal de la Bla-
che - tworca francuskiej szkoty geografii regionalne;j.

Odwotanie sie do apriorycznych koncepcji przestrzeni, w tym durk-
heimowskiej spotecznej interpretacji przestrzeni jako podstawowej
kategorii umystu, stawia w innym $wietle réwniez pojecie regionu
geograficznego. W tym ujeciu region jest nie tylko fragmentem troj-
wymiarowej przestrzeni fizycznej (miejsc zajetych przez materie), ale
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roéwniez spoteczng kategorig wyobrazeniowa. Jego werbalizacja moze
nastapi¢ przez badania spoteczne sfery naszej uswiadomionej percep-
cji w jej odniesieniu do $wiata rzeczy.

Z naukowego punktu widzenia, oba znaczenia regionu geograficz-
nego, jako czastkowej formy istnienia przestrzeni substancjonalnej
oraz wyobraZzeniowej (mentalnej), s3 uprawnione i powinny by¢ roz-
wijane.

W kwestii istnienia regionéw mozna w geografii wyrézni¢ dwa gene-
ralne stanowiska:

1. Region jako byt istniejacy obiektywnie, ktéry w drodze badan nau-
kowych moze zosta¢ odkryty; P. Dumolard (1980) stwierdza: ,regiony
istnieja niezaleznie od badaczy; musza oni odkrywac je, a nie tworzy¢”;
byt ten jest ujmowany jako realnie istniejacy obiekt naturalny (przy-
rodniczy), kompleks terytorialno-produkcyjny, obiekt spoteczny lub
system;

2. Region jako kategoria pojeciowa stuzaca celowemu opisowi rzeczy-
wistoSci; jest on wodwczas subiektywnym podzialem przestrzeni, ktory
moze by¢ dokonywany w réznych celach, np.: jej badania (poznania),
opisywania i porzagdkowania (cel edukacyjny), optymalnego dziatania
(cel utylitarny) wedtug Hartshorna (1961) ,geografowie konstruuja
regiony”.

Dilthejowskie odr6znienie nauk humanistycznych, jako rozumieja-
cych, od wyjasniajacych nauk przyrodniczych, oraz ich odmiennos¢
metodologiczna lezy u podstaw panujacego dzisiaj przekonania, ktére
wyrazit K. Dziewonski (1967), ze wszelkie proby ,identyfikowania
pojecia regionu spoteczno-ekonomicznego z regionem naturalnym
(fizycznogeograficznym) sg nie do przyjecia na gruncie teoretycznym”.

W geografii fizycznej obiektywizm istnienia regionéw naturalnych

nie budzit raczej watpliwosci, natomiast przedmiotem dyskusji jest
procedura ich wydzielania (regionalizacja) i sam podziat regionalny.
W geografii spoteczno-ekonomicznej przewaza stanowisko pierwsze,
traktujace region jako obiektywnie istniejgcy byt systemowy, niezalez-
ny od czyjejkolwiek woli i Swiadomosci, lub jako realny obiekt spo-
teczny - sktadnik rzeczywisto$ci spotecznej. Kwestia tworzenia sie
regiondéw i uktadow regionalnych oraz procedura regionalizacji i po-
dziat regionalny, stanowiag tutaj przedmiot wielkiej dyskusji, ktérych
wyrazem s3 rozne koncepcje regionu.

Z. Rykiel, autor znakomitego studium zatytutowanego Krytyka teorii
regionu spoteczno-ekonomicznego (2001), dokonat syntetycznej i kry-
tycznej oceny pogladéw i koncepcji regionu spoteczno-ekonomicznego.
Badacz ten wyro6znit pie¢ stanowisk teoretyczno-metodologicznych,
wedtug ktoérych formutowano teorie regionu:

1. Ujecie klasyczne odwotujgce sie w swoich podstawach do zatozen
determinizmu geograficznego, z ktoérego zostaje wyprowadzona kon-
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cepcja regionu jako ,naturalnego regionu geograficznego”, niezmien-
nego w czasie (ahistorycznego);

2. Ujecie dogmatyczne - opierajace sie na skrajnym realizmie pojecio-
wym, okreslajgcym region jako obiekt, ktérym jest kompleks teryto-
rialno-produkcyjny. Ujecie to zaktadato odrebnosci regionu naturalne-
go od ekonomicznego;

3. Ujecie pozytywistyczne, w ktérym region jest jedynie tworem kon-
ceptualnym konstruowanym dla okres$lonych celéw, a problem ontolo-
gicznej istoty regionu zredukowany zostaje do metodologii jego regio-
nalizacji;

4. Ujecie dialektyczne, traktujace region jako byt systemowy istniejacy
obiektywnie w kontekscie systemu funkcjonujacych i powigzanych ze
soba region6w, ktérego jest on elementem. Region jest zjawiskiem wie-
lowymiarowym, historycznym, tworzonym przez dwie nieroztgczne
czesci: spoteczng i ekonomiczng;

5. Ujecie realistyczne - region jest realnym obiektem spotecznym, ro-
dzajem terytorialnego systemu spotecznego nazwanego przez tworce
tej koncepcji Chojnickiego (1996) ,regionem terytorialnym”.

W podsumowaniu swoich rozwazan Z. Rykiel (2001) podkresla, ze
zréznicowanie znaczeniowe terminu ,region” jest bardzo ztoZzone
i moze by¢ rozpatrywane w co najmniej szeSciu kontekstach: filozo-
ficznym, hierarchicznym, koncepcyjnym, formalnym, semantycznym
i wielowymiarowosci.

W kontekscie filozoficznym region istnieje obiektywnie jedynie
wtedy, gdy rozpatruje sie go w kategoriach ontologicznych, natomiast
w ujeciu epistemologicznym jest on rezultatem przyjetej procedury
regionalizacyjne;j.

W aspekcie hierarchicznym przyjmuje sie, Ze region jest jednostka
dowolnego szczebla - wtedy mozemy moéwic o regionach réznego rze-
du, albo jest on szczeblem posrednim miedzy krajowym a lokalnym.

Koncepcyjnie region ma dwa ujecia: jako region spoteczno-ekono-
miczny albo fizyczny (naturalny, fizycznogeograficzny). Ten pierwszy
(spoteczno-ekonomiczny) mozna odnie$¢ zaréwno do terytorialnego
szczebla posredniego, jak i do dowolnego szczebla hierarchicznego, na-
tomiast drugi (fizyczny) - jedynie do regionéw réznych rzedow.

W aspekcie formalnym region odnosimy do dwdch jego form: re-
gionu wezlowego i regionu jednolitego (wedtug Dziewoniskiego 1967,
wektorowego i skalarnego). Region fizyczny moze by¢ jedynie regio-
nem jednolitym, a region spoteczno-ekonomiczny zasadniczo wezlo-
wym - gdy rozpatruje sie go w kontekscie uktadu regionalnego (w ka-
tegorii ontologicznej).

Region w aspekcie semantycznym odnosi sie do rozpoznania pod-
stawowych znaczen terminu ,region”. Wedlug K. Dziewonskiego
(1967) sa to: znaczenie polityczne (narzedzie dziatania), znaczenie
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poznawcze (jako obiektywny przedmiot poznania), znaczenie staty-
styczne (jako narzedzie badania, jednostka przestrzenna).

W aspekcie wielowymiarowosci (pozytywistyczne ujecie regionu)
region moze by¢ jedno- lub wielocechowy (jako podmiot poznania
w kontekscie uktadu regionalnego moze by¢ wytgcznie wielocechowy).
W podsumowaniu swoich badan Z. Rykiel (2001) nie daje odpowiedzi
na pytanie, co w rozumieniu regionu stanowi jego istote (kantowska
,rzecz samg w sobie”), a co wynika z ,uwiktania ideologicznego” tego,
ze jest ,tylko zmienng i przemijajaca otoczka zewnetrzng” (kantow-
skim ,fenomenem”, Rykiel 2001, s. 69). Problem ten, w imie pluralizmu
mysSlowego, pozostawia do rozstrzygniecia samemu czytelnikowi.

Oceniajac przydatnos¢ pieciu wystepujacych w geografii ujec teore-
tycznych regionu dla budowania podstaw koncepcyjnych regionalizmu,
cytowany autor wskazuje przede wszystkim na dwa z nich: dialektycz-
ne i realistyczne. Biorac pod uwage cele edukacyjne wydaje sie, Ze oba
ujecia regionu mogg stanowi¢ dobrg podstawe dla budowania tresci
wiedzy regionalnej na poziomie szkolnym.

Teza 6. Edukacja regionalna jest wazng droga (moze jedyna) do pre-
zentacji geografii jako zintegrowanej wiedzy oraz ksztattowania cato-
Sciowego obrazu $rodowiska geograficznego cztowieka.

W geografii akademickiej, jak staratem sie to przedstawi¢, wystepu-
je pluralizm pogladéw na istote geografii, co stanowi gtéwny czynnik
dezintegrujacy te dyscypline i przedmiot nie zakonczonego do dzisiaj
sporu teoretyczno-metodologicznego. W konsekwencji réznic pogla-
dow istnieje réwniez zasadnicza rozbiezno$¢ w pojmowaniu istoty
geografii pomiedzy geografia naukowa a geografia szkolna. Ich od-
zwierciedleniem jest chaos terminologiczny w zakresie prezentacji
podstawowych kategorii geograficznych oraz interpretacji Srodowiska
geograficznego i jego roli w zyciu spotecznym. Obie geografie, naukowa
i szkolna, postuguja sie, mimo pozoréw podobienistwa, réznymi jezy-
kami opisujgcymi geograficzng rzeczywisto$¢ przyrodnicza i spotecz-
no-ekonomiczng. Proces ,unaukowienia” geografii szkolnej, albo moze
transmisji wiedzy naukowej do szkotly polega przede wszystkim na jej
wzbogacaniu o skomplikowang terminologie, ktéra przy braku ogélne-
go sensu wyjasniania, niczego nie wyjasnia. Rzecz polega zatem nie na
tej transmisji, a w kazdym badZ razie nie tylko na niej, ale przede
wszystkim na zasadniczej rekonstrukcji geografii szkolnej w duchu jej
zgodnos$ci z wspétczesnym (naukowym) rozumieniem ontologicznych
i epistemologicznych podstaw geografii jako nauki. Jestem gleboko
przekonany, ze rekonstrukcja ta powinna polega¢ na zmianie stanowi-
ska (punktu widzenia), z ktérego geografia szkolna opisuje srodowisko
geograficzne. Zmiana ta, moim zdaniem, musi polega¢ przede wszyst-
kim na:
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1. utozsamieniu Srodowiska geograficznego ze srodowiskiem cztowie-
ka, a nie tylko ze $Srodowiskiem przyrodniczym;

2. traktowaniu $rodowiska geograficznego jako catosci, a wiec prefe-
rowaniu holizmu metodologicznego w miejsce postaw mechanistycz-
nych, sumacyjnych;

3. akcentowaniu przede wszystkim rozumienia i wyjasnienia srodowi-
ska geograficznego przez: jego strukture, estetyke kompozycji, zmiany
znaczen spotecznych oraz procesy go ksztattujace, a nie tylko prefero-
waniu wiedzy werbalnej o pojedynczych elementach (komponentach)
lub w najlepszym razie procesach zmieniajgcych poszczegélne kompo-
nenty.

W geografii szklonej punktem wyj$cia dla takiej rekonstrukcji moga
by¢ koncepcje regionu lub krajobrazu, ktére w swoich podstawowych
zalozeniach opisujg $wiat otaczajacy cztowieka w sposéb catoSciowy.
Teoretyczne podstawy takiego podejscia zostaty stworzone pod koniec
XIX w. przez niemiecka (hettnerowska chorologie) i francuska szkote
geograficzng (vidalianska geografie regionalng). Maja one réwniez
znakomitg tradycje w polskiej mysli geograficznej, zwlaszcza W. Nat-
kowskiego wyrazone w jego ,geografii malowniczej”, w ktdrej zapre-
zentowat on oryginalng koncepcje krajobrazu. Krajobraz nie jest dla
Natkowskiego tylko prosta scenerig czy tez zbiorem poszczegd6lnych
elementéw $rodowiska, ale jest czyms$ petniejszym, synteza przyrodni-
czych i kulturowych zjawisk danego miejsca wyrazong w naturalnej
zdolnos$ci cztowieka do jego cato$ciowego widzenia. Te specyficzna
zdolnos$¢ cztowieka okreslat jako ,zmyst geograficzny”. Wspoétczesnie
do tradycji historycznych - gtéwnie mysli Vidala de la Blachea, nawia-
zuje tzw. ,nowa geografia regionalna”, opierajaca swoja koncepcje re-
gionu na metodologii humanistycznej, ktéra ktadzie duzy nacisk na
spoteczenstwo ujmowane jako odrebny byt, uwarunkowany socjologia
i ekonomia, a w mniejszym stopniu przyroda (Jedrzejczyk 1997).
Wprowadzone przez Vidala okreslenie regionu przez specyficzny ,styl
zycia”, konstytuujacej go spotecznosci, ktéry powstat w wyniku swoi-
stego dialogu jej kultury i $rodowiska fizycznego w okre$§lonym miej-
scu, moze stanowic interesujgca wskazowke dla interpretacji Srodowi-
ska regionalnego w ujeciu cato$ciowym. Konieczno$¢ wiaczenia czyn-
nika czasu w te interpretacje sprawia, ze analiza taka dotyczy regio-
nalnej czasoprzestrzeni i pokazuje jej zmienno$¢ i dynamike w statym
dialogu spoteczenstwa ze swoim $rodowiskiem.

Wspbiczesng probe stworzenia jednolitej koncepcji przedmiotowe;j
regionu, ktdra jest pewnym potaczeniem orientacji spotecznej i syste-
mowej podjat Z. Chojnicki (1996). Jest to koncepcja realistyczna,
w ktorej region jest ,realnym obiektem spotecznym lub sktadnikiem
rzeczywisto$ci spotecznej w postaci pewnej cato$ci wyodrebnionej
przestrzennie”. Koncepcja realistyczna zaktada, Ze:
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1. region tworza pewne niewidoczne elementy rzeczywistosci, a nie
tylko zjawiska lub elementy materialne;

2. przedmiotem regionu s3a przede wszystkim okre$lone skladniki
i struktury, a nie cechy obserwowalne, ktdre moga, ale nie muszg, je
egzemplifikowac.

Zaproponowana przez Z. Chojnickiego realistyczna koncepcja re-
gionu stanowi prébe polaczenia dwoch orientacji badawczych spo-
tecznej i systemowe;j.

Orientacja spoteczna okres$la region jako wytwor dziatalnosci i roz-
woju spotecznego. W zaleznosci od zajmowanego przez réznych auto-
réw stanowiska, jak pisze Z. Chojnicki (1996), region jest: a) lokalng
reakcja na dziatanie proceséw ksztattujacych gospodarke kapitali-
styczng, b) srodowiskiem lub osrodkiem spotecznego oddziatywania,
c) ogniskiem identyfikacji okresSlonej grupy spotecznej, d) jednostka
terytorialng uksztaltowang instytucjonalnie w toku rozwoju spotecz-
nego.

Orientacja systemowa opisuje region jako realna jednostke prze-
strzenng lub terytorialng, sktadajacg sie z réznych powigzanych wza-
jemnie elementow.

W ujeciu przedmiotowym region najczesciej traktuje sie jako tzw.
holon. Wedtug Nira (1990) ,region ... wewnetrznie w obrebie zawarto-
$ci pewnej struktury tworzy cato$¢ i ma finalny charakter dla swoich
sktadnikdéw; zewnetrznie region jest sktadnikiem wiekszej catosci jak
panstwa i narody” (za Chojnickim, 1996).

W ujeciu Z. Chojnickiego region jest terytorialnym systemem spo-
tecznym rozszerzonym o aspekt rozwojowy. Terytorialny system spo-
teczny jest rodzajem systemu spotecznego, w ktorym zbiorowos¢ ludz-
ka trwale zajmuje, zagospodarowuje i kontroluje okreslone terytorium
(Chojnicki, 1989). Wystepuje on w postaci trzech rodzajéw jednostek
terytorialnych: 1) panstw narodowych, 2) regionéw terytorialnych, 3)
lokalnych systeméw terytorialnych.

Region terytorialny jest podstawowg jednostkg strukturalizacji i or-
ganizacji rzeczywisto$ci spotecznej, tworem dynamicznym i ulegajg-
cym zmianom: powstaje, przeksztatca sie i moze zniknaé. Tworza go
dwa podstawowe sktadniki: zbiorowos$¢ ludzka i terytorium oraz roz-
norodne sktadniki kompleksowe - funkcjonalne i osadnicze podsyste-
my regionu.

Zbiorowos¢ ludzi wystepuje w trzech wymiarach: demograficznym
- dynamiczna populacja o okreslonej strukturze demograficznej, ruchu
naturalnym i wedréwkowym oraz strukturze etnicznej, ekologicznym -
sktadnik systemu ekologicznego i spotecznym - okreSlonym przez
ludzka aktywno$¢ i dziatalnos¢.

Terytorium stanowi okreslony obszar powierzchni Ziemi wraz z jej
zasobami, ktéry jest kontrolowany przez zamieszkujgcych go ludzi za
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posrednictwem historycznie uksztaltowanych instytucji regionalnych.
Terytorium nie jest tylko przedmiotowe, ale relacyjne, identyfikowane
stosunkami, jakie zachodza miedzy zbiorowos$cia ludzi a obszarem.
Stosunki te majg charakter posiadania, uzytkowania i kontroli.

Region terytorialny jest tworem dynamicznym, ktéry przechodzi czte-
ry stadia rozwojowe:

1. krystalizacji przestrzenno-materialnej - dokonuje sie w wyniku pro-
ces6w réznicowania i integracji réznych uktadéw spoteczno-material-
nych i dziatalnosci zespotowej;

2. rozwoju $wiadomosci regionalnej - ktéra stanowi zbiér pogladéw,
przekonan i postaw ludzi wobec swojego obszaru zamieszkania i dzia-
tania;

3. rozwoju instytucjonalnego - dokonuje sie w dwoch aspektach wypo-
sazenia instytucjonalnego regionu i instytucjonalizacji regionu jako
jednostki podziatu terytorialnego;

4. stabilizacji regionu - jest to faza koncowa, w ktorej ustalona zostaje
wewnetrzna sytuacja regionu i jego pozycja w uktadzie regionalnym
kraju.

Uwazam, ze punktem wyjscia dla szkolnej edukacji regionalnej mo-
ze by¢ przyjecie realistycznej koncepcji regionu zaproponowanej przez
Z. Chojnickiego. Adaptacja tej koncepcji do edukacji szkolnej wymaga
przetozenia na jezyk szkolny zatozen teoretycznych pojecia ,regionu
terytorialnego” (istoty tej koncepcji), jak i wypracowania dydaktycz-
nych form identyfikacji takiego regionu, przez analize jego spotecz-
nych, gospodarczych i przyrodniczych tresci. Geograficzne ujecie re-
gionu - nowych jego konotacji, powinno znalez¢ swéj wyraz w pro-
gramach oraz w podrecznikach szkolnych. Wprowadzenie na poziom
szkolny realistycznej koncepcji regionu spoteczno-ekonomicznego,
jako syntezy wszystkich tre$ci geograficznych, w znakomity sposoéb
umozliwia realizacje zatozen holizmu geograficznego.

Program szkolnej edukacji geograficznej w swoich zatozeniach po-
winien podkresla¢ integrujaca funkcje geografii w odniesieniu do prze-
kazywanych tresci programowych przez nauki szczegétowe. W tym
znaczeniu zawiera sie ogdlnoksztatcacy sens geografii szkolnej - dys-
cypliny programowo tgczacej tresci nauk przyrodniczych i humani-
stycznych. Przedmiotem nauczania geografii jest srodowisko geogra-
ficzne - kontekst Zycia cztowieka, w jego materialno-wyobrazeniowej
postaci. Podstawy teoretyczno-metodologiczne nauki o Srodowisku
cztowieka tkwig w zatozeniach poznawczych geografii fizycznej - jako
wiedzy przyrodniczej i geografii spoteczno-ekonomicznej - jako wie-
dzy humanistycznej. Podstawy tej wiedzy powinny by¢ przekazane na
pierwszym etapie ksztatcenia geograficznego, jako punkt wyjscia dla
ujecia syntetycznego, ktére w kolejnym etapie edukacji zostajg wyra-
Zone w nauczaniu regionalnym.
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Za zwrdceniem sie geografii szkolnej w kierunku ,nowej edukacji re-
gionalnej” przemawia szereg funkgcji, jakie moze ona spetnia¢ w geo-
grafii:

1. preferuje cato$ciowe podejscie do Srodowiska cztowieka rozpatrujac
je na réznych poziomach, jego organizacji przestrzennej (lokalnym,
regionalnym, krajowym i miedzynarodowym);

2. weryfikuje, na poziomie najbliZszego otoczenia, pojecia teoretyczne
i procesy jednostkowe sformutowane przez specjalistyczng wiedze
geograficzng, ale takze z zakresu innych nauk szczeg6towych;

3. integruje cato$¢ wiedzy geograficznej przez konkretyzacje réznych
tresci materialnych i mentalnych: przyrodniczych, antropogenicznych
i spotecznych, w ramach realistycznie pojmowanego regionu;

4. ksztattuje umiejetnosci twdrczego stosunku do wtasnego otoczenia
przez jego: dostrzeganie, rozumienie, warto$ciowanie, co moze wywo-
ta¢ che¢ bycia w nim i dziatania na rzecz jego poprawy.
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