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Wstep

Gdy Ellen Key, znana szwedzka pedagog i pisarkenagjata si
w swej, wydanej w 1900 roku, ksice Stulecie dziecKaaby dzieci mialy
nieskepowany dosip do wszelkiej literatury, nie mogta przypuszizae
w koncu tego stulecia mtodzi ludziezdts mogli, razem z rodzicami, odbie-
ra¢ dowolne (nie tylko literackie téei) serwowane im przez wszechobecne
media. Dlatego u progu XXI wieku problem tawvych relacji dziecko-
ksiazka nie tkwi juz w sytuacji ograniczania, ale raczej w sytuacjimatu
i wyboru.

Dla dziecka bowientyjacego we wspotczesnym, postindustrialnym
spoteczéstwie, w kulturze konsumpcyjnej, kgka nie jest pierwszym, a na
pewno nie jedynym, znakiem kultury z jakim styka @no w pocztkowym
okresie swegaycia. Przy czym tr&ei kulturowe przekazywane za ed-
nictwem mediow & niejednokrotnie bardziej atrakcyjne wizualnie whag-
sze w odbiorze i, niestety — w poju wielu rodzicow i opiekunow — zwal-
niajace ich od péwigcania dziecku czasu.

Od pocztku lat 90. stale wic pojawiap Sic pytania, czy nadchodzi
zmierzch ,Galaktyki Gutenberga”, czy wspotczesnecizbeda rzeczywi-
scie coraz mniej czasu graly z ksizka, a ich inicjacja literackachlzie sg
odbywala jedynie z udziatem mediow2avdadomienie takiej ewentualdci
okazato si, paradoksalnie, korzystne dla kultury &&i mtodych, zdopin-
gowato bowiem zainteresowatedowiska do podgia proby wypracowa-
nia nowych relacji dziecko-ksika.

Przetom wiekdéw przyniost nie tylko nowe ustaleméoretyczne
w tym zakresie (0 czym rilzy innymi w artykule Jadwigi Koniecznej), ale
takze caly szereg rozwian pragmatycznych. W licznych publikacjach po-
jawity si¢ propozycje konkretnych dziatazmierzajcych do budowania
swiata ksazki wspotczesnego dziecka. Adresowaa®@se nie tyle do dzieci,
co do r@nych grup pérednikbw mgdzy dzieckiem i ksizka. Przygto bo-
wiem stuszn koncepag, ze petna efektywni@ procesu inicjacji literackiej
bedzie maliwa tylko w sytuacji wspolnego zaangavania i wspotpracy
blizszego i dalszego otoczenia dziecka. Wprowadzaméekiz wswiat war-
tosci literackich jest wgc obecnie udziatem nie tylkébodowiska rodzinne-
go, ale take wychowawcéw przedszkolnych, bibliotekarzy, ngeedi czy

! Por. E. Key (2005)Stulecie dzieckaWarszawa, Wydawnictwo Akademickie
.Zak’ [ksiazka wydana na podstawie polskiego wydania z 1904 r.]
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roznego rodzaju wolontariuszy. Coézszczegodlnie wane, udato s zorga-
nizowa szeroki ruch spoteczny na rzecz upowszechnianighis czytel-
nictwa wérod najmtodszych.

W tym szerokim froncie dziakapopularyzacyjnych jest ta& miejsce
dla placéwek naukowych ksztatych przysziych bibliotekarzy, a potwier-
dzeniem takiej mdiwosci s dziatania podejmowane przez Katgiblio-
tekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu kz&kgo. Edukujc,
w ramach prowadzonej od 25 lat specjalizacji pedagnej, przysztych
nauczycieli-bibliotekarzy Katedra naygata (i nadal rozwija) rozlegte kon-
takty ze szkotami srodowiskiem bibliotekarzy szkolnych na terenie tiodz
Szkoty, a konkretnie biblioteki szkolne, nig t/lko miejscem, najpierw
obserwowania, a potem odbywania lekcji bibliotecinyczy realizacji pe-
dagogicznych praktyk ggtych. Studenci cftnie uczestnicg takze w r@-
nego rodzaju imprezach czytelniczych, takich jakerganizowane w Szko-
le nr 153Noc Andersena, Noc Chotomskiej i SzopSnéatowy Dzié Pisa-
rzy i Praw AutorskichSwieta Wielkanocne w Bibliotece, Dzi®luszowego
Misia, Spotkanie z Julkiem Tuwimem i Janki@mzechw czy Czytamy
Glosno PrzedszkolakomJednoczénie bior réwniez udziat w zagciach
z psychologami i specjalistami w zakresie stosowatamy jako metody
dydaktycznej. Ich celem jest uwtavienie przysztych nauczycieli- bibliote-
karzy na problemy wspoétczesnej mtodziel wskazanie im skutecznych
metod i rozwizan, ktore keda mogli zastosowaw swojej pracy.

Pracownicy Katedry, zwlaszcza prowady zagcia z dydaktyki bi-
bliotecznej, niezalmie od sprawowania opieki pedagogicznej nad prakty-
kami kolejnych grup kandydatéw na nauczycieli-lwtdkarzy, sami podej-
muja rézne formy wspotdziatania z&@odowiskiem, a szczegolnie z instytu-
cjami realizupcymi pomoc merytoryczno-metodycgna rzecz nauczycieli.
Swoja diuga histore ma juz wspotpraca z L6dzkim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli i Ksztalcenia Praktycznego, zakz Wojewddzkim &odkiem
Doskonalenia Nauczycieli czy PedagogicziBiblioteka Wojewodzly
w todzi. Na organizowanych przez te placéwki spotaeh z biblioteka-
rzami szkolnymi pracownicy Katedry dziesic swoimi przemyleniami na
temat ksztatcenia nauczycieli-bibliotekarzy i stwaoych metod nauczania.
Od lat tex wspieraj znam, t0dzka imprez czytelnica — Festiwal Bibliotek
Szkolnych biogc udziat w pracach jury i gdych komisji konkursowych.
Ponadto Katedra Bibliotekoznawstwa sprawuje, jakstytucja, patronat
honorowy nad Festiwalem.

Tak aktywna obecr$¢ pracownikow Katedry w rmych obszarach
praktyki bibliotecznej pozostaje wcistym zwihzku z ich prag naukowo-
dydaktyczm. Dowodem g liczne publikacje naukowe podejmag proble-

2 Sprawozdania z tych imprez publikowang réejednokrotnie w czasahie
.Biblioteka w Szkole”.
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my zwiazane z bibliotek szkolry, jej rola w procesie edukacji i wychowania
czy z miejscem ksiki w zyciu wspotczesnego dziecka.

Wydawnictwo, ktére oddajemy dak czytelnikéw forne redakcyjma
zyskato take w Katedrze Bibliotekoznawstwa i Informacji NaulewJni-
wersytetu £ddzkiego, ma jednak charakter szczegdkest bowiem owocem
wspomnianej wspotpracy rdzy srodowiskiem praktykéw i przedstawicieli
teoretycznej m§li bibliotekoznawczej w todzi i w pewnym stopniu kde
mentuje efekty tego wspotdziatania.

Tom otwiera praca Marioli Antczak reprezentig nurt naukowo-
badawczy, powiecona kwestii pierwszych kontaktow z &&ka i roli, jaka
mog one odegraw wyborze zawodu nauczyciela-bibliotekarza. Akor
doswiadczony dydaktyk akademicki, uczestnica od wielu lat w specjali-
zacji Biblioteki szkolne i pedagogicznegwarta tu szczegétowy opis, wyni-
ki i wnioski z bada przeprowadzonych &od studentow Bibliotekoznaw-
stwa UL.

Nastpne opracowanie przygotowane przez pracownikéw kiédo
Centrum Doskonalenia Nauczycieli i Ksztatcenia Brednego — Bogustagy
Staszewsk i Bogustawe Walent jest cennym gtosem doradcow metodycz-
nych znagcych doskonale problemy, ale faki osagniccia bibliotek szkol-
nych na terenie todzi. Przyktadem takichagsiig¢ opisanym przez Autorki
jest medzy innymi, realizowany od 2001 roku, Festiwal Bk Szkol-
nych.

Dziatalna¢ konkretnej biblioteki szkolnej zostata szczegotquveed-
stawiona w artykule Ireny Negdkiej, nauczyciela-bibliotekarza, absolwentki
Studium Podyplomowego z zakresu bibliotekoznawshaaUt. Pomimo
stosunkowo niedtugiego sia zawodowego Autorka majwnaczne sukce-
sy w promowaniu biblioteki i czytelnictwa w swojgjkole, ktére to sukce-
Sy, poza warstwopisows, zostaly pokazane ta& w formie wizualnej (licz-
ne fotografie).

Prély polaczenia zagadnieteoretycznych z midiwoscia ich prak-
tycznego zastosowania jest opracowanie Hanny dbskiej-Gzella (row-
niez pracownika todzkiego Centrum Doskonalenia NauadyciKsztatce-
nia Praktycznego) gwigcone wykorzystaniu bajkoterapii i dramy w pracy
z czytelnikiem dziegcym.

Z kolei na maliwos¢ wykorzystania Internetu w procesie edukacji
mitodych ludzi zwrécit uwag Zbigniew Gruszka, doktorant w Katedrze Bi-
bliotekoznawstwa i Informacji Naukowej UL. W jegotykule obok cgici
teoretycznej znalazita ¢sitez, podobnie jak w pracy M. Antczak, relacja
z bada przeprowadzonych wrodowisku nauczycieli szkét todzkich. Celem
sondau byto ustalenie motywacji badanych i ustaleniek&fe wynikap-
cych z wykorzystania przez nich Internetu w prdgglaktyczne;.



Jednym z wzniejszych czynnikow decydagych o widciwym roz-
woju emocjonalnym i intelektualnym dziecka, a jeclrsdnie rzutupcym na
jego dalsze kontakty z kgka, jest gidne czytanie. Upowszechnianiem tego
dobrego obyczaju zajmujeesod kilku lat Fundacja ABC XXI Cata Polska
czyta dzieciom. Autork opracowania piwieconego roli giénego czytania
jest, reprezentaga wspomniagFundacg, Barbara Bakliska.

Z kolei ogromma rolg, jaka na rzecz promociji ksiki dziecicej petni
czasopismo ,Guliwer” sprébowata przedstawMagdalena Przybysz-
Stawska, pracownik Katedry Bibliotekoznawstwa. Aliéo wskazata na
charakter i znaczenie tego periodyku, po czym sgiipevej analizie podda-
la jeden ze stalych dzialdw czasopisma zatytutowhtiydzy dzieckiem
a ksigzkg.

Wydawnictwo zamyka opracowanie Jadwigi Konieczrméwnie
pracownika Katedry Bibliotekoznawstwa, w ktéorym omidne zostaty do-
tychczasowe osgniccia w badaniach nad lkgka dzieckca w Polsce. Po-
twierdzeniem rozlegkei i wieloaspektowsci tych bada jest dosczona do
artykutu bibliografia waniejszych publikacji, z lat 1970-2009, liga 79
pozycji.

Mamy nadzieg, iz zebrane w niniejszym tomie prace, dostaigzaj-
formacji o praktycznych osgnieciach todzkich bibliotekarzy szkolnych
i ich wspotpracy ze&rodowiskiem akademickim UL, realizgym z kolei
dziatalng¢ dydaktyczm i naukowo-badaweg beda skromnym przyczyn-
kiem do dalszego rozwoju badanad miejscem i ral ksiazki dzieckcej
w spoteczastwie. Zaroéwno te, jak i wymienione w bibliografilplaczonej
do rozdziatlu 6smego, publikacje zglaje bowiem potwierdzg ze w sytu-
acji zagraenia ze strony upowszechniegj st cywilizacji obrazkowej,
ksiazka i umiegtnos¢ czytania pozostajjednak cigle kluczem do wiedzy
i podstawy dla wychowania czlowieka tworczego i umieggo postugiwa
sie informach w réznej postaci.

Jadwiga Konieczna



Mariola Antczak

Rola pierwszych kontaktéw z ksi  azka w wyborze
zawodu nauczyciela bibliotekarza

Stowa kluczowe

nauczyciele bibliotekarze, inicjacje literackieytnictwo, zainteresowania
czytelnicze, Katedra Bibliotekoznawstwa i Informadpukowej Uniwersy-
tetu £édzkiego

Dedykug ten artykut moim studentkom,
przysztym nauczycielkom bibliotekarkom,
ktore w wikszaci uwierzyly, ze bycie
nauczycielem to gowiecej... to misja...

Czesé I: Inicjacja literacka

U Joanny Papuaskiej, polskiej prekursorki oraz popularyzatorki-te
minu ,inicjacja literacka” jest ona ,zespotem odalgivar spotecznych
prowadacych do ,pasowania” dziecka na odbigidderatury” (J. Papus-
ska, 1981, s. 6-7) i to sformulowanie ima uznéd za bardzo trafne.
J. Papuziska podkréita nieodzowrn w tym procesie obec’é posredni-
kow i ich ,czynnaci wprowadzajcych”. Dalej dodata rownig ze ,inicjacje
literaclky” rozumie jako zespo6t ,dzialawychowawczych, swiadomionych
oraz spontanicznych, prowagych do wytworzenia w wychowanku
wzglednie autonomicznej potrzeby korzystania z débrukylt (J. Papuzi-
ska, 1981, s. 7).

W wyjatkowych przypadkach zdarzagsie inicjacja literacka prze-
biega dz¢ki dziataniom podejmowanym przez ogdbezpdrednio zaintere-
sowan, bez udziatu oso6b trzecich. W biografiach znanpraypadki samo-
ukéw, ludzi wewstrznie zdeterminowanych, ktérym nie przeszkodzékor
wsparcia pérednikow, a nawet ich dziatania odgizapce od czynngci
czytania.

! Dr, Katedra Bibliotekoznawstwa i Informacji NaukejwUniwersytetu +6dz-
kiego.



Ostatecznie, na potrzebyjmiejszych rozwaan przyijeto, ze:

Inicjacja literacka czlowieka to esp6t oddziatywa spo-
tecznych, w wyniku ktorych nabywa on potrzelp czytania. Wiaze sk
ona (cha nie musi) z dziataniami i inicjatywami oséb wywodgcych sg
Z réznych srodowisk: rodzinnych, przedszkolnych, szkolnych, réviesni-
czych itp., zmierzapcymi do wyksztalcenia u niego takiej potrzeby.
Dziatania o ktérych mowa, mog by¢ uswiadomione lub nie, zaplano-
wane lub nie, cykliczne lub okazjonalne, skutecznkeib nie, dobrowolne
lub nie oraz bezpdrednie lub nie’.

Teoretycy czytelnictwa podkikja, ze celem inicjacji literackiej
[z punktu widzenia mentota- M.A.] jest po prostu krzewienie przyjenieo
czytania plasir de lire (J. Papufiska, 1992, s. 29 za: G. Pattajssez-les
lire, Paris, 1977). Punktem docelowym dzalaicjacyjnych nie zawsze
musi by oskgnigcie dojrzat@ci czytelniczej osoby poddawanej inicjacji
(wyzszego etapu rozwoju czytelniczegaz miabycie potrzeby obcowania
Z literatuy), chocia na pewnoswiadome dziatania w tej mierze mentora
(-toréw) temu shaa. Zdarza si, ze inicjacja nie zawsze bywa zakazona
sukcesem. Stl tak ré&ne okresy jej trwania.

Czesé II: Sprawozdanie z bada h wiasnych
Stan badan

W s$wietle dostpnej na rynku polskim literatury stwierdzonge
wczesniej nie przeprowadzano badaad procesem inicjacji literackiej przy-
sztych nauczycieli bibliotekarzy. Pod tym wzdém, badania pogle przez

2pPotrzeba czytania — jako odczuwdmiaku czegé (czytania), co
stanowi dla jednostki wargé. ,Na gruncie przekonania o wafth lektury
i odczuwanej potrzeby czytania i uksztalttowa sie zamitowanie do czytania,
czyli trwata sktonné¢ do czytania pakczona z odczuwaniem przyjenseqg ktorej
zrédtem jest czynnig czytania bez specjalnego wyboru lub realizacjaeddénych
zainteresowé czytelniczych” (por. J. Andrzejewska, 1989, s).3Przekonanie
0 wartgci czytania, potrzeba czytania i zamitowanie dotamia wyraaja Sig
w réznych przejawach aktywsoi czytelniczej. Natomiast zainteresowania
czytelnicze i motywy czytania znajdujwyraz w wyborach i preferencjach
czytelniczych oraz procesach recepcji lektury. [..Jainteresowa-
niaczytelnicze moa zdefiniowa jako wzgkdnie stad sklonnag¢ do
czytania okrélonego typu tekstdw ze wazaglu na ich tematy rodzaj
pismienniczy, gatunek literacki, osepisarza, epak ideologe itp. (tanze, s. 33).

® Doktadne oméwienie i podziat dziagtaw oddzielnym artykule autorki
Inicjacja literacka — rozwzania terminologiczneplanowanym do druku.

* Mentor — déwiadczony doradca, przewodnik, wychowawca (W. Ko-
palinski, 2000, s. 324); w tym wypadku osoba #eajswiadomy wptyw na proces
inicjacji czytelniczej (por. te Stownik Wspotczesnegq 1996, s. 506).
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autorle, miaty charakter prekursorski. Nie znaczy to jddna wczaniej
nie podejmowano badao charakterze diagnostycznym, poznawczym, czy
pragmatycznym, zwranych z kultug czytelnica okreslonych grup spo-
lecznych, spoleczstwa w ogdle, czy badanad mechanizmami ksztatltowa-
nia sk kultury czytelniczej jednostki oraz hamaymi terze rozwoéj. Weréd
istothnych prac z tego obszaru wymiemalery opracowania (w posziku
alfabetycznym): Jadwigi Andrzejewskiej, Janusza #ddwicza, Jana Buja-
ka, Marii Cigkiewicz, Barbary Izdebskiej, Marii Konopki, JoanRgpuzi-
skiej, Anny Przectawskiej, Gzgny Straus, Marii Walentynowicz, Edmunda
i Elzbiety Wnuk-Lipinskiej, Katarzyny Wolff, Andrzeja Roberta Zigsikie-
go i in. (por. bibliografia) (stan bafikonca lat 80. XX w. podsumowata
m.in. J. Andrzejewska, 1989, s. 57-60).

Metoda badawcza

Zdecydowano gina badania sondawe, wykorzystano metedankie-
towa, a jako nargdzie — kwestionariusz ankiety. Aby wlisvie uwiarygod-
ni¢ odpowiedzi postanowiono o ich anonimowym charaleer

Cel badan

Jako gtéwny cel badawyznaczono potwierdzenie lub zaprzeczenie
istnienia wplywu pozytywnego stosunku doaksk i czytania u wikszaci
studentéw Informacji Naukowej i Bibliotekoznawstwa wybor specjaliza-
cji dydaktyka w bibliotece szkolpeimaliwiajacej im w przysztéci wyko-
nywanie zawodu nauczyciela bibliotekarza. Pytanteree wplyw zadano
ankietowanym wprost. Zdecydowan@ gatem polegana samoocenie stu-
dentéw. Przyjto, ze jezeli wskanik procentowy wyniesie przynajmniej
75% — ledzie wystarczaicym, aby mana bylo mowe o wplywie pozytyw-
nego stosunku do kgiki i czytania studentéw na wyboér zawodu geanego
z kshzka, przynajmniej u wgkszaci sparod nich.

Hipoteza badawcza: pozytywny stosunek studentéw do dgsk
I czytania, miat wptyw na wybor specjalizadydaktyka w bibliotece szkol-
nej, ktéra umaliwi im w przyszigci wykonywanie zawodu nauczyciela
bibliotekarza.

Poza wymienionym celem diagnostycznym, wyznaczdmmiez cele
poznawcze. Postanowiono przyjéz&g blizej charakterowi inicjacji literac-
kiej wybranej grupy studentéw oraz ich obecnemuepodi do czytania.
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Kwestionariusz ankiety — charakter pyta n

W ankiecie zamieszczono 5 piteetryczkowych dotyccych wieku
respondentow, wyksztalcenia obojga rodzicow, licebgizeistwa, miejsca
wychowywania we wczesnym dziésiwie (wie, miasto) oraz statusu ro-
dziny (petna, rozbita — tu uzupetrieg¢ informacje na temat wieku ankieto-
wanego kiedy rodzicesrozeszli i osoby podejmagej wychowanie).

Pozostate pytania, ktérych zamieszczono w ankiesjeniaty charak-
ter zamkngtych (3, otwartych (5) i pétotwartych (9). Umieszczenie tak
wielu pytar otwartych bylo megliwe dzieki niezbyt licznej probie badaw-
czej, ktéra gwarantowata ronvosé ich opracowania.

Pytania dotyczyly inicjacji literacki&j obecnego stosunku do czytania
i ksiazek oraz jedno z najwaiejszych, zadane respondentom wprost,
a dotycace realizacji gtbwnego celu bagaczyli pytanie o powod wyboru
specjalizacji uprawniagej do wykonywania w przyszioi zawodu nauczy-
ciela bibliotekarza i wptywu stosunku do &=k i czytania na decygjw tej
sprawie®.

Termin bada n

Badania zaplanowano na kwieti2010. Kwestionariusze ankiet wy-
petnito 12 kwietnia 2010 r. 16. studentow Il rokeeeszczajcych na zajcia
dydaktyka w bibliotece szkolngjKatedrze Bibliotekoznawstwa i Informacji
Naukowej Uniwersytetu £odzkiego (dalej KBiIN ULPozostali responden-
ci z grupy licacej 20 oséb byli nieobecni. Dla nich wyznaczonoatkdwy
termin wypetniania ankiet ralzy 13 a 16 kwietnia. Zgodnie z planem ze-
brano pozostate dane od 4 respondentow w wyznaozégyninie.

Charakterystyka préby badawczej
na podstawie pyta n metryczkowych

W ankiecie w sumie wzio udziat 20. studentow Il roku studiéw li-
cencjackich KBIIN Ut. Wszyscy ueszczali na zafia z dydaktyki w bi-
bliotece szkolneja zatem w przyszici beda mogli pracowa jako nauczy-
ciele bibliotekarze (o ile oczyddie ukaicza specjalizag i zdada odpo-
wiednie egzaminy z tego zakresu). Wiek studentowjagciwie studentek,

® Pytanie nr 3.

® Pytania nr: 8, 9, 10, 14, 15.
"Pytanianr: 1,2, 4,5,6,7,11, 12, 13
8 pytania nr: 2, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 15
° Pytanianr: 1, 3, 4, 5, 6, 7.

1% pytanie nr 14.



bowiem wszyscy respondenci byli ptanskiej, oscylowat midzy 20 a 22
rokiem zycia. Cztery sp&6d nich (20,00%) pochodzity ze wsi, pozostate
(80,00%) — z miasta.

Az 70% badanych posiadato rodgenvo, a 75% wychowywato siw
petnych rodzinach, przy mamie i tacie. Rozwod roéizi pozostatych ankie-
towanych nagpowat, gdy miaty one 11 lat i wéej. Inicjacja literacka miata
wigC szang, przynajmniej potencjalnie, odbywssic przy udziale obojga
rodzicow. Wszystkie respondentki zostaty pod opigkoich mam.

Postanowiono rowniezad& pytanie odnénie do wyksztatcenia ro-
dzicéw. Jedna pta studentek wywodzitasi rodzin, w ktérych mama i tata
posiadali wysze wyksztalcenieirednie — u obojga rodzicéw odnotowano
wsrod 20% ankietowanych; u 35% — matka miata wyksetaie srednie
a ojciec — zawodowe; pozostate 25% pochodzita zinpdv ktérych oboje
rodzicéw mieli wyksztatcenie zawodowe.

Czytelnictwo przysztych nauczycieli bibliotekarzy

O walorach i pozytywnych skutkach czytania tak jgis®anuta
Swierczyaska-Jelonek: ,Czytanie jest aktywdom wspottworzaca dzieci-
stwo oraz znakomicie wspiesap procesy mylenia i rozumienia, ponadto
rozwijajaca wyobranig i zdolngci komunikacyjne [...] wraliwos¢ moral-
na, wyrabiajca refleksyjnaé i krytycyzm [...]” (D. Swierczyhska-Jelonek,
2002, s. 3). Badania naukowe potwierdzag gtgne czytanie dziecku bu-
duje wiz miedzy nim a czytajcym, rozwija gzyk, paméc¢, wyobranie,
poszerza stownictwo, poprawia koncenttaqgioszerza wie@dzogolm, uczy
wartasci moralnych, pomaga odsie sukces w szkole i w dalszyayciu,
ksztattuje nawyk czytania i zdobywania wiedzy proete zycie, a to jest
przecie cel nadrzdny edukacji (por. m.in. J. Truskolaska , 200G 4.71-
72, 75; A. Jakubowicz , K. Lenartowska , M. Lenkiezv, 1999;Cata Pol-
ska czyta dzieciofonline]). Nie ulega wtpliwosci, ze pozytywny stosunek
do zdobywania wiedzy, ktory w spos@bisty wiaze st z czytaniem jest
niezkxdny, aby w sposob petny funkcjonoéva spoteczéstwie informacyj-
nym. Nauczyciele bibliotekarze mpgaclkgcac swoich podopiecznych do
lektury, alezrédio sukcesu pedagogicznegaylev ich osobistym, pozytyw-
nym stosunku do czytania. Bez wdawvych postaw nauczycieli, ktére mo-
gliby obserwowéa mtodzi czytelnicy, trudno bytoby przekahah do czyta-
nia. Std odpowiednie pytanie w ankiecie, ktdrego celenohgdtalenie sto-
sunku do lektury przysztych pedagogéw.

Na pytanie:Czy lubi Pani czy@é?, respondentki w 100% odpowie-
dzialy twierdaco. Deklaracja wszystkich ankietowanycle, czytanie spra-
wia im przyjemné¢, nie musiata by jednak jednoznacarz faktem czyta-
nia, dlatego warto odnotowaze wsréd odpowiedzi réwnienie byto takich,
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ktore swiadczytyby, ze studentki nie czytajw ogoéle. Sporadyczneggianie
do lektury natomiast, odnotowano u 5,00% #&igch udziat w badaniach.
Wynik ten mana uzné za marginalny.

Intensywn@¢ lektury (czstotliwosé czytania) — to wskanik okresla-
jacy natzenie kontaktow z ksika, wchodacy w skiad szerszego poja:
aktywnaici czytelniczej (rozumianej jako intensywitd<ontaktow z ksijzka
I prasy — por. m.in. J. Andrzejewska, 1989, s. 40-41)eisywna¢ czytelni-
cza mae by mierzona cgstdscia kontaktow ze stowem drukowanym, sys-
tematycznécia, trwatcscia oraz oczywicie liczlm przeczytanych w ggu
okreslonego czasu kskek lub te czasem péwiecanym na lektur w ciagu
dnia.

W badaniach przygjo, ze intensywné¢ czytania respondentekdrie
mierzona liczh publikacji zwartych czytanych wagu roku. Studentki pod-
dane badaniom mialy od 20 do 22 lat, a zatem byéyuwpie, ktéra wg bada
Instytutu Ksazki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej (dalej: IKIZ) jest
jedm z najbardziej aktywnych czytelniczo (por. G. Sgald. Wolff, 2006,
s. 12 — 69,00% — w tej grupie w 2004 r. zadeklatoveaytanie przynajm-
niej 1 ksihzki w ciagu roku). Mae to wynik& ze specyfiki okresu, bardzo
czgsto whzacego st ze studiami, albo fepocatkiem pracy zawodowej,
ktéra sprzyja kontaktom towarzyskim, c¢h@czywkcie nie zawsze. Ze
wzgledu na okres studiow, w pytaniu o liezbzytanych w eigu roku ksi-
zek podkrélono, ze nie chodzi o lektury obayzkowe zwazane z nauk

Najczsciej ankietowane czytaly 5-6 ligek w chgu roku, co po-
twierdzito 40,00% spa@od nich. Niewiele mniej — 30,00% — czytato 7-12
ksiazek, a 15,00% — nawet ponad 12. Okoto jekisiazke na kwartat czytato
10,00% biogcych udziat w badaniach. Podsumosgujvypowiedzi studen-
tek mana byto stwierd#, ze przyszte nauczycielki bibliotekarki byty do-
brymi, a nawet bardzo dobrymi czytelniczkami i @8@®czytato okoto jedn
ksiazke na kwartat; wgkszas¢ ankietowanych z tej grupy natomiast — znacz-
nie wiecej. Wyniki zilustrowano na wykresie 1.

Odnoszac sk do klasyfikacji czytajcych przygtej przez IKiCZ,

w ktérym odbiorg sporadycznym jest ten, ktocga najwyej po 6 ksizek

w ciagu roku, wswietle zebranych wynikow takich studentek byto 884
natomiast przekraczgjych to minimum (czytelniczek rzeczywistych) —
45,00%. Nie sposb6b pomiéiw tym wypadku informacjize w sprawozda-
niu Grazyny Straus i Katarzyny Wolff dotygzym czytelnictwa w Polsce
w 2004 r., autorki wspomniaty o nieraalidentycznych rezultatach uzyska-
nych przy badaniu losowo wybranej grupy spoteczwgjpnionej gtdwnie
ze wzgkdu na kryterium wieku — od 15 lat wzwyW ich publikacji ména
przeczyta, ze do 6. ksizek rocznie czytato 57,00% respondentow, pzejy
natomiast — 43,00% (G. Straus, K. Wolff, 2006,%). Dwe bardzo zbibne
wyniki sa jednak myice, jakoze odnosz sic do analizy 58,00% sgmd
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catej grupy ankietowanych, ktérzy przyznak sio czytania ksrzek. Pozo-
state 42,00% zadeklarowato zupetny brak zainteraswnimi. W przypad-
ku grupy studentek nie byto takich, ktore nie chyta ogole, a wskaniki
obliczono odnénie do catej badanej populacji. Gleczatem poréwriawy-
niki z obu bada nalezatloby uwzgkdni¢ cah proke badawcz w przypadku
IKICZ: a zatem 57,00% z grupy 585 czyiajch, to 33,00% calej grupy
badawczej (1005 oso6b); 43,00% czytgch powyej 6 kshzek rocznie to
25,00% wszystkich ankietowanych. Wyniki zostaly dtk@wo poréwnane
w tabeli (1):

Tabela 1: Intensywndaé czytelnictwa ankietowanych: poréwnanie wyni-
kow badan autorki z 2010 r. z wynikami badai IKICZ z 2004 r. oraz
2008 .

Wskaznik czy-
tajacych
(przynajmniej
1 ksiazke
w ciagu roku

Wskaznik czytaja-
cych do 6 ksazek
w ciagu roku
w odniesieniu
do calej grupy
badawczej

Wskaznik czyta-
jacych powyzej 6
ksiazek w ciagu
roku w odniesie-
niu do cailej gru-
py badawczej

Wyniki IKICZ
z 2004 r.
dotyczice 0s6b
powyzej 15 r.
zycia

58,00%

33,00%

25,00%

Wyniki IKICZ
z 2004 r.
dotyczice 0s6b
miedzy

20 a 29 rzycia

69,00%

Wyniki IKICZ
z 2008 .
dotyczice oséb
powyzej 15 r.
zycia

38,00%

Wyniki autorki
z2010rr.
dotyczce studen-
tow — przysztych
nauczycieli bi-
bliotekarzy

(wiek: 20-22 lata)

95,00%

55,00%

45,00%

Zrodio: opracowanie wlasne przy wykorzystanBitraus G., Wolff K., 2006, s. 11
i 19 oraz Wolff K., 2009 [online].

W odniesieniu do spotecistwa polskiego i badaprzeprowadzonych
przez Pracowri Bada Czytelnictwa z IKiCZ z 2008 r., studentki wypadty
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bardzo dobrze. Instytut badania przeprowadzit pvgikorzystaniu techniki
bezpdredniego wywiadu kwestionariuszowego na losowo agbj prébie,
w ktérej znalazly si osoby powyej 15 rokuzycia. W sumie przebadano
wowczas 1005 osob K. Wolff, opracowof raport z bada podala, ze
w $wietle zgromadzonych wynikow, przynajmniej jedRsiazke na rok,
przeczytato jedynie 38% Polakow (por. tabela 1)zadem studentki, poza
wspomnianymi 5%-ami, nataty do tej widnie elity.

Wykres 1! Imeng/wnost czyelnicza pizysayeh muczyclel bl e ekarzy
z pomini eciem obowiazkowej lekbay w;nillniqcei ze sl ow

10, 00%

wskamiki procertowe

wocdle rie coytam 1-2 3-4 5-6 712 porad 12
rrdam =porarlnThie

Lzha ksaiek pzecztanych [rzez sademow w ¢ gu roku

Zrodio: opracowanie whasne.

W swietle bada prezentowanych przez K. Wolff, o ktérych byta ju
mowa, 65,00% czytagych Polakow zadeklarowato preferenditeratury
picknej w wyborach czytelniczych (K. Wolff, 2009). Wnrejszych - stu-
dentki zadeklarowaty w 100%e lubh czyta& beletrystylk (wykres 3),
w ktérej na czoto wysuwaly siksiazki przygodowe — 45,00% oraz obycza-
jowe, fantastyka i fantasy — po 35,00%. Nieco mrigj0,00% - wybierato
do czytania horrory lub — 25,00% - &#ki historyczne. Sporadycznie stu-
dentki gustowaty w kryminatach czy literaturze fakt po 5,00% (wykres
2). Przegld preferencji czytelniczych $w0d badanych Polakéw w 2008 r.
prezentowat siinaczej: 18,00% wybierato do czytaniadi obyczajowo-
romansowe, 15,00% - sensacyjno-kryminalne, 11%eraliue faktu. Anali-
zujac dosy duze rozbienosci wyboréw w obu prébach badawczych rgle
pamktat, ze poddani badaniom przyszli nauczyciele bibliote&aoyli wy-
tacznie picizenskiej, ze studentki miaty powiej 15 lat, ale tenie mniej nk
20 oraz wszystkie byty na okdlenym kierunku studiéw.
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Whykres 2: Gatunki literatury beletiystyczne] czvtanej
pzez przyszhych nauczyciel bibliote karzy

15,009 12 00%)
40,00%
g 35,00%
30,0095 7
‘% 25 0% 4
E 20,00% 1
= 15,00% |
G 10,0% 1
ﬁ 5,00% -
0,00%
=

é‘l;l

gatunki literackie

Zrodio: opracowanie wiasne.

W badaniach autorki mniejnpotowa — 40% — respondentek wybie-
rata do czytania ksiki popularnonaukowe, do literatury naukowejgsito
juz tylko 30,00% (wykres 3). Warto wspomajee zblzone wyniki uzyska-
no badajc Polakéw w 2008 r., ktérzy deklarowali wybor nétieg literatu-
ry niebeletrystycznej w 46,00%-ach (K. Wolff, 2009ysrdd tamtej grupy
respondentow wskaiki wyniosty odpowiednio: 14,00% — encyklopedie
i poradniki oraz 7,00% - literatura fachowa. Trudrexz zastrzeen porow-
nywat uzyskane wyniki z badaniami czytelnictwa przeprdeemymi przez
BN (ze wzgédu na nieco odmienanproby badawcg), niemniej jednak zbli-
zone rezultaty wydajsi¢ ciekawym materialem do dyskus;ji.

Wiykres X Rodzaie literatury czytanel zez pizysabveh nauczydeli bibliotelarzy

100%
9%
oo 7
iR il
6o
5%
e
e
AL
i3
o

wekazni i procantoss

pickiiz (IR IRENTE TN -] 1lizLbine
rodtza) & leratuny

Zrodio: opracowanie wiasne.
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Lektura wydawnictw zwartych u 80,00% ankietowanygta uzupet-
niana czytaniem czasopism, a 25,00% potwierdz#oyobi to regularnie.
Otrzymane wyniki zobrazowano na wykresie 4sréd wymienianych tytu-
low znalazlty si: ,Cosmopolitan”, ,Joy”, ,Newsweek”, ,Bluszcz”, ,T9j
Styl”, ,Arigato”, ,Wprost”, ,Pani”, ,Party”, ,Angora”, ,PC World”, ,Kom-
puter Swiat”, ,Coaching” i ,Forum” oraz z prasy codziennejMetro”

I ,Gazeta Wyborcza”. Gusty czytelniczek byty rozisie i raczej wymienia-
ne tytuty s¢ nie pokrywaty. Dwie respondentki z tej grupy zazy jed-
noczénie, ze & czasopisma, ktére czytajegularnie (,Newsweek”, ,Ango-
ra”) oraz takie, do ktorych zaglaja ,0d czasu do czasu”. Tutajsvod tytu-
tow wymienity: ,\Wprost”, ,Film” i ,Kino” oraz czaspisma o robdétkach
recznych bez sprecyzowania tytutow.

Pozostate 65% respondentek zaligeggh sk, jezeli chodzi o czaso-
pisma, do czytelniczek okazyjnych, wymieniaty: ,"€oopolitan”,
.Newsweeek”, ,Joy”, ,Ti", ,Dobre Rady”, ,Film”, ,Fokus”, ,Angor”,
JZwierciadio”, ,Swiat Kobiety”, ,Claudk”, ,Polityke”. Jedna sp@dd stu-
dentek wymienita czasopismo bibliotekarskie — ,Rititke w Szkole”.

Whdircad: Coytelnd dwo czasopiam prrysebyeh mauczyzicli biblictcharzy

wskaimniki procetowe:

deblaracja cotania czasopiam

Zrodito: opracowanie wiasne.

Motywy czytania, jak napisata J. Andrzejewska, [to.], oczekiwanie
czytelnika na zaspokojenie za poradektury jego potrzeb, to cele czytania,
pobudki s¢gania po lektuy, wyrazajace st w zwracaniu uwagi na okilene
watki, sytuacje, informacje” (J. Andrzejewska , 1989,34-35). Potrzeby
czytelnicze wiza si¢ scisle z funkcjami, jakie literatura me spetnia
w zyciu cztowieka. Badacze wyinili do tej pory kilka, a mge nawet kil-
kangcie rejestrow takich funkcji. Napisata o tym sz@rieAndrzejewska
(1989, s. 47). Na potrzeby niniejszego artykutu arglystano podziat za-
mieszczony w rozprawie Jacka Wojciechowskiego. Viymihion nastpuja-
ce funkcje: filozoficzno-spotecanwychowawcz, estetycza, emocjonaln,
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werystyczm, poznawcg, rozrywkows, substytutywn (J. Wojciechowski,
1983, s. 31-48).

Wykrexk: [Col = eyl slnicre proyselyrch neurmyrisli Hbiolelmray

100C %
2000
2000
T
AN,
BOOC %
FOOC%
2000
UL
I000C %

wals 7nili proceniows

Zrodto: opracowanie wiasne.

Cele czytelnicze przysztych nauczycielek bibliotelkai odpowiada-
jace im wskaniki procentoweswiadczce o ich wyborach przedstawiono na
wykresie 5. Z kafeterii zamieszczonych w kwestiaumsu ankiety powo-
dow (motywow) czytania studentki mogty wybralowolm ich liczke,

a take podé& swoje propozycje. Wod zaproponowanych do zakienia
znalazly st nastpujace: rozrywka (funkcja rozrywkowa), zdobycie infor-
macji (funkcja poznawcza), poszukiwanie rozxeh sytuacji zzycia w lite-
raturze (funkcja werystyczna), ,uduchowienie” (fgjk emocjonalna, este-
tyczna), poszerzenie wiedzy (funkcja poznawczaysamienie s z boha-
terem (funkcja substytutywna, emocjonalna). Pisay liste ankietowane
mogty samodzielnie uzupethinp. o potrzed kompensacji (funkcja substy-
tutywna), akceptacji spotecznej (funkcja filozoficespoteczna), przgcia
estetyczne (funkcja estetyczna), poszukiwanie @ealartaci (funkcja
filozoficzno-spoteczna), itp. (por. m.in. H. Raska, 1988, s. 224; J. Trusko-
laska, 2007, s. 65-67; E. E. Wnuk-Lipcy, 1975).
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Czesto zdarzato gi iz respondentki wymieniaty po kilka powodéw
siggania po ksizki podkrelajac, ze spetniag dla nich kilka funkcji. Zdecy-
dowanie najcgciej zaznaczalyze czytaj dla rozrywki lub poszerzenia
wiedzy — po 90,00% deklaracji. Trzy na cztery attiieane poszukiwaty
w lekturze informacji. To, co esto jest powodem lektury w mtodszym wie-
ku — ut@samianie i z bohaterem i mdiwos¢ przezywania z nim ranych
sytuacji — nie byto celem czytania dla 60,00% resiamtek.

Tylko jedna na gi¢ przysztych nauczycielek bibliotekarek poszuki-
wata rozwazan sytuacji zzycia w literaturze. Niezmiernie rzadko powodem
siegania po lektur byta potrzeba przg¢ duchowych — zaledwie 10,00%
deklaracji, jeszcze rzadziej przyjemtic- 5,00%, czy po prostu refleksja —
5,00%. Tylko jedna ze studentek napisataczyta: ,dla refleksji, ksztatto-
wania wiasnego zdania na dany temat, zdobycia gm@gi oceniania,
porownywania i wart@iowania informacji i wiedzy”. Inna potraktowata
czytanie jako natog: ,czytanie jest dla mnie ,rgaém”, wyksztatcon przez
lata potrzeh. Gdy nie mam czasu czytedla siebie” (poza lekturami), czyj
sie zle, przeszkadza mi to.” Wlasne komentarze i powiothg niz wymie-
nione w kwestionariuszu pojawiatyegednak niezmiernie rzadko, zaledwie
u 15,00% respondentek. Powodem mogté thgs¢ wyczerpujca lista pro-
pozycji, z ktérej mana byto wybré wiasciwa dla siebie odpowied

Przyszie nauczycielki bibliotekarki w znakomitejekézaici czytaty
dwo (przynajmniej jeds ksiazke na dwa mieaice nie licac lektur zwhza-
nych z nauk) oraz zagldaly regularnie do czasopism i prasy codziennej.
Pomimo tego tylko 10,00% uznatce;sia bardzo dobre czytelniczki. ¢éd
nich byta jedna czytaga okoto jedna ksiazke tygodniowo. Napisata: ,czy-
tam od kiedy pamgtam, wchz tak samo cétnie, i tak krdzie, myle, dopoki
bede w stanie czyt&. Co ciekawe, chociao inicjacji literackiej lrdzie
jeszcze mowa, hie sposéb nie wsporanie byta to jedna z niewielu re-
spondentek, ktérej nikt nie czytat w dzikstwie i ktéra napisata: ,nie pa-
migtam, aby mi gténo czytano”. Zaskakage to i jednoczanie wbrew po-
gladowi, ze bez bezpwedniego udzialu 0s6b trzecich niettieve jest roz-
budzenie zamitowai zainteresowa czytelniczych.

W wiekszaici respondentki ustawity sobie bardzo wysoko pogzke
i zakwalifikowaty sk do czytelniczek dobrych. Jedna ze studentek, goga
5-6 kshzek w roku, chocia nie czytajca czasopism, podata w uzasadnie-
niu: ,Mysle, ze do bycia bardzo dobrym czytelnikiem to jeszczedaieko,
ale poprostu [sic!] luki czyta i myslg, ze jak na obecne czasy to catkiem
dobrze wypadam na tle innych [...] Poza tymeste te kupug Kksiazki
i korzystam z nich”. Inna, czytgja tyle samo, napisata: ,,Czytamzdubo
uwielbiam. Czytam doktadnie i co tylko wpadnie mirgee”. Podobnie, za
dobrego czytelnika uwata st respondentka czytgja 5-6 ksizek w cagu
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roku i regularnie czasopisma: ,,Czytam sporo, aleotyvybrane przeze mnie
rzeczy”. Jeszcze bardziej krytycznie wypowiedzgdskolejna ankietowana,
kwalifikujac sk do grupy przeetnych czytelnikdw, a jednak czytaa 5-6
ksiazek w chagu roku, a nawet, clionieregularnie — czasopisma takie jak
LAngora” i ,Newsweek”: ,Odczuwam potrzehbczytania daej ilosci lektur,
jednak nie jestem w stanie spéhswoich oczekiwa. [...] Jestem z tego
powodu nieusatysfakcjonowana i nie wam st za dobrego czytelnika”.
Zdarzyta st tez studentka, ktéra czytata 7-12 &stk w roku, regularnie
czasopisma, wspomniaize sledzi nowdci wydawnicze i rozmawia z przy-
jaciétmi o przeczytanych pozycjach, a mimo to zalikawata sic do gru-
py dobrych, a nie bardzo dobrych czytelnikow. Ompysd przypadkéw da-
leko idacej samokrytyki byta wakszaci¢.

Wszystkie te wypowiedzéwiadczyly pozytywnie o ankietowanych,
o ich wrodzonej skromriai i pokorze wzgidem swoich oggnigc i postaw
czytelniczych. tatwo zauwsge, ze studentki uwazaly, ze aby uzné sic za
bardzo dohx czytelniczk, nalealoby czyté wiccej.

Wskazniki procentowe odzwierciedigje proporcje wystawianych
przez studentki samoocen — jako czytelnikbw — mtagiono na wykresie
6.

Wedres 6 Samwocena przvsshyeh naweziieli bibliotekarzy
ilotyeraea tegn, jaldmi = enytelnikami

7000% 17
B0,00%,
S0, 00%.
40,00%
20,00%
20,00%
10,00%

0,00%

welaznild procertowe

btz dobien doara preccigto
ocery sudentek

Zrodito: opracowanie wiasne.

Az jedna pita badanych uznataeska czytelniczki przeetne. Przy-
pomni& tutaj naley wynik 15,00% respondentek, ktére czytaly sporaeyc
nie lub jedynie 1-2 kgi’ki na kwartat oraz 20,00% ankietowanych, ktore nie
czytaty czasopism. Samooegetychze mazna zatem uzrtaza uzasadnicen

(wykres 6).
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Inicjacje literackie przysztych nauczycieli bibliot ekarzy

W jakim wieku byty studentki, kiedy przypadta iahigjacja literacka?
Najczsciej przedszkolnym. Swejprzygod z kshzka zaczynalo w tym
okresie 45% respondentek. Miaty wtedy 3 lata — Q%04 — 10,00% lub 5 —
15,00%. U 10,00% biacych udziat w badaniach inicjacja literacka przypa-
dta p&no — jak napisaty w okresie szkolnym, gdy miahahawet 12 lat.

Jak twierdzity ankietowane, ich inicjacja trwatajazasciej rok lub
dwa lata. W jednym przypadku zdarzyl@,sie respondentka podata okres
od 3 do 19 rokuycia. Najprawdopodobniej czas matury i pamifp studiéw
byt dla niej réwnie szczegolnym pod wzgllem uzyskania dojrzadoi czy-
telniczej.

Wiele studentek nie pagtato momentu rozpoegeia inicjacji literac-
kiej w swoim zyciu. Stanowity one 45,00% wszystkich responderftek-
kres 7).

Wikies T 0l esy Inljac)l Ineracklz) praysyeh muczvelell Diblioteka zy

s, oo

45 0%
40,00%,
35,00%
20,00%
25 0%
20,00%
15,U0%
10,00%

5,00%

0,00

webazniki procentows

przectezhkole ezkoba podstaraone nie parr ictam
deklarowane obresy inicjazji Iterackiej

Zrodto: opracowanie wiasne.

Przychodzi taki momente dziecku przestajeesgtosno czyt&. Cza-
sami dlategoze wydaje sj to juz zbyt dziecinne, powodem m® by brak
czasu dorostych, albo czas, ktérego wymagangtazytanie w stosunku do
czytania ,po cichu”, ale najezciej dlatego,ze dziecko samodzielnie daje
juz sobie rad z lektun. Zapytane o ten moment respondentki w jednej
czwartej nie pamtaly go. Najczsciej jednak stawato sito w momencie
pojscia do szkoty, w wieku 7-8 lat. Potwierdzito to 30&fkietowanych.
Dalsze 20% miato okoto 9 lat, gdy zaprzestano iytasda. Zdarzyto si
I tak, ze respondentki nie pagtaty, aby im gténo czytano. Tak odpowie-
dziato 10,00%.

Wyniki bada po raz kolejny potwierdzityze najczsciej w inicjacji
literackiej mtodego czlowieka bierze udziat matka.80,00% respondentek
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czytaty w dzieaistwie ich rodzicielki. Ciekawe natomiagg ponad potowie
— 55,00% - czytat rownietata. W drugiej kolejriei za inicjacg literaclky
studentek byli odpowiedzialni dziadkowie. Tutaj\pr@ potowie czytywaty
babcie — 45,00%, a co czwartej — dziadek. W jedneypowiedzi respon-
dentka ptknie pisze o swoim dziadku: ,[...] Jest on jedyasola, ktory
zetkrat [sic!] mnie z ksizkami: zabieral mnie do biblioteki, pokazywat swo-
je zbiory (bardzo dto kupowat), wypayczat dla mnie odpowiednie lkgki.
Zmart jak miatam 10 lat, jednak na széze udalo mu s we mnie zasia
zamitowanie czytelnicze.” O roli domu rodzinnegpierwszych kontaktach
zainicjowanych przez najlize dziecku osoby pisali m.in. (w padku
alfabetycznym wg nazwisk): Joanna Papska, Tadeusz Parnowski, Anna
Przectawska, Justyna Truskolaska, i wielu innyctbitmych polskich na-
ukowcow. Chocia zdarzag sig wyjatki od powyzszej reguty, co potwierdzi-
ty réwniez wyniki niniejszych bada to czsciej jednak bywaze dzieci
widzace czytagcych rodzicoOw oraz zagbane przez nich do lektury trakduj
czytanie jako czynni@ oczywist, normalm i ,wpisam” w codzienng¢.

Zdarzato s, ze w inicjacji literackiej ankietowanych uczestnitzy
kto§ spoza najbfiszej rodziny. Potwierdzito to 20,00% respondeniafy-
mienialy: pam z przedszkola, magkchrzesta, ciock. A zatem wrod ,in-
nych” dominowata ptézenska.

Na podstawie zgromadzonych danychzmebyto uzné, ze za inicja-
cje literacky wiekszaici studentdéw bigicych udziat w badaniu, odpowie-
dzialni byli najblizsi — z domu rodzinnego. Niestety w 10,00% okazadp s
ze na pytani&to Pani czytat w dziegstwie?odpowied brzmiata ,nikt”.

Wyhes i Osoly cotajace pragscban nausoyciclon bilddekarzom wilzie imwie
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S UHs L
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£ scomt 55,C0% |
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£ Esa0%]
g slureTT 5,00 |
H - 20,005
g o ]
-~ LU
LT
C,0
Imame teatn lalacia cld ackk ktod inny rikt
wekarane canhy

Zrodio: opracowanie wiasne.

Ankietowane, w ramach pytania otwartego, zapytarichopierwsze
kontakty z ksizka, o ich miejsce i czas oraz inne okolicgcio Analizujac
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wyniki, pogrupowano wypowiedzi, zgodnie z obiektywacery ich jako
czytelniczek. Za wzorowe uznano te, ktére czytatggr 12 ksizek w chgu
roku oraz czasopisma, regularnie lub nie.

Jedna z przyszlych nauczycielek bibliotekarek redpis,Gdy miatam
ok. 6 lat (5?) przeczytatafpodkrelenie M.A.) zbiory opowiadadla dzieci:
365 opowiada na dobranocPamgitam, ze pierwszy tytut przeczytatam w
183 dni. Miejsce: dom rodzinny, wiasnezkd. Czas: ti przed pdjciem
sp&. P&niej czytatam ksizki z biblioteki szkolnej w podstawowce. Najle-
piej pamgtam tytutTao Tao niedwiadek pandai to, ze w 4 klasie skiczy-
ty mi sie tytulty na regale dla mojego przedziatu wiekowelglama zapro-
wadzita mnie do biblioteki publicznej.” Wypowigdespondentki jest poru-
szajca, szczegOlnie zvrgwszy na fakt,4 piszeze w wieku 5-6 lat czytata
sama i to catkiem grube lgki. Zastanawiajce w tym wszystkim jednake
studentce, ktérej wypowigédzacytowano, nikt nie czytat. Jest zatem przy-
padkiem wyjptkowego czytelnika — ktoremu poznanie liter wystgto, aby
inicjacje literacka odby¢ samodzielnie. Bez atpienia jest to przypadek
rzadki.

Inna, bardzo dobra czytelniczka wspomniata: ,Mdgrwsze kontak-
ty z kshzka to czytane przez rodzicow (gziej przez marg) bajki na do-
branoc. Nie pamtam kiedy doktadnie rodzice zagizmi czyta, ale myle,
ze miatam wtedy ok. 3 lat. Najgziej czytano mi bajki oraz kaie [...]".
W tym wypadku potwierdzita siopinia o zalénosci miedzy czytaniem we
wczesnym dzieéistwie a paniejsz dojrzatGcia czytelnica. Podobn wy-
powiedz sformutowata kolejna wzorowa czytelniczka, wskazujmang
i babck jako czytajce jej ,do poduszki”.

Nastpna grupe poddam analizie stanowity rowniebardzo dobre czy-
telniczki, ktérych liczba lektur w ggu roku wynosita 7-12. Niemazd
wszystkie (poza jedi czytaly réwnie czasopisma (regularnieady nie).
W tej grupie réwnie studentki wspominajo wczesnej inicjacji literackiej,
przypadaicej na wiek 3-5 lat. Tylko jedna opisujee miata wtedy 7-9 lat,
gdy zacgta chodzt do szkoly i czytata lektury. Pisze ona rownige czyta-
la jej mama, ale w doktadnym opisie nie podaje sgéw. Pozostatym
czytaly mamy, czasami tatusiowie oraz dziadkowidrddy pierwszych za-
pamktanych ksizeczek wymieniaj bajki oraz béanie, ale réwnie nazwi-
ska: Tuwim, Brzechwa, Grimm. €& wspomina ksizki Disney’a. W jed-
nym przypadku pojawita siseria 0 ,Panu Samochodziku”. W grupie tej
tylko jedna z ankietowanych zaliczyta siebie dodzar dobrych czytelni-
kow, wigkszas¢ do dobrych, ale zdarzytoesiowniez w jednym przypadku,
ze pomimo regularnego czytania czasopism (wymiekiika tytutow) okre-
slenie brzmiato ,przeetna”. W tym przypadku to dé ostra samokrytyka,
swiadczca jednak pozytywnie o respondentce, ktéra najpogwdobniej
uwaza, ze naleatoby czyté wiecej. Inicjacje literackie wspomnianej grupy
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przebiegaty w sposob tradycyjny, poza tymdémta przypadkiem, w ktorym
studentka pisze réwnie,Rodzice payczali mi kasety z czytanymi przez
pana Tiktaka kaizkami. Posiadatam do nagr&siazki, w ktorych byly ob-
razki i teksty i saméledzitam tekst i przerzucatam kolejne strony.” Tava
mozliwo$¢ inicjacji literackiej jest produktem naszych czasdrozwoju
technologii oraz — co réwnigstotne — pomystowai wydawcow. W opisa-
nym przypadku ankietowana nie twierdze byta to jedyna metoda. Przy-
wotuje jednoczénie postacie mamy, taty, babci i dziadka oraz cjakb
czytapcych jej. Ta petna (kompletna) inicjatyw&odowiska rodzinnego
przyniosta oczekiwane rezultaty.

Kolejna, das¢ spow grup respondentek byly te, ktére czytaly zazwy-
czaj jedn ksiazke na dwa miegice. Jest to bardzo dobry wynik. Poza dwo-
ma przypadkami czytaty réwnie czasopisma. Prawie wszystkie (poza jed-
na) uznaly st za dobre czytelniczki. Pisaty o wieczornym czytamamy,
rzadziej - ale réwnie— taty, babci, czasami dziadka. Warto przytéczy
wypowied: tej jednej studentki, nazywsej siebie ,przeeitna”: ,Pierwsze
kontakty z ksizka nie byly dla mnie pomyne. Pamitam z dziedistwa
uwagi rodzicow,ze gdy moj starszy brat byt w przedszkolu czytat fuo-
gramy telewizyjne. Inne sytuacje z przedszkola dpybywanie opiekunek
z krotkich czytanek. Nie potrafi czyta& podstuchiwatam inne dzieci i uczy-
tam sk ich na pami¢. Gdy rodzice dowiedzieli sio tej praktyce jakiczas
pézniej byli bardzozli.” Bez watpienia tej czytelniczce asrodowisko ro-
dzinne, ani péniej przedszkolne, nie pomogto w inicjaciji literégk Mozna
nawet orzecze mogto wyradzi¢ krzywde. Czytamy jednak dalej: ,Bardzo
dobrze nauczytam siczyta juz w pierwszych klasach szkoty podstawowe;.
[...] Wtedy zauwaytam, ze czytanie kezek daje wiele radei i pozwala
inaczej spojrzé naswiat.” Tu na szcgicie los dat respondentce deugzan-
se i zadanie jej inicjaciji literackiej przgp szkota. Cesciowo, bo jak wynika
Z dalszej czsci ankiety, respondentka przyznata szkole tféjkoceniaic jej
skak wptywu na zainteresowanie czytaniem. Czwanlatomiast — przyznata
bibliotece publicznej. Dom rodzinny, w ktérym wyahata s¢ studentka,
nie dat jej maliwosci pokochania kaek: ,W moim domu nie czytano, nie
pamgtam, aby mama miala kiedykolwiek do czynienia zHsi, a ojciec
nigdy nie byt autorytetem. Gdy rélg o tym z perspektywy czasu to uwa-
zam, ze cudem jest wyksztatcenies s mnie (jako takiej) kultury czytelni-
czej, ze wzgldu na warunki w jakickiylam i jakie moja rodzina miata prio-
rytety.” Z jednej strony to bardzo smutna wypowied drugiej — dajca
swiatetko nadziei tym, ktérzy niezaleie od siebie, znak si¢ w podobnej
sytuacji zyciowej. Osoba daje&wiadectwo,ze pomimo niezbyt dobrych
wzorcéw w rodzinie, mina sta sic dobrym czytelnikiem i polubiczytanie.

Ostatnia grupa respondentek, to takie, ktore cgytatm ksiazke na
kwartat i mniej (sporadycznie). Kda z nich czytata réwnie cha: nieregu-
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larnie, czasopisma. Wszystkim czytaly w dzbstivie mamy, w dwoch
przypadkach — rownie ojcowie. Przy ocenianiu wplywu poszczegoinych
srodowisk na inicjag literacks, domowi rodzinnemu przyznaty przynajm-
niej czworle. W jednym przypadku czytano studentce do 10 rokeia,

a jednak ocenita siebie jako ,sporadycznego” cojal Podobnie nisko
zaklasyfikowata si druga z tej grupy respondentek. Tylko jedna népise
uwaza st za czytelnika dobrego.

Podsumowujc przebieg inicjaciji literackiej u przysztych naycielek
bibliotekarek, nalgatoby stwierdzi, ze u okoto 25% pierwsze éwiadcze-
nia z lektuy ksiazek nie miaty szczegélnego wplywu na dalsze zamitowa
i zainteresowania czytelnicze. W tej grupie okotdopry respondentek po-
mimo stara ze strony domu rodzinnego nie zostato wytrawnypazgracz-
kami kshzek”, a w pozostatych przypadkach brak tej inicjagymie przy-
czynit sk do nieckci wobec lektury. Te drobne wagtki pozwalaj uwiary-
godni teork, ze mog w rozbudzaniu potrzeb czytelniczych zaiséniéw-
nie silnie inne czynniki, np. cechy charakteru gsdodowisko réwiéni-
cze, dobdr odpowiedniej lektury, nauczyciele bitgi@rze i nauczyciele
przedmiotowi, bibliotekarze z bibliotek publicznydtp.

Ulubione ksi azki z dzieci nstwa przysztych
nauczycielek bibliotekarek

W grupie ulubionych kaizek z dzieaistwa znalazty si Ania z Zielo-
nego Wzgdorzdwielokrotne wybory), bénie braci Grimm (réwnie &ste)
w tym konkretnieKopciuszek Sniezka, seriaJezycjada, Dzieci z Bullerbyn,
Maly ksikze, wiersze Tuwima i BrzechwyQ trzech misiach i Ztotowtosej,
Jak to z deszczem bylto, Pollyana, Opeegiiema dobranoc, Elementarz
L. Falskiego oraZjawiska nie wyjgnione

Studentki czsto nie pamitaty konkretnych tytutéw wskazag jednak
na cechy tych ,ulubionych”: dma liczba obrazkéw, charakter przygodowy,
ewentualnie na gatunek literacki:shee.

Opowie $ci rodzinne na temat inicjaciji literackich
przysztych nauczycieli bibliotekarzy

Wieksza¢ ankietowanych w punkcie dotygza/m opowidci rodzin-
nych na temat ich pierwszych kontaktéw zakka nie odpowiedziato na tak
postawione pytanie, albo napisato wprastw domu nigdy gina ten temat
nie rozmawiato. Zdarzyto sijednak pag wyjatkdéw i ciekawszych wypo-
wiedzi. Nalegata do nich: ,[...] rodzice wspomingjze czytali mi 3 ulubione
moje kshzki przed snem. Kiedy chcieli zmigniekture, nie pozwolitam im”
lub inna: ,czytanie bajek mojej starszej siostrzegy: ,[...] tata czytat mi
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gazety, abym poszia spd...]". Jedna z ankietowanych napisala o pierwszej
wizycie w bibliotece publicznej: ,[...] Mama do tepp/ opowiadaze prze-
siedziata ze mpw parku obok biblioteki, bo nie chciatagt idopoki jej nie
przeczytam [wypgyczonej ksizki]".

Wspomnienia przysztych nauczycieli bibliotekarzy
zwigzane z inicjacj q literack a

Wspomnienia wydarze zwiazanych z inicjag literacky przysztych
nauczycielek byly réne. Dwie respondentki pomidly ten punkt, czs¢ po-
wtérzyta informacje podane wcagej, albo teé ograniczata gi do jednego
zdania. Niemniej jednak kilka wypowiedzi uznanoirizresujce. Nalgata
do nich refleksja studentki dotygza niemitych wspomnie zwiazanych
z nakazem czytania lektur: ,Chciatam czytale wypayczywszy ,Nie
ptacz koziotku” i ,Kajtkowe przygody” zniegftitam sk”. [...] Czytatam
lektury z obowazku.™ A jednak ta sama studentka obecnie czyta 7-12 ksi
zek w ciagu roku, § wsréd nich biografie, przygodowe, historyczne, popu-
larnonaukowe, obyczajowe i kryminaly. Innej respemide lektury obo-
wiazkowe kojarzyty si rowniez z przymusem i nud Co ciekawe, napisata:
.L.--] Tak naprawe czyt& zacztam na studiach. [...] Ksgki odgrywap
teraz bardzo dia role w moim zyciu. Stanowd dla mnie rodzaj relaksu,
terapii. Sprawiaj, ze mam o sobie do lepsze zdanie, ze wadlu na toze
czytam.” To ttumaczy, dlaczego respondentka podagbgtaniu dotyczcym
okresu inicjacji literackiej (poatku i konca) jako wiek kacowy 19 lat.
| jeszcze jedna wypowiedwiadczca o wanej roli studiow i konsekwencji
dokonanych wyboréw: ,[...] Jestem pewna wybor tych studidw to taka
moja inicjacja literacka. Dzki nim moj kontakt z ksizka jeszcze bardziej
sie zwiekszyt’. Podobnie inna zauvrgla das¢ p&zno, ze kshzki moga by¢
ciekawe: ,W szkole podstawowej i gimnazjum czytalad czasu do cza-
su”. Jednak ja od liceum pochtaniam ksgiki, czesto ,zarywam” noce, aby
jedm przeczyta.”

W materiale ankietowym nioa byto znale¢ kilka wypowiedzi,
swiadczacych o rozmitowaniu w czytaniu przypadeym wcale nie na okres
dziecihstwa czy bardzo wczesnej migdo Czasami jest to okres gimna-
zjum, liceum, a czasami — jak tma przeczyta wyzej — nawet studiow.
U tych respondentek ewidentnie dom rodzinny nieywgtna postaw czy-

* Badacze agsto wspominaj o nieckci do danej ksizki z tego tylko powodu,
ze naley do lektur szkolnych, a zatem przeczytanie jej sowihzkowe. Danuta
Swierczyhska-Jelonek napisatae lektury obowizkowe dziataj na wiksz czesé
dzieci zniechcajaco, z drugiej jednak strony maajone bardzo diy wplyw na
ksztattowanie sikultury czytelniczej mtodego pokolenia (Bwierczyhska-Jelonek,
2002, s. 3).
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telnicza w sposéb pozytywny i to nie zawszeawato s¢ z brakiem dziata
inicjacyjnych ze strony rodziny. Droga do czytetmia mae by rozna.
Zdarza si, ze nie przebiega w sposob oczekiwany, schematyczgpdny

Z czsciej wyskpujacym modelem, potwierdzonym w badaniach naukowych
(por. J. Papusska, 1975, s. 12-13; J. Truskolaska, 2007, s. 70).

Czynniki spoteczne i ich wplyw na zainteresowanie
czytaniem przysztych nauczycieli bibliotekarzy

Rozwdj kultury czytelniczej zaly od wielu czynnikow. Wrdd nich —
jak napisata J. Andrzejewska — ma wyr&ni¢ czynniki spoteczne i osobi-
ste. Do czynnikéw spotecznych zaliczysrpdowisko oraz instytucje, ktére
moaa potencjalnie na kultgrczytelnica wptywac. Z kolei wéréd srodowisk
mozna wyré&nié: rodzinne, rowignicze, asiedzkie, towarzyskie, zawodowe
I lokalne. Majc na myli instytucje oddziatujce na kultug czytelnica
uwzglkdni¢ nalezy: szkok, wydawnictwa, ksigarnie, biblioteki, organizacje
spoteczne i in. (por. J. Andrzejewska , 1989, s55f. Wymienione czyn-
niki jednak tylko do pewnego stopnia mogptywat na rozwoj i ksztatto-
wanie s¢ kultury czytelniczej jednostki. Niepodwany, a czasami decydu-
jacy, wplyw ma biopsychiczna struktura osobéwio | o tym pisata
J. Andrzejewska, konstruig znany schemat (por. tam s. 51). Wwietle
bada poczynionych przez autagkniniejszego artykutu, u kilku responden-
tek mazna bylo odnotowawyraznie zaznaczony wptyw charakteru na wy-
ksztatcenie si potrzeb czytelniczych: pierwgzgrupe takich przypadkow
stanowity studentki, u ktérych pomimo pozytywnyatidaiatywa srodowi-
ska rodzinnego (i innych) nie udatog siozbudz¢ prawdziwe] mitdci do
ksiazek, drug natomiast przypadki odwrotne — w ktorych pomimakor
pozytywnych wzorcow i oddziatywiawspomagajcych wyksztalcenie si
przychylnego stosunku do czytania takstasnie stato, ché nieco péniej
niz w okresie dziegcym.

2 Andrzejewska wymienia jeszczesndd instytucji masowsrodki przekazu;
zdaniem autorki niniejszego artykutu, oczyeie maj one silny wpltyw na kultur
czytelnicz i to nie tylko mtodego pokolenia, niemniej jednaik zaliczataby ich do
instytucji, a raczej do sposobow propagandya#sii czytelnictwa; przy czym
stowo ,propaganda”ayte tu zostato w tym pozytywnym znaczeniu.
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Zrodito: opracowanie wiasne.

W przygotowanej dla studentek ankiecie, w jednymkgie zapropo-
nowano oce@ wybranych instytucji oraz grup spotecznych mogh mie
wplyw na ich inicjagt czytelnica. Przyszte nauczycielki miaty do dyspozy-
cji oceny od 1 do 5, daki ktorym mogly wyrazt skak wplywu. Pytanie
miato charakter pétotwartego i w sytuacji, gdy atéivana uznatae wsrod
proponowanej kafeterii odpowiedzi nie ma instytuompacej wptyw na jej
inicjacjg literacky, mogta dopisé& takowa. Autorkg interesowat przede
wszystkim wpltyw domu rodzinnego (taty, mamy, dziddk..) oraz
(w przypadku instytucji) biblioteki szkolnej, pubfinej, jak i przedszkola
i szkoty. Zapytano rownieo wplyw na czytelnictwo respondentek ich ro-
wiesnikow.

Odpowiedzi studentek zostaty opracowane graficem®zna je po-
rowna na wykresie 9. Stupki upatdkowano wedtug sumy ocen zakwalifi-
kowanych jako pozytywne (5 i 4) — od najiggego wskanika do najnt-
szego. Takie rozwranie dato maiwosé szybkiej orientacji w kwestii
czynnikow spotecznych, ktére zostaty napey ocenione. Analiza danych
doprowadzita do wnioskuse najwysze noty od studentek otrzymam-
dowisko rodzinne — z chlubnym wsikakiem 90,00% dobrych ocen. Daleko
za nim uplasowaly si szkota, biblioteka szkolna i rowieicy — po okoto
30,00%; nieco dalej — biblioteka publiczna — z 8860 Najgorzej wypadto
przedszkole. Jego wplyw na zainteresowanie czytamiksiazkami, pozy-
tywnie ocenita co pta studentka. Niestety rowigcy i biblioteka szkolna
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rownie czsto otrzymywali oceny negatywne (2 i 1). Wahiki siggaty row-
niez okoto 30,00%. Gdyby doliczZydo tej grupy brak wystawionych ocen,
zdecydowanie najgorzej wypadtyby \&ae biblioteki: szkolna i publiczna
oraz przedszkole — ze wgkdkami od 50,00% do 55,00%. RéwiECY
otrzymali od 40,00% respondentéw oceny negatywnb (lozostali bez
oceny). Szczego6towe dane zamieszono w tabeli 2.

Tabela 2: Wptyw wybranych czynnikow spotecznych naainteresowanie
czytaniem przysziych nauczycieli bibliotekarzy w ib ocenie (od 1 do 5)

Oceny

Instytucje oraz
srodowiska
mogace wply- bez ra-
wac na stosu- 5 4 3 2 1 odpo-

. . . zem
nek ankieto- wiedzi
wanych do
czytania
dom rodzinny | 70,00%| 20,0094 0% 0% 0% 10,000 100%
rowiesnicy 15,00%| 20,00% 25,00%25,00%| 5,00% | 10,00%| 1009
szkota 5,00% | 30,00% 35,00%10,00%| 5,00% | 15,00% 1009
biblioteka

15,00%| 15,009 10,00%15,00%| 20,00% | 15,00% 1009

szkolna
biblioteka pu-
. 5,00% | 20,00% 20,00% 0% | 25,00%| 30,00% 100%
bliczna
przedszkole 0% | 20,00%| 25,009 0% | 30,00%| 25,00% 100%
proporcje
przydzielonych
ocen 18,33%| 20,83% | 19,17%| 10,00%| 14,17% | 17,50% | 100%
(z uwzgkdnie-
niem wszyst-
kich ocen)

Zrodio: opracowanie wiasne.

Ostatni stupek na wykresie 9 oraz dolny wiersz betia2 odzwiercie-
dlaja stosunek wystawianych jedynek, dwojek, tréjek, @mi i patek (pro-
porcje przydzielonych ocen). Wiélawvyraznie, ze liczba przyznawanych
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ocen roztayta sk rownomiernie, mge za wygtkiem dwojek, ktére wysta-
wiono najrzadziej (10,00%). Najexiej dawano czworki — 20,83% oraz
trojki — 19,17%. Gdyby pogrupowaodpowiedzi na: 1) oceny pozytywne
(51 4), 2) oceny przegine (3) oraz 3) oceny negatywne (2 i 1), to sy@acj
wygladataby naspujaco: odpowiednio 1) 39,15%, 2) 19,17% i 3) 31,67%.
Niestety dosy czesto studentki nie przyznawaty punktéw. Brak odpalzie
stanowito 17,5%, w stosunku do wszystkich odpowiedaniewa nie zda-
rzyto sk, aby respondentka nie przyznawata ocen w ogoélmifpta to za-
danie) mana sdzi¢, ze powodem jej braku byto uznanigs wptyw danego
czynnika spotecznego na inicjacjliteracky ankietowanej byt zerowy
(ajedynka kojarzyta sijej z przydzieleniem jednego punktu, co byto we-
dlug niej za duo). Jest to jednak tylko hipoteza. Gdyby okazaéapsaw-
dziwa, odpowiedzi negatywne stanowityby wowczagkaza¢ — 49,17%.
Nalezy pamegtac, ze powysze wskaniki zostalty opracowane na podstawie
uzyskanych ocen, z uwzglnieniem wszystkich wymienionych w kwestio-
nariuszu propozycji instytucji cz§rodowisk. Nieco inaczej zatem roze
lyby sie proporcje ocen opracowane oddzielnie dladkf instytucji czy
srodowiska.
1. dom rodzinny; w $wietle przygtej propozycji posegregowania ocen na
pozytywne, przegtne i negatywne,srodowisko domu rodzinnego
w opiniach czytelniczych wypadto bardzo dobrze. 39,00% ankieto-
wanych przyznalo mu oceny pozytywne; pozostale@®d,@a nie wy-
stawito ocen; wswietle analizy dalszych wypowiedzi respondentek na-
lezacych do tej grupy wynikaloze powodem byt brak jakichkolwiek
oddziatywa rodziny na rozbudzanie ich potrzeb czytelniczylebzy-
tywne dédwiadczenia z dzieastwa wplyrlty u zdecydowanej wkszo-
sci respondentek pozytywnie na czytelnictwo, zaméowe do ksizek
i kto wie czy nie na wybdr kierunku studiow (takbegytania niestety
nie zadano).

Wplyw rodzenstwa na inicjacje literacka przysztych nauczycie-
lek bibliotekarek: W wytonionej grupie badawczej 30,00% responden-
tek nie posiadato siostry ani brata. W rozamiach nad wptywem ro-
dzerstwa na inicjag literacky ankietowanych, z oczywistych wzgl
dow, wyhkczono ¢ grup. Wsrdéd pozostatych 70,00% tylko 14,29%
przysztych nauczycielek bibliotekarek stwierdzite,rodzéstwo miato
wplyw na ich kontakt z ksika. Opisaty to nagpujaco: ,Mysle, ze mo-
je rodzaéstwo miato wplyw na to [na czytanie — przypis M.,Adb cz-
sto moj brat podrzucat mi zde ksazki, ktére czytat i méwitze 9 cie-
kawe.” Dalej studentka pisata o swoim dobrym kootakz bratem.
Druga respondentka potwierdzita wptyw siostry najavinicjacije lite-
racks: ,[...] Mam starsz o 3 lata siost, a wiec w chwili kiedy bajki
czytano gtownie z miya o niej (gdy ja bylam noworodkiem) ja réwaie
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nieswiadomie uczestniczytam w dghoym czytaniu bajek przez moich
rodzicow. Péniejsze czytanie dla mnie byto naturgalkoleja rzeczy”.
Na podstawie analizy danych ama zatem stwierdg; iz sporadycznie
zdarza gi, aby rodzéastwo miato wplyw na inicjagj literacla przy-
sztych nauczycielek bibliotekarek.

biblioteka szkolna i publiczna; rola biblioteki szkolnej i publicznej
oraz pracujcych w nich bibliotekarzy jest ogromna,zgd chodzi
0 moc oddzialywania na pdiejsze kontakty z ksika potencjalnych
i rzeczywistych czytelnikow. Od zaangavania, wykorzystywanych
form pracy pedagogicznej, wegtrznego przekonania co do stusgeio
podejmowanych dziatabibliotekarza, ale rOwniezaplecza w postaci
interesugcego kstgozbioru i wielu innych czynnikow zate, czy oso-
ba stanie si dobrym czytelnikiem, czy dolzie odwiedzéa bibliotekg

I bedzie lubita czyta.

W swietle analizy wynikow badaautorki mana byto zauway¢
niewielkie r&nice w ocenie tych instytucji jako wptywagiych na zain-
teresowanie czytaniem respondentek. Otrzymaneangéarocentowe
ocen pozytywnych i negatywnych wystawionych obydwstytucjom
byty bardzo zblione i wahaty si miedzy 25 a 30,00%. Bez odpowiedzi
jednak pozostato w przypadku biblioteki szkolnej0IB6 formularzy
I dwa razy wgce] w przypadku biblioteki publicznej. Jak wsponmaa
wczesniej, istniep podstawy, aby 6w brak ocen poczytywjako nie-
che¢ przyznania nawet jedynki w ocenie danej instytucji
przedszkole; dziecko mae, chocia oczywicie nie musi, trafi do
przedszkola w momencie uktzenia 3 lat. W tym wieku, niektore
z nich Izda w trakcie procesu inicjacji literackiej, zapatkowanego
w domu rodzinnym. Nalg pamktac, ze potrzeba kontaktu z legka
nie jest potrzedp samoistn (w odr&nieniu od np. potrzeby manipulo-
wania r@nymi przedmiotami). Dziecko samorzutnie nigdhie odczu-
walo braku ksizek w swoimzyciu (Papuziska J., 1975, s. 33 i n.).
Bywa, ze z powodu pracy rodzicow, dzieckogdpa w przedszkolu
wiele godzin. Jest to bardzo dobry moment na ,zsgzenie w nim”
mitosci do ksazek. W przedszkolu powinna znadesic potka z ksiz-
kami, do ktérej cgsto skgaja dzieci, ale i przedszkolanka. To ona uczy
mitosci do kshzek wypetniajc maluchom czas gtaym czytaniem.

W Swietle przeprowadzonych batl@kazato s, ze niewiele stu-
dentek potwierdzito pozytywny wplyw tej instytueja swoj inicjacje
literacka. Co phta studentka wystawita jej ocgmobr, bardzo do-
brych ocen nie byto wcale. Réwuieo phta wystawiata przedszkolu
ocere dostateczpn Pozostate 30,00% - jedynki oraz 25,00% nie wysta-
wito im zadnej oceny. Podsumowigjte czes¢ bada nalezy stwierdzg,
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iz przedszkola nie zapisatygspozytywnie w pamgici wigkszaci stu-
dentek, oczywicie pod wzgtdem wptywu na ich stosunek do &sek.

4. szkota; okres szkolny to czas, w ktorym dziecko powinnorealbie-
glosci w czytaniu. Zaczyna ftemie¢ swoje ,obowizki czytelnicze”.
Jest zobligowane, aby samodzielnie céytektury szkolne. Konse-
kwencp dla wielu dzieci jest uczucie przymusu czytani@gstety nie
kojarzzce st mito. Przyjemné¢ obcowania z kaika przeistacza si
w poczucie obowdizku. Nie jest to oczywcie uniwersalny model za-
chowa i mozna znalé¢ wiele odsgpstw od niego. Niemniej jednak o
problemie tym mowi i pisze sidosy czsto. Nieck¢ potomstwa do
lektur potwierdzaj réwniez, zapytani o to w prywatnych rozmowach,
rodzice.

Pozytywny wptyw szkoty na inicjagjliteracky potwierdzita nieco
czgséciej niz co trzecia ankietowana, oceni@jgo przynajmniej czwor-
ke. Niestety rownie zblizona liczebnie grupa ankietowanych wystawita
szkole za wplyw na ich inicjagjliteraclky oceny negatywne (2 i 1) (do
grupy tej zaliczono ankiety, w ktérych respondemilk wystawity oce-
ny). Mozna podsumow@ ze glosy studentek rozigly si¢ niemal pro-
porcjonalnie: okoto 1/3 wystawita oceny pozytywo&oto 1/3 — dosta-
teczne i okoto 1/3 — negatywne (lub nie wystawizmy w ogole). A
zatem wegkszai¢ studentek nie zawdgzata pozytywnego stosunku do
czytania szkole.

5. rowiesnicy; w okresie dorastania autorytetem przestajy¢ rodzice,
a zaczynaj koledzy i kolganki. Srodowisko, w jakim zaczyna obraca
sig dziecko, ma kolosalny wptyw nie tylko na sposéohravania si
mtodych, ale réwniezna stosunek do kgiki i czytania. Si4 rzeczy bar-
dziej atrakcyjne stajsi¢ wtedy inne formy rozrywki. Dip zalery od
.Zasianego wczmiej ziarna czytelniczego”. Czy znajdzie si danej
grupie czytajcy lider? Czy jest on w stanie przygia¢ uwag znajo-
mych i nie by wysmianym?

Analiza zebranych wynikéw pozwala na wniosi¢, w grupie stu-
dentek rowiénicy wptywali na ich zainteresowanie kgkami. Do ta-
kich zaliczyto s¢ 35,00% respondentek, wystawg@jpozytywne oceny
srodowisku réwiéniczemu. Podobny jednak wskak procentowy uzy-
skaty oceny negatywne lub ich brak. Proporcje aoetozyly sie zatem
podobnie, jak w przypadku szkoly. | tutaj okoto &tBdentek widziata
pozytywny wptyw réwignikdw na swaj inicjacjg literacky, okoto 1/3
— $redni — wystawiajc oceny dostateczne i okoto 1/3 — wpltyw ocenita
negatywnie (lub nie ocenita go wcale).

Podsumowujc te cz$¢ bada dokonano jeszcze jednego podziatu,
ktérego celem byto ,jaskrawsze” dostzeaie r@nic we wplywie poszcze-
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golnych czynnikéw spotecznych na stosunek do czgtatudentek. Odpo-
wiedzi podzielono na pozytywne (5 i 4) oraz negatgwponiej 3 i brak
oceny). W tym nowym podziale najlepiej wypadimdowisko rodzinne,
ktore pozytywnych ocen uzyskato 90,00%. Pozostagnmiki uzyskaty
wskazniki miedzy 25 a 30,00%. Natalty do nich: réwiénicy, szkota, bi-
blioteka szkolna i publiczna. Co czwarta ankietosvdostrzegata pozytyw-
ny wptyw przedszkolazadna jednak nie wystawita mu oceny bardzo dobrej.
Wyniki potwierdzity,ze na polu propagowania kgek i czytelnictwa, insty-
tucje dwiatowe wcaz map wiele do zrobienia.

Wybor specjalizacji dydaktyka w bibliotece szkolnej a stosunek
do ksi gzek i czytania przysztych nauczycieli bibliotekarzy

Dlaczego studentki wybraly specjalizacflydaktyka w bibliotece
szkolne? Czy ich decyzja byta w jakikolwiek sposob zdetewwana przez
stosunek do lektury i kstek? Czy zdobycie kwalifikacji bibliotekarza
szkolnego i wybor tego zawodu (a przynajmniej zagenie sobie takiegj
mozliwosci) wiazat sk z dojrzatdcia czytelnicz studentek? Odpowiecha
te pytania byta jednym z gtéwnych celow pggich bada.

Wyniki okazaly s¢ zaskakujce. Rowno potowa respondentek stwier-
dzita, ze stosunek do lektury i ksiek miat wptyw na wybor specjalizacii,
druga potowaze nie. Co zatem powodowato decytgj drugiej grupy? Ot
ankietowane wspominaty o dodatkowej atiosci wykonywania zawodu,
ale tez stwierdzaly,ze przy wyborze pomogta im ek pracy z dziémi czy
miodzieza. Niektore pisaly,ze dostrzegly zwizek miedzy swoim stosun-
kiem do czytania a praav bibliotece szkolnej z czasem: ,|[...] skoro czyta-
nie sprawia mi tyle przyjemsoi i lubig to robkt, to fajnie bytoby tym zara-
zaé tez dzieci”, ,Uczestniczc w zagciach [...] zaczlam zdawa sobie
sprawe co jest moim celem [...]. Pogtkowym motywem byto tylko zami-
lowanie do ksizek, teraz jednak widz ze uczymy s, aby pomoc, mae
wskazd dzieciom i mtodym ludziomze warto czyté ksiazki. W dzisiej-
szych czasach jest to o tyle &, ze otacza nas inne media i rozrywki.
Uwazam, ze ja we wczesnym dzieggtwie bytam w podobnym niebezpie-
czenstwie. Jedyn osoly, ktéra ,zarazita mnie” kaikami, byt dziadek”.

W grupie studentek, ktére napisakg wybor specjalizacji wizat sk
Z upodobaniami czytelniczymi, €€ z nich podkrélala w swoich wypo-
wiedziach ch¢ ,rozpowszechniania” czytelnictwaswod dzieci i mtodziey:
»-..] lubi¢ czyta dzieciom, przekazywaim moc stowa czytanego”, ,[...]
Uwazam,ze za malo sirobi w celu zacfcania miodziey i dzieci do czyta-
nia. Wybierajc te specjalizagi mam nadziej, ze jako przyszly pedagog
oraz pracownik szkotydule potrafita lepiej zaj¢ sic tym problemem.”, ,|[...]
Lubie czyta dzieciom zmieniajc przy tym gtos”, ,[...] Sama lukiczyta
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ksiazki i na pewno di przyjemng¢ sprawityby mi fakt,ze ktas inny za-
czatby takze czyt@ dzigki mojemu wptywowi.”, [...] Fascynuje mnie, jak
moze st (zwlaszcza pod wplywem kgiek) ksztattowdé rozwoj mtodego
cztowieka. Mam nadziej ze w przyszitéci bede potrafita wspomagaroz-
waoj uczniow [...] za pomagksiazek i umiegtnej pedagogiki”.

Tylko na podstawie potowy wypowiedzi studentow, zm@ mowe
o wplywie zainteresowri zamitowa czytelniczych na wybor przez nich
specjalizacjidydaktyka w bibliotece szkoln&tdra umaliwi im w przyszto-
$ci wykonywanie zawodu nauczyciela bibliotekarzauda potowa, pomimo
odmiennych motywow decyzji, nie rozczarowata altoByty to kobiety,
ktore nie znalazly giprzypadkowo w grupie przysztych nauczycielek loibli
tekarek i rokuy nadzieg, ze podgly sie wyzwaniaswiadomie. Ich motywy
byty nie mniej rozgdne i budace optymizm.

Mozna sg spodziewd, ze wyrosm z nich wspaniate nauczycielki
propagujce ide; czytania i rozbudzage u mtodych pasjksiazki, a my —
wyktadowcy uczelni, bdziemy mogli by z nich dumni. Wiedza i umietf
nosci bowiem, to nie wszystko w zawodzie pedagogazd.isic réwniez
postawy, pogldy, charakter i przekonania. Z wypowiedzi studentgkika,
ze 0 nie maemy by spokojni.

Whnioski ko ncowe z bada n

I. Przyszte nauczycielki bibliotekarki w znakomitejekszaici okazaly si
dobrymi, a nawet bardzo dobrymi czytelniczkami

* wszystkie studentki lubity czyta

e przynajmniej jeda ksiazke na rok czytalo 95,00% ankietowanych;
analogicznie w badaniach IKiCZ z 2008 r. — 38,00%akow, co
kwalifikowato niemake wszystkie studentki do czydagj elity

e wieksza¢ studentek (80,00%) czytata (regularniglbnie) czasopi-
sma

* dla prawie wszystkich ankietowanych (90,00%) motywezytania
byta rozrywka, ale rownieposzerzenie wiedzy

II. Inicjacja literacka wikszasci przyszlych nauczycielek bibliotekarek
przebiegata przy diym wsparciu domu rodzinnego i przyniosta oczekiwane
skutki; zarejestrowano nieliczne, wtfowe przypadki, w ktérych inicjacja
nie przebiegata w sposdbzadany. Co wane - pomimo braku oddziatywia
stuzacych wyksztatceniu pozytywnego stosunku do lektstydentki rozmi-
lowaty sie w lekturze. Przypadki te dajhadzieg, ze w kontekcie braku
wsparcia 0séb trzecich, inicjacja literackazmaakaczy¢ sie sukcesem.
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* na pozytywny przebieg inicjacji literackiej u ekszaici ankietowa-
nych miato srodowisko rodzinne; najmniejszy: biblioteki szkolna
i publiczna oraz przedszkole

e rodzerstwo w wikszaici przypadkdw nie miato wplywu na inicjacj
literacka przysztych nauczycielek bibliotekarek

lll. Hipoteza badawcza okazala siieprawdziwa: nie potwierdzono wpty-
wu pozytywnego stosunku do czytania igkek studentdw na wybér przez
nich specjalizacji umdiwiajacej wykonywanie zawodu nauczyciela biblio-
tekarza, jakaze wyniki roztayly sic pét na pét (przygto, ze wplyw taki
zostanie potwierdzony, kiedy wskak siegnie przynajmniej 75,00%);

e pozytywny stosunek do lektury i fakt bycia dobrymyielnikiem miat
wplyw na wybor specjalizacji tylko dla potowy resmtentek; pozo-
stale kierowaly si zapewnieniem sobie gkszej oferty pracy dzki
zdobytym kwalifikacjom, ale podkékaty jednoczénie, ze na decyz
miata wpltyw cle¢ pracy z dziémi lub mtodzieza

e nalezy stwierdzt, ze ta druga potowa studentdéw pomimo odmiennych
motywoOw decyzji, nie znalaztaesprzypadkowo w grupie przysztych
nauczycielek bibliotekarek i pada wyzwanieswiadomie

Czesé lll: Podsumowanie

Rozwaania rozpocgto od przypomnienia definicji terminu ,inicjacja
literacka” sformutowanej przez J. Papis#a. Zaproponowano fewlasry
interpretact pojecia, wprowadzajc pewne modyfikacje.

W drugiej czsci wywodu zamieszczono obszerne sprawozdanie
z analizy wynikéw, poditych w 2010 r. badanad inicjacy literacky przy-
sztych nauczycieli bibliotekarzy. Badania mialy wdider cazsciowych,

i zgodnie z zamierzeniami autorki - zostaly przeg@dzone wrdd studen-
tow studiow licencjackich Il roku kierunku InformjacNaukowa i Bibliote-
koznawstwo na Uniwersytecie £odzkim. Proba badawegaiosta 20 osob.
Wszyscy ucgszczajcy na specjalizagj dydaktyka w bibliotece szkolnej
wzieli udziat w badaniach. Celem ich bylo zdobycie mfacji nha temat
przebiegu inicjacji literackiej przysztych nauczitibibliotekarzy, ale te
préba okrélenia wplywu teje na wyboér specjalizacji i poiejszy zawod
nauczyciela bibliotekarza. Wszystkie cele udatazsealizowé.

Poniewa préba badawcza byla niezbyt liczna zdecydowagonai
kilka pytax otwartych — trudniejszych w opracowaniu, ale zad&pcych
mozliwo$é¢ respondentom swobodnych wypowiedzi. To dalo powddy
okreslenia bada jako ilosciowo-jakaciowych. W kadym pojedynczym
kwestionariuszu powstat portret osoby yypetniapcej, opowiadajcej
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0 swoich pierwszych kontaktach z &d{a. W ten sposob udatoeszebra
bardzo interesagy materiat badawczy.

W $wietle analizy wynikéw bada przyszte nauczycielki bibliotekar-
ki, prawie w 100%, okazaty sidobrymi, a nawet bardzo dobrymi czytel-
niczkami. Ich inicjacja literacka przebiegata zzglm wsparciem ze strony
rodziny — gtdéwnie matki. Dla przynajmniej potowyspondentek nie okaza-
ly si¢ tej mierze pomocne: szkota, biblioteka szkolnhablzna oraz przed-
szkole.

W pojedynczych przypadkach pomimo braku oddziatywa czytel-
nictwo studentek, samodzielnie wypracowaly one pezyy stosunek do
lektury i czytanie sprawia im przyjemito Sa one dowodem na tage po-
mimo braku wsparcia 0s6b trzecich inicjacja litéenaze zakdczye sie
sukcesem.

Nie potwierdzono natomiast wptywu pozytywnego stdgudo czy-
tania i ksyzek na wybdr zawodu nauczyciela bibliotekarza pitelentki,
jako ze wyniki roztazyly sie pét na pét. Wszystkie wybory jednak byty nie-
przypadkowe, a wwo6d motywdw decyzji wymieniano et pracy z dziémi
i mtodzieza, ale rownie szerszy wachlarz ofert pracy.

Autorka dostrzega sens kontynuowania lhadanastpnych latach,
w oparciu 0 wypowiedzi kolejnych rocznikéw studemt&Za cenne uzriga
nalezy poréwnanie uzyskanych wynikdw z wynikami innyckramkow
ksztatecych przysztych nauczycieli bibliotekarzy.
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Mariola Antczak
Role of first contacts with book on a choise of teher profession

The author presents and analyzes the results ofuhey, which was
conducted in 2010 among future teachers, librariasacond-year students
of Information and Library Science at University tafdz. On the basis of
refuting the hypothesis that a positive attitudea books and reading had
an impact on students’ choice of specialty teachirthe school library, and
thus — the profession of a teacher-librarian.

For confirmation of research results, suggestttiey be continued in fu-
ture years, and even attempts to extend the rdséarstudents from other
centers, responsible for the training of futureckems, librarians.
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Zatacznik 1: Kwestionariusz ankiety

TEMAT ANKIETY
INICJACJE LITERACKIE PRZYSZLYCH
NAUCZYCIELI BIBLIOTEKARZY

Autor ankiety: Mariola Antczak, dr

Cel: badawczy

Status: anonimowa

Adresat: przyszli nauczyciele bibliotekarze, studeci Il r. BilN, ktorzy
wybrali specjalizacje dydaktyka w bibliotece szkolnej

Rok: 2010

Prosze wypehié¢ lub wiasciwa odpowiedz zaznaczy poprzez podkrelenie

Metryczka
Wiek: Wyksztatcenie rodzicow: Liczba ro-
matka | wyzsze | inne, jakie.......... dzenstwa:

.................... OjCieC WyZSZe inne,jakie””'"”” sessass s araan

Miejsce wy- | Rodzina:

chowania * pehna

we wczesnym| ¢ rozbita

dziecinstwie: | - ile miata Pani lat, gdy rodziceesiozeszli?.......

e wies - kto Pani wychowywat?..............ccccvvvivivnnnennn,
* miasto

1. Czy lubi Pani czytat?

o tak

* nie

* nie umiem odpowiedzée

o INNA OAPOWIEH. ...t e e e e e e

2. W jakim wieku (w przybli zeniu) przechodzita Pani inicjacg literac-
ka?

© 00 . do .o
* nie pamgtam



3. lle ksigzek Pani czyta spoza obowgzkowej lektury (zwiazanej z na-
uka)?

e nie czytam w ogodle
e czytam sporadycznie

e 1-2 kshzki w roku

e 3-4 kshzki w roku

* 5-6 ksihzek w roku

e 7-12 ksizek w roku

e ponadl?2 ksizek w roku

4. Jakie kshzki Pani czyta?

e beletrystyczne

- przygodowe

- historyczne

- fantastyka i fantazy
- horrory

- obyczajowe

e popularnonaukowe
* naukowe

e zadne
5. Z jakich powodow Pani czyta?

dla rozrywki

dla zdobycia informacji

poszukug rozwiazan sytuacji zzycia w literaturze

dla uduchowienia

« dla poszerzenia swojej wiedzy

 lubie utozsamia sie z bohaterem i przgwac z nim r@ne sytuacije
* innych (jakich?)
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6. Czy czyta Pani czasopisma?

regularnie Jakie: . .,

tak
nieregularnie JAKIE: . e

nie

7. Uwaza si Pani za:

bardzo dobrego czytelnika
dobrego czytelnika
e czytelnika

Prosz krétko uzasadnié wypowiedz

8. Jakie byly Pani pierwsze kontakty z ksjzka, ktore Pani pamigta?
Prosz opisa miejsce, czas, okoliczrizi, Pani wiek. Jakie to byty ksaz-
ki? Gdy takich kontaktow nie byto, prosz o tym napis&.

9. Jakie byty Pani pierwsze kontakty z ksjzka, o ktérych Pani opowia-
dano? Prosz opisa miejsce, czas, okoliczriei, Pani wiek, ksizki (o ile
taka sytuacja miata miejsce).

10. Czy miata (ma) Pani ulubior ksiazke z dzieciistwa? Jaka? Prosz
napisat dlaczego talg byta (jest).



11. Kto Pani czytat w dzieahstwie:

mama

tata

babcia

dziadek

KEOS INNY (KEOP) .t e e et e e e e e e e e e
nikt

12. W jakim wieku Pani byta, gdy zaprzestano gkmego czytania?

* nie pamgtam, aby mi gténo czytano

13. Czy Pani zdaniem wptyw na Pani zainteresowangzytaniem miaty
wymienione ponizej instytucje (grupy spoteczne)? Prosgprzydzielié¢
liczbe punktéw odpowiadajacych Pani zdaniem skali wptywu — od 1 do
5.

inne instytucje (JaKI€?) .......oviii i
10 1171 1 oy

» zadne nie mialy wptywu

14. Czy Pani stosunek do kgiek i czytania miat jakis wptyw na wybor
specjalizacjidydaktyka w bibliotece szkolrzProsz skomentowa od-
powiedz. Dlaczego wybrata Pani ¢ specjalizacg?

15. Prosz opisat Pani wspomnienia zwazane z inicjacp literacka (wiek,
okolicznoéci, osoby jej towarzysace, miejsca, predyspozycje i charak-
ter, itp.)



Bogustawa Staszewska, Bogustawa Walenta

Wptyw biblioteki szkolnej na kultur e czytelnicz g
miodego pokolenia

Stowa kluczowe
biblioteka szkolna, praca z czytelnikiem

.Biblioteka dobre miejsce dla cztowieka”. Plakattakim hastem
mozna spotké w wielu szkolnych bibliotekach. Stanowit on wkiadko
czasopisma bibliotekarzy szkolnych ,Biblioteka wk8le”. Tak cletnie
przywotywany slogan — zaproszeniez&aostawd pytania: Jaka biblioteka?
Co w niej rob¢, aby mtody cztowiek chciat w niej przebyéz

Jak przekona srodowisko szkolne, i nie tylkaze dziep sie w niej
rzeczy wane i ciekawe? Jak zwrdciuwag; na niezkdnas¢ biblioteki
W zyCiu ucznia, nauczyciela. Popatrzmy, co mpwa ten temat dokumenty
urzedowe.

Wanym zadaniem wspoiczesnej szkoly jest przygotowanigdw do
zycia w spoteczestwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwaérza
uczniom warunki do nabywania ungiejasci wyszukiwania, potakowania
i wykorzystania informacji z edychzrédet oraz postugiwania giprzy tym
technology informacyjno - komunikacygna zagciach z rénych przedmio-
tébw na kadym etapie ksztalcenia. Realizagowyszych celow powinna
wspomaga dobrze wypos@na biblioteka szkolna, dyspopopa aktualnymi
zbiorami, zarbwno w postaci kgiozbioru, jak i zasoboéw multimedialnych.
Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwatysia do zasobow
biblioteki szkolnej i wspotpracowa nauczycielami bibliotekarzami w celu
wszechstronnego przygotowania uczniow do samoksatatiswiadomego,
wyszukiwania, selekcjonowania i wykorzystywaniarimécji (http://www.
reformaprogramowa.men.gov.pl).

Tyle ministerialny zapis, a biblioteki bywajézne, posiadajkolekcje
0 ré&nych rozmiarach, w ey sposOb prezentowane i udgstiane.
Wszystkie g jednak bardzo potrzebne. W 2008 rokugkszai¢ wzbogacita
sie 0 sprzt komputerowy, poszerzyta swopferk. Zorganizowane w nich

! Mgr. mgr, Lédzkie Centrum Doskonalenia NauczycieKsztalcenia Prak-
tycznego.
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centra multimedialne staty sssymbolem nowoczesnej biblioteki szkolnej.
Po odbytych kursach OCM (,,Opiekun szkolnego centraoitimedialnego

i informacyjnego”) wzrosty kompetencje informatyeznauczycieli biblio-
tekarzy, ktorzy przekonajtradycjonalistow,ze nowoczesne technologie
pozwalaj pozyskiwa rzetelne informacje, a degt do Internetu, nawigacja
po r&nego typuzrédtach, zapewniajswobodny i powszechny dept do
informaciji, zapobiegaf wykluczeniu cyfrowemu uczniéw. Zbiory bibliotek
szkolnych nie mag z przyczyn oczywistych zapewnbezpdredniego do-
stepu do wszystkich interesagych uczniow wydawnictw. §to miedzy
innymi ograniczenia lokalowe i finansowe. kony natomiast przekota
naszych uczniébw — czytelnikbwge nawet najmniejsza biblioteka szkolna
moze byt bramy do dokumentéw categaviata.

Poszukiwanie ciekawych kgiek, przegidanie zasobow edych bi-
bliotek mae okazé sig pasjonycym i wysoce uaytecznym zaciem.
Sprzyja temu naturalna potrzeba szperania, samogeie poszukiwa,
dochodzenia do celu, nawetljgpo drodze popetni sibledy. Uczé odwie-
dzapcy szkolm biblioteke powinien wygé z niej zeswiadomdacia, ze maze
dotrz& do interesujcych go dokumentéw, wydawnictw czy k&ek, trzeba
tylko dobrze poszuka Podpowiadamy poszukigym: Odwiedcie inne
biblioteki w todzi. Bez trudu, dzki Internetowi, otworzycie do nich drzwi.
To tylko jeden z przyktadow niegtinasci biblioteki w zyciu i edukacji mto-
dego cziowieka.

Nawet najlepiej wypos@na, przestronna biblioteka nie wystarczy, by
chcialo st w niej przebywa. Atmosfee przyjazr, dla wytkownika — ucznia
tworza zatrudnieni tam nauczyciele bibliotekarze. Nauayaibliotekarz to
osoba, ktds uczer pyta o rad, pomoc, bo ma poczucige jest mdra i po-
moze bezinteresownie. W bibliotece jest czas i migjaby pochyk si¢ nad
kazdym, kto zwrdci s o rad i pomoc. Nauczyciele bibliotekarzezjuna
wejsciu otrzymup wielki kredyt zaufania. Nie ocenigimazna im przyzna
sie¢ do szkolnej niewiedzy, klopotow. W takich przypadk czsto nie wy-
starczy jednorazowa rozmowa czy wsparcie duchowepa podj¢ trud
wielomiesktcznej pracy dla podniesienia samooceny ucznidwulyskania
lepszych ocen. To kolejny przyktad niedincéci biblioteki, miejsca szcze-
go6lnego w szkole.

Oto kilka przyktadow z pracy bibliotekarza szkoloedtory niejed-
nokrotnie spotyka siz niedostosowaniem spotecznym uczniow i proble-
mami ucznia stabego. Wynikaone mog z pewnych niedoskonaici
wewrgtrznych danego ucznia, chordb wrodzonych i przeffytgech tempe-
ramentu, poziomu inteligencji, witlavosci uczuciowej, jak i wptywu oto-
czenia, w ktorym wzrasta. W tak zaobserwowanejayjiubibliotekarz po-
dejmuje czsto préby prowadzenia biblioterapii indywidualnegiupowej
Czasem przykre zdarzenia ayciu dzieci, mtodziey oddziatlup urazowo,
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powodupc zaburzenia emocjonalne. Brak harmonii emocjopadreejawia
sig w zamkngciu sk dziecka, nieufngei, braku wiary w siebie, nieumig
nosci zycia w grupie réwiéniczej, wecz unikaniu kontaktéw z dzeni

i dorostymi. Czsto @ one niédmiale i zatknione. Z licznych obserwaciji
wynika, ze dziecko takie ma zdecydowanie mniejsze szanseikees edu-
kacyjny izyciowy. Nie umie zaprezentowaiebie, nie ma poczucia wlasnej
wartasci. Stosujc wzmacnianie poczucia waftd, trzeba gwiadomi dzie-
ciom i poméc im odkry tkwiace w nich maliwosci. Jednocz@ie pobudat
ich aktywna@¢ i zainteresowania, ktére mgglat im szang oshkgnigcia
wiekszych i mniejszych sukceséw. W tym celu aglevykorzysta literature
popularnonaukow - pieknie edytorsko wydane albumy przyrodnicze i geo-
graficzne, wspolnie ogtlat i czytat, a gdy trzeba, stosowaawede biblio-
terapeutyczy, a wszystko po to, by rozwijazainteresowania czytelnicze
I wzbogaca wiedz dzieci.

Aby dzieci czuly si bezpieczne w ichkrodowisku wewgtrznym
i zewretrznym dobrze jest rozmawia nimi o trudnéciach, na ktére napo-
tykaja w szkole, w domu rodzinnym, svodowisku réwiéniczym, a nagp-
nie czytda odpowiednio dobrane fragmenty &=k z literatury dzieecej
I mtodziezowej, w ktorych podobne problemy znajdowaty ragainie.

Odpowiednio wyselekcjonowany materiat biblioteczdgje szans
dzieciom i mtodziey nie tylko oderwania giod smutnej rzeczywisfoi,
Zmiany nastroju, ztagodzenia uczucia ,i8cit, osamotnienia oraz mniejszej
wartasci, ale take zrozumienia samego siebie iinnych ludzi, roafranad
wlasrg sytuacj zyciowa, nad sposobem pomocy samemu sobie.

Dzicki bohaterom literackim, uczestnicy biblioterapiioga nabr&
dystansu do samych siebie i swoich probleméw. Qzgtevo kierowane
i dyskusje nad losami postaci fikcyjnych utatwiajokonanie wgldu we
wlasnezycie (B. Staszewska, 2003, s.27-36).

Przypomnijmy hasto ,Biblioteka dobre miejsce dldogdeka”. W bi-
bliotece kady powinien czt sie dobrze. Najwaniejsze, aby aftnych byto
coraz wecej i wigcej. To kolejne zadanie dla bibliotekarza. Jak wkado
epidemg czytania? Jak zara&zmitoscia do ksazek? Jak rozwijé zaintere-
sowania czytelnicze? Maa z kilkuosobow grup ucznidéw przygotowywa
piekne czytanie poezji i prozy, zaprezentdvimnym, aby zwrdd@ uwag: na
tekst literacki, utatwd tym samym jego zrozumienie i zacht do dalszego
czytania. Mana prezentowa informacje, ciekawostki dotygze zycia
i tworczasci pisarzy lub poetow. Magto by tablice informacyjne, audycje
radiowe lub inna, bkisza mlodemu pokoleniu komunikacja, np. diateh
nych, za ich zgad wysyta listy informacyjne pocat elektroniczr. Jezeli
tablica informacyjna, to nie korkowa, ale link diblioteki ze strony gtéwnej
szkoly. Uwagi, recenzje, rekomendacje mog nawet powinni robi sami
czytelnicy, np. czionkowie Kota Mitmikow Ksiazek. Wszyscy znakomicie
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postuguj sie nowoczesnymi technologiami. W ten sposoéb bibliateke
bedzie postrzegana jako zbior staroci, ale agendaeskess nowoczesna.

By¢ maoze jest to sposob, aby wykorzystiascynagi Internetem do
przyblizenia czytelnikom biblioteki szkolnej i do promociytelnictwa. By¢
moze da st skorelowé czytelnictwo z intensywnym korzystaniem z kompu-
teréw, Internetu i pogodzikompetencije czytelnicze z informatycznymi.cBy
moze uda si zatrzymaé ciagle powkkszapcy sk rozdwick migdzy kultur
czytelnicz a kultug tzw. elektronicza. Pokolenie naszych uczniGiwyje w
sieci. Dla mtodych komputer, komorka istmied zawsze. Kultura czytelni-
cza wymaga okstonych kompetencii i wysitku czytania. Méwieshawet ,
ze wymienione modele kultur ksztahupdmienne osobowoi ludzkie. Od
lat toczy st na ten temat dyskusja ssodowisku nauczycieli i wychowaw-
cow.

Nie naley dziwi¢ si¢ ich niepokojom , bowiem jak podgstatystyki,
z bibliotek korzysta najwaej co czwarty Polak. Dlatego tak bardzo vwgle
dba o szkolne biblioteki. Bo tylko tu jest szansa rgawia czytelnictwa
u podstaw i u wszystkich, poniewaszyscy § objeci obowizkiem szkol-
nym. Bo to wikdnie w szkole najtatwiej i najpkciej nawhza® kontakt
z rodziry, a czytanie jest astka kultury domowej. Pogbia st wsréd ludzi,
ktorzy czytay i nie przenosi na innych. Ale tu w szkole, przypéimym
wysitku nauczyciela bibliotekarza, jest szansa yavaanie epidemii czyta-
nia Kto w dzieahstwie stuchat bani czytanych przez rodzicow, kto miat
szcz$cie stucha czytapcych bibliotekarzy, wzrastat 4s0d ludzi czytaj-
cych , rozmawiat o kgsizkach w rodzinie i szkole, teretizie czytat, kupowat
i wypozyczal.

Swiadomi tych prawidiowéci organizatorzy Festiwalu Bibliotek
Szkolnych (o Festiwalu dozie mowa w dalszej ¢gci artykutu), zaprosili
rodzire do biblioteki. Konkurs dla szkét podstawowych zggdd do wspol-
nego czytania, poniewgRazem czytamy gkniej”. Dzieki gimnazjalistom
mozna byto pozna wybory czytelnicze tédzkich rodzin. To oni zbiérad-
formacje o ulubionych kstkach, ktére czytajbliscy. Konkursowe zadanie
byto znakomig okazp do rozmow o ksizkach i nie tylko. Zapisy rozmow
zostaly zaprezentowane w publikacji pod wspolnytutem ,Z rodzinnej
potki” (VIII Loédzki Festiwal Bibliotek Szkolnyci2009). Uczniowie szkot
ponadgimnazjalnych w konkursie fotograficznym ,Ziskka w kadrze”
fotografowali czytajcego.

Kontakt z rodzicami nie mi@ by okazjonalny, konkursowy. Warto
utrzymywa go systematycznie, cioy podczas klasowych spotka rodzi-
cami i tam dzieli sic swop wiedz i refleksjami na temat czytania, wynika-
jacymi z obserwacji uczniéw, ktéorym pomagamy w bitdice. Dzieci star-
sze i mtodzie map ktopoty nie tylko z czytaniem tekstu publicystyezo
lub historycznego, ale réwniditerackiego. Dobrze jest przekaneodzicow
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do wspotpracy z bibliotekw zakresie wspdlnego czytania tekstu z étnie
majacymi trudndci lub przejawiagcymi niecke¢ do czytania. Efekty kon-
kursu ,Razem czytamy ghkniej” potwierdzity, ze jest to dobra droga.

Zapewne kady nauczyciel bibliotekarz nie raz i nie dwa zadasm
bie pytanie — Jaka powinna dbyiblioteka, o ktGg zabiegamy, do jakiej
zmierzamy, o jakiej marzymy? Ma bya miae XXI wieku. Przyjazna dla
matego czytelnika, aby miat szansv ciszy wystuché bajki, albo sam
w $wiat bajki wkroczy, nowoczesna dla starszych, z dpstn do kadej,
potrzebnej od zaraz informacji. Taka bibliotekajus nie centrum dydak-
tyczne szkoly - to centrum cywilizacyjne. Intermméé musi by¢ wrogiem
czytania, cgsto zwhzane jest ono z aktywnym korzystaniem z sieci. iBibl
teka w nowym wydaniu, biblioteka z prawdziwego zdaia w paiczeniu
z centrum multimedialnym jest szandla czytelnictwa i kultury szeroko
rozumianej w ogole.

By¢ maze dzeki niej uda s¢ podtrzyma nawyk korzystania z kultu-
ry. Wrdmy do postawionego wcéeiej pytania: Na czym ma polegaie-
zbednas¢ biblioteki ? Miedzy innymi na atrakcyjri@i i wielosci réznorod-
nych wydarzé, wystaw, spotka organizowanych w lokalu biblioteki, udo-
stepnionym roéwnie innym organizacjom szkolnym i pozaszkolnym. Taka
biblioteka zaprosi rodzicéw, pozwoli na korzystamieentrum multimedial-
nego w poszukiwaniu informacji, a bibliotekarzdzie pomaga w korzy-
staniu z e- kaiek, dotarciu do filméw, do informacji o dyrach innych
bibliotek. Decydowé beda rowniez godziny otwarcia, tate po potudniu,

i w soboty. Znakomite biblioteki istnigjCzesto pokutuje schematyczne
i utarte przez lata postrzeganie biblioteki jakgpagyczalni. To prawdaze

na okrélenie ,biblioteka” naleéy sobie zastzy¢. Wieloletnie kontakty

z bibliotekami upowzniaja do stwierdzenia,ze wigksza¢ bibliotek
szkolnych na¢g nazwe bezwarunkowo zastuguje. W tych bibliotekach po-
mystowa¢ i zaangaowanie nauczycieli bibliotekarzy powodowal® po-
dejmowane przez nich dziatania wzbogacaly wiedezniow, czsto byly
znacacym przeyciem estetycznym lub stanowity godaiwozrywlke Nale-
zato tylko zaprezentowaszerokiej publiczni inne oblicze szkolnej bi-
blioteki. Tak powstat pomyst na Festiwal Bibliotékzkolnych, swigto
wszystkich todzkich bibliotek. Od 2001 roku mamyldjne jego edycje.
Idea organizowania w todzi Festiwalu Bibliotek Strk@h znalazia stat
grupe sprzymierzécéw, ktéra od 2004 roku statacsRadi Programow
Festiwalu. Wszyscy miglny swiadomag¢, ze dobre przygotowanie decydu-
je o powodzeniu. Wszak chcemy zainteresoweaa bibliotek szkolnych
nie tylko uczniéw, pragniemy zwrdcuwag; na bardzo rinorodne dziata-
nia bibliotekarzy, zmierzage do wekszego zainteresowania ¥&ka i czy-
telnictwem. Udziatl w festiwalowych konkursach muidig¢ dla uczniéw
atrakcyjny, stanowi okazig do prezentacji ich potencjatu twérczego. Nato-
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miast r@norodne i niekonwencjonalne dziatania upemiaty do gtoszenia
hasta:,W bibliotece mana robi¢ wszystko”.

Jw w padzierniku zaczynamy przygotowywsaie do przedsiwzig-
cia. Festiwalowe konkursy adresoware do uczniow wszystkich szkot,
rézne dla rgnych etapéw ksztatcenia, uwzdhiajace jednoczénie zainte-
resowania i mgdiwosci mtodych czytelnikdw .Festiwale odbywatye ghod
roznymi hastami. Trzy pierwsze przywotywaty tddvielokulturows pod
hastem Szuk@ podobieistw, rozumié réznice’. Nastpne to: Miejsca
pamkci i pamié miejsc w 60. roczniczagtady todzkiego getta, Niemiec-
kimi sladami po ziemi obiecangj, Dusza polska i rosyjska, lle Polski
w kadym stowi&, ,, Rodzina w bibliotece”,Biblioteka bez granic

Interesujce zadania konkursowe oraz atrakcyjne nagrody powad
ly coraz weksze zainteresowanie. W pierwszym etapie konkuxsmacie-
rzystych szkotach uczniéw, biprudziat prawie wszystkie todzkie szkoty.
Znaleli si¢ hojni sponsorzy. Byty nimi tne instytucje, biblioteki, uczelnie,
osoby prywatne. Sponsorzy uwierzyle warto inwestowaw czytapcych,
ze to lokata dobra, wysoko oprocentowana, a bilkentze to dobre towa-
rzystwo. Oto krotka historia Festiwali. Przywealgjhasta konkursowe me
na przéledzi¢ to, co dziato s przez dziewjc festiwalowych lat.

Uczniowie projektowali szkolne ekslibrisy, pokazyivanagiczne
miejsca, teatrzyki biblioteczne pokazywaty raz ratary z literatury, innym
razem legendy o todzi lub scenki prezemtaj zwyczaje i obyczaje kdej
z czterech kultur. Uzdolnieni pasjonaci konkurowaliwydawaniu ksizki
artystycznej z zawartym w niej tekstem w cztereaygfach. Wykorzystujc
umiegtnosci komputerowe, gimnazjali tworzyli prezentacje o znanych
i nieznanych todzianach, albo zapraszali przyjanetwycieczk po todzi.
W innych konkursach licedkti utrwalali pam¢g¢ miejsc maluygc na szkle,
uczniowie szkot podstawowych tworzyli prace przestne, odwiedzali
miejsca panci, a wszystko to odnotowag w tematycznej jednodnidwce.
Podczas V festiwalu chod#ifny niemieckimisladami po Ziemi Obiecanej,
gimnazjaléci pokazywali na wykonanych przez siebie widokéwkaechi-
tektur pozostawion przez niemieckich pionieréw przemystowej todzi,
o ktorych w konkursie oratorskim mowili licegdi. Wedréwkom po todzi
w VI Festiwalu towarzyszyly rozwania o duszy polskiej i rosyjskiej.
W V Festiwalu niemieckie Baie pkknie czytali najmtodsi, w VI rosyjskie
ilustrowali, by w VII powiedzié: Polskie bénie dobrze znam. Wszystkie
konkursy, jak klamy, spina £6d - nasze miasto. Przezepifestiwalowych
lat uczniowie poznali jego wielokulturawprzeszié¢, dostrzegli,ze bywa
pickne, a przede wszystkim nasze,z& mona i warto je kocha
lle Polski w kadym stowie, ile Lodzi w rénych tekstach literackich? Takie
pytanie postawiono w VII Festiwalu.
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Zadaniem mitodzigy byto poszukiwanie ciekawych tekstow, ktore by
moze nie znalazityby giw rekach gimnazjalistow, gdyby nie festiwalowy
konkurs. Efektem pracy uczniéw jest wydanie antblogtatow o todzi
pochodzcych z polskiej literatury\(ll £odzki Festiwal Bibliotek Szkolnych
2008). Miodzieowa encyklopedia miata pokazdo, co dla jej twdrcéw
wazne, dlatego nosi nazw,t6c dodaj do ulubionych” To bylo trudne
ucznidw nie udato gizamigci¢ prac na wskazanym serwerze. Wyszukane
cytaty to te tylko czubek lodowej gory. Rymoze przy wykonywaniu nie-
ktorych lalek teatralnych (zadanie konkursowe dprmodszych w Festiwa-
lu) pomagali rodzice lub dziadkowie. To naslenorganizatorom najprostsze
rozwiagzanie. Zaprosili do bibliotek szkolnych cate rodzitVIll Festiwal
odbywat s¢ pod hastem Rodzina w bibliotece” Ten szczegdlny Festiwal
przywotywano wczéniej. Tegoroczny (2010) Festiwal odbywak gpod
hastem, Biblioteka bez granic

Festiwalowe konkursy mialy na celu wyeksponowarik ksiazki
W zyciu ucznia, szkoty krodowiska, zacfcanie do odwiedzania bibliotek,
promowanie wspolnych dziatatworzenie przyjaznych wzi, przygotowa-
nie do odbioru iaktywnego uczestnictwa w kulturZzespirowanie do
tworczego dziatania, ksztaltowanie wlieosci estetycznej. Gimnazjati
dali kshzkom drugiezycie. W konkursie Wedrujgca ksizka” uczestnicy
konkursowej akcji docierali z kgika wszdzie, aby kady czytajpcy mogt p
zaprost i pozné&.

»LAnegdoty z biblioteki”jest to konkurs adresowany do uczniéw szkot
podstawowych, poniewaw bibliotece bywa réwnie wesotoUczniowie
szkot ponadgimnazjalnych szukali ciekawych miejgagazanych z ksizka
i czytaniem, zaprezentowali je w formie fotorepéutgpod tytutem:,Gdzie
mieszkaj ksigzki” . Nastpnie zostaty one zebrane we wspdlnej publikacji
(IX Lodzki Festiwal Bibliotek Szkolnyc2010).

Zasada utrwalania prac konkursowych obxivata we wszystkich
edycjach Festiwalu. Pozwoli to zachawgamkg¢ i stuzy¢ innym. Wydawa-
no wigc publikacje, profesjonalnie drukowane kolorowe zi6wki z nagro-
dzonymi pracami, zaktadki do kgek z fotografiami konkursowymi czy
reklamowe skladanki dokumenjog pra€¢ ucznidw. Tak wiele uwagi po-
swiecono Festiwalowi, gdyjest on jedyny w swoim rodzaju, i w nim jak
w soczewce skupiajsic rozne dziatania, podejmowane Hzne formy pracy
z czytelnikiem. Lodzkie Festiwale Bibliotek Szkotiyna state wpisaly @i
w kalendarz imprez festiwalowej Lodzi.

Wierzymy w niezkdnas¢ biblioteki dla cztowieka. Tak jak dawniej
stuzy zabezpieczeniu dziedzictwa kultury, gromadzi vesizig najwaniej-
sze informacje, kiedyzawarte w ksigach, teraz zapisywane na dyskietkach,
ptytach i w zasobach sieci rozleglej. Zrébmy wskgstaby jej niezbdnas¢
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byta zawsze aktualna, aby bywanie w bibliotece hyiodne. (,trendy”,
.cool”, czy ,w porzo”). Dla leniwych, ktérzy nie adedzaj bibliotek
.W realu” pozostaj stale poszerzage st zbiory w Internecie. Niechgdla
powszechnie dogbne, bez ogranicie Jedno jest pewne — bez biblioteki
zy¢ sig nie da. Nie odwiedzisz biblioteki, ona przyjdzie diebie — ,Nie
przyszta géra do Mahometa, przyszedt Mahomet dg’'gér
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Bogustawa Staszewska, Bogustawa Walenta
The influence of school library on reading cultur e of young people
The article answers the questions about a modeiaafern school library —

how should they be attractive for users, and wikytlaey necessary. Authors

give some practical advices for librarians andheas how to promote libra-
ries at school.
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Irena Nakcka

Formy promocji czytelnictwa w  $rod uczniow
na przyktadzie Szkoty Podstawowej nr 153 w todzi

Nardd, ktéry mato czyta, mato wie.

Nardd, ktéry mato wie, podejmuje zte decyzje
—w domu, na rynku, waslzie, przy urnach
wyborczych.

Niewyksztalcona wiksza¢, maze przegto-
sowa wyksztalcolm mniejsz@é

— to bardzo niebezpieczny aspekt demokracji.

J. TreleaseRodrecznik gt@nego czytania

Stowa kluczowe
akcje czytelnicze, ghkme czytanie, czytage szkoly, biblioteka szkolna,
wystawy, uroczystei, czytelnictwo

Od kilku lat méwi s¢ o spadku czytelnictwa w Polsce. Tylko 38% Po-
lakéw w chgu roku przeczytato jednksiazke (K.Wolff , 2009). Powodem
tego stanu rzeczy jest m.in. dominacja mediow ebelitznych w naszym
zyciu wynikapca z ich atrakcyjnixi. Poprzez swaj dostpna¢ wypierap
stowo drukowane, a kgika w formie tradycyjnej odchodzi na drugi plan
i przestaje b§ atrakcyjnym sposobem naesjzanie wolnego czasu. Staje si
mato ciekawa, nudna. Coraz mniej dobrych wzorcérekazywanych jest
dzieciom przez rodzicowNikt od razu nie rodzi giczytelnikiem. We wcze-
snym okresiéycia dziecko nie przejawia samoistnych potrzebetzigizych
(J. Papuziska, 1981, s. 12) i dlatego czytelnika mglevychowa&, ,za-
szczept” w nim takie wzorce, ktére mogtby sladow&. | tu ogromna rola
m.in. rodzicéw, ktérzy powinni obudziw dziecku zamitowanie do kgiek,
do obcowania z nimi, wyrobipotrzelg czytania i sprawi, by stato s ono
pasp, uswiadomi, ze czytajc, poznaje ondéwiat i zdobywa wiedz Nale-
zy zackci¢ rodzicéw do codziennego, glego czytania swoim dzieciom,

! Mgr, nauczyciel-bibliotekarz, Szkota Podstawowd 58 w todzi.
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poniewa zbliza to czlonkéw rodziny. Gacym propagatorem gioego
czytania jest Fundacja ABCXXI ,Cata Polska czytéediom”.

Badania naukowe potwierdzape gtaine czytanie dziecku przez do-
rostych, bez wzgldu na jego wiek, stymuluje jego rozwoj, poszerzadaj
0g0lm o swiecie, aw przyszkei — ulatwia nauk w szkole i umaliwia
lepszy start w dorosteycie (Cata Polska czyta)..

Przez wiele lat bytam nauczycielem nauczania zimotegnego. Gdy
w 2007 roku zostatam nauczycielem bibliotekarzer8zkole Podstawowe;j
nr 153 w todzi, dé& wnikliwie zacztam bada stan czytelnictwa w ogéle,
a przede wszystkim — dzieci w szkole, w ktorej z&on pracowa. Planujc
w przyszigci swop prae chcialam po pierwsze: spraiwby biblioteka byta
miejscem przyjaznym kalemu dziecku, rodzicom, pracownikom szkoty,
miejscem ucgcym szacunku dla polskiej kultury i sztuki stowan &rugie,
postawitam sobie za cel zmotywoévdzieci i mtodzie do czytania. Po trze-
cie, staratam gizackci¢ rodzicéw do giénego czytania swoim dzieciom.
dwadzidgcia minut dziennie wspolnej przygody z &dia, to nie czas straco-
ny, a shdacy budowaniu mocnej wki miedzy cztonkami rodziny.

Aby zacleci¢ uczniéw do wizyt w bibliotece i obcowania z 4da,
wiaczytam nasz szkok do ogolnopolskiej kampanii czytelniczej organizo-
wanej przez FundagjABCXXI ,Cata Polska czyta dzieciom”. Nasza pla-
céwka, od 2007 r., bierze udziat w programie ,Cda szkoty”. W celu
propagowania wod dzieci, mtodzigy i rodzicOw, a take spoleczngci
lokalnej, idei gidnego czytania oraz rozwijania i rozbudzania zaggewa
i zamitowahr czytelniczych, stosowatam rozmaite formy pracyzytelni-
kiem, m.in. wystawy, przedstawienia teatralne, kosl, lekcje bibliotecz-
ne, akcje czytelnicze.

W drodze do realizacji pierwszego, wyznaczonegaesoelu, by bi-
blioteka stala si miejscem przyjaznym dla jej uczestnikbw, zadbatam
0 wystr¢j biblioteki. Zorganizowatam miejsce do wasiania prac plastycz-
nych dzieci, do eksponowania wystaw tematycznych.
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llustracja 1. Prace dzieci z klasy 1b ,Pocztéwka @ Misia” i klasy la
.Szewczyk Dratewka”, 7.10.2009.

Zrédto: fot. autora.

Uczniowie bardzo egto przychodzili do biblioteki, byli zadowoleni i
dumni z faktu, 2 mogli zobaczy wystawione prace. Przychodzili sami lub
w towarzystwie swoich kolanek, kolegéw, czasem rodzicow i przy okazji
wypozyczali kshzki.

Rowniez organizowanie wystaw tematycznych okazatotsafra for-
ma pracy, by zacdkci¢ dzieci i mtodzie do odwiedzania biblioteki. Byta to
okazja do poznania czytelnika, jego zainteresoyak rowniez do rozméw
na temat ksizek, ktére warto i powinno siprzeczyta.

llustracja 2. Wystawa: ,Maria Sktodowska — Curie”, 7.11.2009.
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Zrédio: fot. autora.

WystawaMaria Sktodowska-Curigpaswiecona patronce szkoly, byta
okazp do przyblizenia uczniom postaci patronki — jgjcia i dokona. Przy
organizacji pomagata mi grupa ,zapaéw” — uczniéw z klas IlI-VI. | tak
powstat aktyw biblioteczny, ktéry wspiera mnie dosdwe wszystkich pro-
jektach, ju od dwéch Iat.

Pomyst kolejnej wystawy, pt. @ziarenka do bochenkarodzit sé
wowczas, gdy zobaczytam kanapKezaca obok kosza. Celem wystawy
byto ukazanie uczniom trudu i wysitku wielu ludby chleb znalazt gina
naszym stole.

Pokazatam proces powstawania chlebaneséodnd¢ pieczywa, eta-
py rozwoju i budowy zb& Omawiatam budow roslin, pokazywatam jak
w naturze wygldaja zbaza. Dzieci ogidaty ilustracje, przedstawige ma-
szyny i sprzty potrzebne do produkcji chleba, w przeseto wspotczénie.
Przygotowatam plansze przedstawia raliny zbozowe: jak @ zbudowane,
jakie map kwiatostany, etapy wzrostu. Pokazatam produktyzatine do
produkcji chleba: réne rodzaje nk, drazdze, nasiona: stonecznik, siemi
czarnuszka, proso, mak. Z zaprzyjenej piekarni otrzymatam #dorodne
pieczywo: wiele gatunkdéw chlebow, butek, rogalibZaam w formie albu-
mu (do wykorzystania jako pomoc dydaktyczna) infacje i ciekawostki na
temat chleba zamieszczone w literaturze. Lekcjédbdrzne rozpoczynaty
sie staropolskim zwyczajem witania ,chlebem igolUczniowie prébowali
wlasnoecznie upieczone przez mnie pieczywo. Czymali wiersze, bajki
min. O dziewczynce, ktora podeptata chletaci Grimm, przystowia zwi
zane z chlebem. dwiadamiano uczniom potrzelszanowania chleba i nie-
wyrzucania go do kosza.
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llustracja 3. Wystawa: ,,0d ziarenka do bochenka”, 7.12.2009.

Zrédto: fot. autora.

Wystawy tematyczneaswspaniad okazp do czytania. W zvaizku
z Miedzynarodowym Dniem Pluszowego Misia, ktory przypadéistopa-
dzie, przygotowatam wystawpt. W krainie Misiolandii Jej celem byio
miedzy innymi zapoznanie dzieci z histpppowstania pluszowego misia,
przekazanie wiadondoi na temat régnych gatunkéw niedviedzi, rozwija-
nie zainteresowaksiazka, integracja spoteczioi szkolnej poprzez aktywne
uczestnictwo we wspolnej uroczy&to Zgromadzitam i opracowatam krot-
kie informacje o najpopularniejszych misiach. W sgroséb powstato swo-
iste curriculum vitae(CV): Kubusia Puchatka, Misia Uszatka, Misia Celar
gola, Misia Paddingtona, Misia Jogi, Misia Baloourdsiow. Materiaty
zawieraly: daty i miejsca urodzenia niedadkéw, cechy charakterystyczne,
miejsce wystpowania i hazwisko autora postaci.ADumiejsca péwiecitam
Misiowi Uszatkowi (zdgcie pomnika, dukaty todzkie), poniewhkilka tygo-
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dni wczeéniej na ul. Piotrkowskiej, gtéwnej ulicy todzi, pasviono mu
pomnik i wyemitowano monety — dukaty lokalne tzéadki” 0 nominatach
3,7i104.

Na wystawie zamigitam rownie informacje o miastach polskich,
ktére w herbach maj motyw niedwiedzia, ilustracje gwiazdozbioréw
Wielkiej i Matej Niedrwiedzicy. Za materiat wystawowy posidy ksiazki,
ktorych bohateramiasmisie. Ogtositam konkurs plastyczny dla uczniéw
klas I-VI M¢j przyjaciel M§. Podczas zwiedzania wystawy byt czas, by czy-
ta¢ dzieciom ksizki, stucha piosenek z filméw i dobranocek, bawsic do
melodii Stary niedwied? mocnaspi’.

llustracja 4. Wystawa: ,W krainie Misiolandii’, 25.11.2009.

Zrédto: fot. autora.

2 Materiaty dotyczce ,Dnia Misia” zostaly daiczone do artykutu: M. Antczak,
I. Nakcka, Miedzynarodowy DziePluszowego Misig,Biblioteka w Szkole” 2010
nr 10, s.
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Bardzo wane dla mnie jest zaebenie do wizyt w bibliotece, a tym
samym do czytania, najmtodszych uczniéw szkotyliazieci z klas pierw-
szych. Specjalnie dla nich organigujroczysté¢ Pasowanie na czytelnika
i rycerza ksizek Wraz z aktywem bibliotecznym przygotowujemy plan
uroczystdci: przedstawienie, dyplomy dla dzieci, broszura dbdzicéw,
moéwiace 0 potrzebie gkmego czytania dzieciom: 20 minut dziennie. Co-
dziennie!

llustracja 5. Wystawa: ,Pasowanie na czytelnika i rycerza ksizek”,
25.11.20009.

Zrédto: fot. autora.

Dzigki tym dziataniom spowodowatanze uczniowie klas pierw-
szych bardzo dltnie odwiedzali bibliotek, by sprawdzi co ciekawego si
dzieje, porozmawiaze mn. Wtedy zacgtam organizowa glosne czytanie
w bibliotece. Do czytania zaprositam nauczycielszkoty. Najpierw czyta-
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lismy sporadycznie przy okazZjiat zwiagzanych z bibliotek, a potem cy-
klicznie, w kada srode na dtugiej przerwie. W bibliotece czytamy dii,
wyswietlamy bajki za pomagprojektora, stuchamy audiobookow.

llustracja 6. Akcja czytelnicza ,Gtosne czytanie w bibliotece”,
25.11.2009.

Zrédto: fot. autora.

Aby uatrakcyjné akci gtosSnego czytania w szkole, raz w roku orga-
nizuje catonocne imprezy czytelnicze dla uczniéw nasz&ply. W 2009
roku zorganizowatam w biblioteddoc Andersenav 204. roczni¢ urodzin
Hansa Christiana Andersena. Szczego6towe informadg nocy zamiesz-
czone § na tamach czasopisma ,Biblioteka w Szkole” (I. §¢&l, 2009).
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llustracja 7. Akcja czytelnicza ,Noc Andersena”, 2.04.2009.

Zrédto: fot. autora.

W 2010 roku zorganizowatamoc Wandy Chotomskiej i Fryderyka
Chopina Celem imprezy bylo uczczenie 200. rocznicy urndziyderyka
Chopina, przyblienie postaci najwkszego polskiego kompozytora oraz
zapoznanie zyciem i tworczécia Wandy Chotomskiej — pisarki polskiej.
W programie imprezy byto, m.in. stuchanie muzykiopma, wierszy,For-
tepian” W. Chotomskiej, Historia o chtopczyku w biatym kotnierzyku
U. Koztowskiej, nauka teca — mazura do muzyki Chopina. Dzieci wykony-
waly prace plastyczne z papieru: ulubione drzewa&nyka i jego portret.
Zwiedzaty wystaw poswigcora Chotomskiej i Chopinowi, wykonywaty
albumy o ichzyciu i tworczdci, spiewaly piosenkiA ja mam psaPies na
medal] Mydto wszystko umyj&zczotka pastdan Tik-Tak Aktorzy czytali
wiersze m.inParasol od tezZ krainy czaréw nie wagaruiKokoszkj Piego-
zbyt O Tadku-Niejadku, babci i dziadkRrzygody jeéa spod miasta Zgierza
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Dzieci uczestniczyty w warsztatach produkcji papiezerpanego, prowa-
dzonego przez p. TergKotynie ze Stowarzyszenia ,Zielona Szkota”.

llustracja 8. Akcja czytelnicza ,Noc  Chotomskiej i Chopina”,
9.04.20009.

| NOC | CHOTOUSK 1) 1 G liopy

e [ L Y
) -;L ‘
4
=4 B .":‘“

Zrédto: fot. autora.

W ramach programu ,Czytgje szkoty” organizwj akcje czytelnicze
dla spotecznéxi lokalnej. W 2009 roku zorganizowatam dwie. Pismvw
pazdzierniku z okazji Mé¢dzynarodowego Miegta Bibliotek Szkolnych. Na
glosne czytanie zaproszone byly dzieci z okolicznychedszkoli i szkoét
podstawowych

% Plan imprezy zamigitam w Zahczniku 1: Noc Chotomskiej i Chopina — plan
imprezy.
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llustracja 9. Akcja czytelnicza dla dzieci z t6dzkch przedszkoli,
9.10.2009.

Zrédto: fot. autora.

Na tej uroczyst&ci czytalémy ulubione ksizki z dziechstwa. Wrod
czytapcych znaléli si¢ aktorzy z Teatru Nowego, Teatru Logos, przedsta-
wiciele todzkiego Stowarzyszenia Pomocy Szkole, Zkiejo Centrum
Doskonalenia Nauczycieli i Ksztatcenia Praktyczngguedstawiciel Kate-
dry Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Univestetu tédzkiego.
Na zakdczenie dzieci z przedszkoli zwiedzaly wystapt. Swiat magicznej
ksigzki. O kshzkach magicznych, gragych opowiadata dzieciom p. E. W¢j-
cik, nauczyciel bibliotekarz Pedagogicznej Bibllat&Vojewodzkiej-Filia
w Zgierzu.
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llustracja 10. Wystawa: ,Magiczne ksizki, 9.10.2009.

Zrédto: fot. autora.

Druga akcja czytelnicza odbytagsiv czerwcu dla dzieci ze szkét pod-
stawowych. Na tej uroczysit czytalsmy kskzki z kolekcji kshzkowej
~CALA POLSKA CZYTA DZIECIOM” rekomendowanej przez undacg
ABCXXI - Cata Polska czyta dzieciom i tygodnik ,POLYKA”. W srod
czytapcych znaleli si¢ aktorzy z Teatru Nowego, Teatru Logos, Teatru
Powszechnego i przedstawiciel Katedry Bibliotekawstava i Informacji
NaukowejUniwersytetu todzkiego. Uroczysiod uswietnit wyskp dzieci ze
Stowarzyszenia ,Studio Integracji” Krzysztofa Cwyaa
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llustracja 11. Akcja czytelnicza dla dzieci z t6dzich szkot, 9.06.2009.

Zrédto: fot. autora.

Wazna rolg w pracy biblioteki odgrywaj konkursy czytelnicze, pla-
styczne, literackie — np. na recenkgiazki, na wiersz o bibliotece (w planie
jest wydanie tomiku wierszy). W bibliotece szkolzejazony jest ,katalog
ciekawych ksizek”. Recenzje trafiajdo tego katalogu i dzieci mg@gapo-
zna si¢ z ocen ksiazki, ktéra cha wypazyczyc.

Mysle, ze przez dwa lata swojej pracy, zackam dzieci do czytania
ksiazek, zwrocitam uwag na wana kweste glosnego czytania przez doro-
stych nie tylko w swojej szkole, ale réwaipoza ni*. W ramach IX Ogél-
nopolskiego Tygodnia Czytania Dzieciom zaplanowataraz z partnerami
zorganizowanie konferencji dydaktyczno — metodygatia pracownikéw

* W roku szkolnym 2009/2010 liczba wyp@ze: w bibliotece szkolnej wzrosta
0 26% w stosunku poprzedniego do roku szkolhego.
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naukowych, dyrektorow szkét i przedszkoli, naucelidi wszystkich zainte-
resowanych, by zwré€i uwag: na potrzeb glosnego czytania dzieciom
przez dorostych, a tak przedyskutowasprawy czytelnictwa wod dzieci

i mtodziezy. Celem spotkaniaghzie: przegid i ocena stanu bafiaad wy-
branymi elementami kultury czytelniczej dzieci iadkiezy ze szczeg6lnym
uwzglkdnieniem wplywu glénego i systematycznego czytania w dzieci
stwie na jej ksztalt i rozwéj wyciu dorostym. Podczas spotkania npst
wymiana déwiadczeé uczestnikdw praktykapych w zawodzie nauczyciela
w zakresie wykorzystywania wspotczesnych form iadgbracy z uczniami
w szkotach, shmcych inicjowaniu i ksztaltowaniu zainteresawa
i zamitowax czytelniczych mtodego pokolenia. Konferencjgdiie okazj
do zainspirowanigrodowiska naukowego do dalszych badwd kultug
czytelnicz uczniow.

Sadze, ze bardzo wzne jest dotarcie do rodzicow i opiekundéw dzieci

z informacp o0 potrzebie gitnego czytania. W zwezku z tym nasugt mi sig
pomyst, aby wydéa broszug, w ktérej keda informacje zactrajce rodzi-
céw, dziadkow do czytania dzieciom i roZzdzainteresowanym na terenie
naszego miasta. Kolegjrakcp czytelnicaz w tym roku szkolnym édzie Spo-
tkanie z Julkiem Tuwimem i Jankiem Brzeghuczestnikami imprezydula
dzieci z t6dzkich szkot. &lziemy czytéa wiersze Brzechwy i Tuwima, m.in.
.Lokomotywe” czytam w réznych gzykach, ledzie akcja uwalniania ksi
zek, zwiedzanie Bialej Fabryki. Uroczys$éouswietni wysep dzieci z Zespo-
lu Tanca Ludowego ,Haarnam” i dzieci ze Stowarzyszenitugi® Integra-
cji”.

We wszystkich dziataniach organizowanych w naszkple wspie-
raja nas instytucje @viatowe i kulturalne, ktére wymieniam w koleguod
alfabetycznej: Fundacja ABCXXI ,Cata Polska czytaegiom”, Fundacja
.Pofaczeni Pag’ i Stowarzyszenie ,Studio Integracji”, Katedra Bdie-
koznawstwa i Informacji Naukowej UL, Koto TerenoWwelskiego Grod-
ka Miedzynarodowego Stowarzyszenia Teatréw dla Dziecitoddiezy
ASSITEJ, Lbédzkie Centrum Doskonalenia Nauczyciésktatcenia Prak-
tycznego, tbédzkie Stowarzyszenie Pomocy Szkolea§egiczna Biblio-
teka Wojewddzka w todzi, Filia w Zgierzu, Stowarzgsie ,Zielona
Szkota”, Spoteczn@ lokalna — przedszkola, szkoty, Teatr Logos, Teatr
Nowy, Teatr Powszechny, TTL — MPT Radio Taxi 191-8&spét Taca
Ludowego ,Harnam”.

Zostatam wychowana w kulcie kgki i teraz staram giwpaja& mto-

demu pokoleniu szacunek do stowa pisanego, bo gakiguziat M. Gorki
-Wszystko, co we mnie dobre, zaweglzzam ksizce”.
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Irena Nakcka

Formen der Leseférderung
in der Grundschule Nr. 153 in £6dz

Die wissenschaftlichen Forschungen bestatigen, dasd.autlesen den
Kindern von Erwachsenen ihr Allgemeinwissen bereith Auf3erdem for-
dert es das schnellere und effiziente schulischedreund unterstiitzt den
leichteren Start ins Erwachsenleben.

In der Grundschule Nr. 153 in tadwird ein Projekt durchgefihrt, das
zum Ziel hat, die Kinder, die Jugendlichen, ihréeEl und die lokale Ge-
meinschaft mit der Idee des Lautlesens bekannt acthen. Es werden die
Begriffe von Wecken und Erweiterung der Leseintsgasentwickelt.

70



Zatgcznik 1

Plan imprezy czytelniczej
.Noc Chotomskiej i Chopina”

GODZINA

PRZEBIEG

MATERIALY

18.00 -18.20

Powitanie uczestnikéw ,Nocy
Chotomskiej i Chopina” — przeka-
zanieswiatetka wiedzy — Jadwiga
Szymczak — dyrektor Szkoty Pod-
stawowej nr 153, Irena Ngika —
nauczyciel szkoty Podstawowej nr
153, inicjatorka i organizatorka
nocy

Wiersz ,Z krainy czaréw nie wa-
garuj” W. Chotomskiej - dyr. J.
Szymczak (miejsce: korytarz)

swiece, zapaiki,
wiersz, aparat foto-
graficzny

18.20 - 20.00

Muzyka Fryderyka Chopina — R
lonez AS-dur op. 53 (przagie
uczestnikow do biblioteki szkolnej
na tle muzyki wiersz ,Fortepian” —
Jozef Hamkato — aktor Teatru Lo-
gos

Wiersz pt. ,Historia o chtopczyku
w biatym kotnierzyku” U. Kowal-
skiej. Plyta CD ,JUKA”

Zycie i tworczaéé Fryderyka
Chopina- prezentacja multimedialr
— Aldona Danielewicz £ CDNIKP

Wykonanie popiersia Chopina
i jego ulubionego drzewa — praca
plastyczna

Nauka taca — mazur — do muzyk
Chopina

Prezentacja pamtkowego meda-
lu ,Fryderyk Chopin”- wykonany
przez Skarbnig Narodowg

Drama — Hanna Jastizska-Gzella
LCDNIKP

Ponagnetofon, ptyta

z muzyk Chopina

ptyta JUKI

komputer, rzutnik,

n&kran

gazety, tama klep-
ca

medal
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20.00 - 21.00

Zapoznaniexgciem i tworczo-
scia Wandy Chotomskiej — prezen
tacja multimedialna — Irena Naka

» wystawa ksizek Wandy Cho-
tomskiej

* czytanie wierszyspiewanie pio-
senek- losowanie kolejia utwo-
row (tytuty wierszy i piosenek
ukryte w ,jajku niespodziance”)
Czytapcy: J. Hamkato, Stawomir
Sulej — aktor Teatru Nowego, Ma-
riola Antczak — UL

» wykonanie albumu ayciu
i twérczasci W. Chotomskiej —prac
w grupach

Wiersze: ,Parasol od tez”, ,Ko-
koszki”, ,Piegozbyt”, ,O Tadku-
Niejadku, babci i dziadku”, ,Przy-
gody jeza spod miasta Zgierza”.
Piosenki: ,A ja mam psa”, ,Pies na
medal”, ,Mydio wszystko umyje”,
.Szczotka jasta”, "Pan Tik-Tak”

komputer, rzutnik,
ekran

wystawa ksizek

koszyczek

z opakowaniami po
sJajkach niespo-
dziankach”

kartony, klej, mate-
riaty o zyciu

ai tworczasci Cho-
tomskiej, dziurkacz
sznurek, kredki,
mazaki, nayczki

21.00 - 22.00

.Kanapki z fantaZj- kolacja

produkty spaywcze

22.00 - 23.00

Warsztaty — gRne ksizki,
pickny papier”- produkujemy papig
czerpany- Teresa Kotynia Stowa-
rzyszenie ,Zielona S:ola”

=

23.00 - 24.30

Czytanie wierszy Wandy Cho-
tomskiej — cd.
Wykonanie albumu ayciu i
tworczaci poetki — cd. pracy

24.30 -

Pora na dobranoc — projekcja fi
mu ,Zaczarowana”

-film

7.00 - 8.00

Pobudké&niadanie
Wreczenie dyplomow i podzi
kowan uczestnikom ,Nocy Cho-

tomskiej i Chopina”

dyplomy, podzi-
kowania, aparat
fotograficzny

Wspdlna fotografi




Hanna Jastrgbska-Gzell4

Praca z czytelnikiem z wykorzystaniem
bajkoterapii i dramy

Stowa kluczowe
Kulturoterapia, biblioterapia, narracja, bajkotéaap drzwi do bajki,
artetrapia, drama

Od pewnego czasu zaobserwowaozna w pedagogice i terapii
,,mock na bajkoterapi’. Pedagodzy i terapeuci wykorzystlasnie i bajki
w celu udzielenia wsparcia emocjonalnego ucznigradjentom. Bajkote-
rapia, podobnie jak biblioterapia, nafedo nurtu kulturoterapii. Pegie
kulturoterapii wprowadzita Wita Szulc. Dowodzitaame w szerokim zna-
czeniu kulturoterapia obejmuje wszystkie rodzajapi, ktore dla realizaciji
okreslonych celdéw terapeutycznych postugugie srodkami kulturowymi
(wytworami kultury). Poniewa jednym z takich wytworéw jest kgika,
stad tez postugupca st nia biblioterapia mae by zaliczona do odmian
kulturo terapii (W. Szulc, 1993, s. 7).

Korzenie leczniczego oddziatywania sztuki (muzydatru, taéca,
stowa) s¢gaja czaséw starytnych. W bibliotece w Aleksandrii widniaty
stowa ,Lekarstwo na umyst'Stad juz blisko do pogcia biblioterapii czy
bajkoterapii. Pajcie biblioterapii wedtug Amerykeskiego Stowarzyszenia
Bibliotekarzy waze sk z wyciem wyselekcjonowanych materiatébw czytel-
niczych jako pomocy terapeutycznej w medycynieyicpgatrii oraz w po-
radnictwie w rozwizywaniu probleméw osobistych. Psycholog Roman
Ossowski uwaa biblioterapt za jedia z odmian niespecyficznej rehabilita-
cji psychologicznej, szczegdlnie przydatnej w téragob niepetnospraw-
nych oraz w budowaniu wdaiwych relacji pomgdzy nimi aswiatem ludzi
sprawnych.

Postugiwanie si stowem terapia i lekarstwo w konteke bibliotera-
pii sugeruje, stosowana jest ona w celach leczniczych, czyliosuku do
0s6b chorych. W rzeczy samej meoona petd obok leczniczej rownie
funkcje profilaktyczry i wychowawcz (rozwojow).

Wyrdznia sig dwie kategorie biblioterapii (W. Szulc, 1993, s. 51)

! Mgr, Lédzkie Centrum Doskonalenia Nauczycieli izkscenia Praktycznego.
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1. Kliniczmg — praktykowan w dobrowolnych grupach pacjentow
z problemami emocjonalnymi, jej celem jest uzyskapizez uczestnikow
terapii wghdu w siebie, co ma prowadzilo zmian w ich sytuacji psycholo-
gicznej oraz przemian zaburzonych emocji i zachipwaowadza ja piele-
gniarki, bibliotekarze, socjolodzy, psycholodzy; keyzystuje si materiaty
wyobrazeniowe i projekcyjne,

2. Wychowawcz (rozwojowa) — w ktérej stosuje siksiazki (materia-
ly) wyobrazeniowe i dydaktyczne dostosowane do os6b zdrowalehbory-
kajacych s¢ z problemami wychowawczymi (rozwojowymi).Ten rofza
biblioterapii mae by prowadzony w szkotach (np. w bibliotece Kvaietli-
cy) i ma za zadanie wspiéraozw0j, samorealizagji zdrowie psychiczne
ucznidéw. Nadrzdnym celem biblioterapii wychowawczej jest redukbja
kow, ktére towarzysgdziecku od najmtodszych.

Bajka, opowiadanie czy inny tekst literacki bazop narracjach, hi-
storiach, metaforach i symbolice, ktére uruchammajobranig, wspomnie-
nia, marzenia, emocje, odbiorcy/pacjenta. Narregpen wptyna¢ na myle-
nie, czucie i dziatanie stuchacza; magp czegd nauczy, pomac mucas
zrozumie.

W psychologii znane jest pmlie punktualnéci badz niepunktualnéci
zdarzé w zyciu cztowieka. B. Langestein (2002) zwraca paswag; na
pojecie ,,wia&ciwego czasu” w kontdkie terapeutycznego dziatania narra-
cji. Pisak: Szkodaze ludzie musgprzeywa’ ciggle te same historie, byesi
czegd nauczy. Byloby lepiej gdyby znalé sie tacy, ktérzy mogliby im te
historie we widciwym czasie opowiedZie

Opowiadana historia (ktgrmazna réwnie nazwa& zdarzeniem) po-
winna by opowiedziana we wigiwym momenciezycia cziowieka. Gdy to
nastpi, wowczas cztowiek, me z zaciekawieniem przejrisic z w narra-
cji jak w lustrze. Nasze zaciekawienie (poruszevyebrazni, mysli, emociji,
zachowania) &dzie wiksze, gdy narracja dotyozyedzie spraw istotnych
w danym momencie dla naszegyria. Opowiadajc histore przeznaczom
dla jednego stuchacza (w przypadku terapii indywidej lub podczas czy-
tania bajek przez rodzicow) memy zadbé o punktualnét narracji — czyli
dostosowa tres¢ bajki do potrzeb ok&onego stuchacza. W przypadku
zaje¢ grupowych opowiadana narracja raa(dla niektérych stuchaczy) sta-
nowi¢ owo punktualne zdarzenigednak dla innych duzie jedynie papie-
rowym samolocikiem puszczanym przez opowjadgp(B. Ferrero, 1998)

Pracujc z dzi€émi szkole mana opiera si¢ na trzech podstawowych
typach biblioterapii: klasycznej, terapii przezibaraz bajkoterapii.

Biblioterapi¢ klasyczmm mazna wykorzystywa do pracy z dzi@mi
w réznym wieku, a take z mtodziea. W tym celu stosuje siwybrane po-
zycje z kanondwiatowej literatury dzieeicej, ktére budyj zasoby osobiste
ucznia czyli przysparzajwiedzy, pomagajpoznawd inne sposoby n#je-
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nia i dziatania, daj wzory zachowsa, wsparcie w sytuacjach emocjonalnie
trudnych, kompensuj wszelkie niedostatki, relaksyj wyzwalap dobry
nastrgj, odcizaja w sytuacji tymczasowej (gdy nie ma siptywu na bieg
wydarze).

Terapie przez ba&n — stosuje si nhajczsciej] w pracy z dziémi
w wieku 4-9 lat. Dziki niej wzbogacany jesfwiat wewretrzny dziecka,
gdyz ban taczy w sobie elementywiata realnego i fikcyjnego. W keej
basni eksponuje giwartasci moralne poprzez jednoznaczne pokazanie, kogo
I za co spotyka nagroda lub kara. Wyma podziat na dobro i zto oraz silna
identyfikacja dziecka z bohaterem pozytywnym speawé uczy s ono hie
tylko pokonywa trudndci, lecz zdobywa tecenra wiedz na temat syste-
mu wartgci i wkasciwych wzorcow pospowania (M. Molicka, 2002). Ba-
$nie nazwano umownie lektpocieszenia, poniewamap zawsze Szez
sliwe zakaiczenie, dziki czemu daj dzieciom radé&t, zadowolenie, nadzie-
j¢ i optymizm. Ban w terapii mae by wykorzystywana rinie: jako wzo-
rzec okrélonych zachow, do éwiadomienia, poprzez identyfikagjwia-
snych probleméw np. braku akceptacji dla ,iéeiy rywalizacji rodzé-
stwa, braku mitéci i uznania, ¢ku przed porzuceniem: jako wegirzne
wzmocnienie: jako kompensacja (zgsiwanie) potrzeb.

Bajkoterapia. Bajki ;1 lubiane nie tylko przez mate dzieci, ale#ak
przez miodzie i ludzi starszych. W przypadku matych dzieci bajlap na
celu uspokojenie i zredukowanigkbw do poziomu, na ktéorym sameda
w stanie zmierzy sie z nim. Specyfika terapii bajkpolega na wiciwym
doborze tekstu bajki do sytuacji odbiorcy acajgo konkretny problem.
Bajka terapeutyczna pozwala dziecku bgailspojrzé na swoje problemy
i uczy jak sobie z nimi rad&i Dzigki bajkom tajemniczecki drgczace
dziecko trag swop moc, sta sie zwyklymi sytuacjami, w ktérych dziecko
potrafi dobrze dziala W bajkoterapii zazwyczaj wykorzystujee sbajki
specjalnie w tym celu napisane, 18 bajki relaksacyjne, psychoedukacyjne,
psychoterapeutyczne.

Gtébwnym celem bajki relaksacyjnej jest uspokojenigvyciszenie
dziecka przez wizualizagj czyli obrazowanie wewtrzne. Wizualizacja
opiera st na trzech strukturach: stuchowej (styszysz szumewly morza),
wzrokowej (widzisz fale uderzgje o brzeg, zielone konary drzew), czucio-
wej (czujesz zapadiwiezo skoszonej trawy, rzki powiew wiatru).

Bajka psychoedukacyjna ma na celu wprowadzenie remiaacho-
waniu dziecka, czyli rozszerzenie repertuaru zaehioidziecko poznaje
bohatera, ktéry ma podobny problem i zdobywa wZzego rozwazania,
uczy sg postpowania w trudnej sytuacji, rozszerza syvsgmawiadomaé.
Bajki psychoedukacyjne oddziadupa procesy poznawcze poprzez oswaja-
nie stuchacza z sytuacgagraenia i przedstawienie jej w taki sposdie,
staje st dla dziecka zrozumiata. Ponadto bajki psychoedyjkac zapoznaj
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dzieci ze stownictwem dotygzym emocji, wyjaniaja zwiazki przyczyno-
wo-skutkowe mgdzy przedstawionym zdarzeniem a doznawanymi emocja-
mi, racjonalizug problemy, pokazuj wzorce skutecznego dziatania, gcz
innego mylenia o sytuacji trudnej. Bajki przedstawii@j r&zne trudnéci,

w ktérych uczestniczy bohater narracji zeadja do moéwienia o problemach

i poszukiwania skutecznych rozyzim, pokazuj wzory skutecznego rdhe-

nia, nastawionego na dziatanie.

W bajkoterapii maemy mowe o wspieraniu, profilaktyce i leczeniu.
Bajki wspieraj rozwdj dziecka, wzbogacajjego wiedz, przedstawiaj
alternatywne sposoby rfignia, odczuwania i dziatania.z\kcie w czasie
bajkoterapeutycznego spotkania metafor i symboliwada dzieciom na
samodzielne odkrywanie i odnoszenie ich do wlasrd@iwiadcze. Bajki
konkretyzupj emocje, przypisuc je okrglonym zdarzeniom, stymulayj
empatg, obrazug, jak wazne g wiasciwe relacje z innymi.

Wspieranie emocjonalne w bajkach polega na stwarzakich sytu-
acji (przy pomocy tekstu), w ktérych dziecko dozmaczucia,ze nie jest
osamotnione w swoich pragiach , a inni ludzie, podobnie jak ono, czuj
mysla i zachowuj sie. W czasie spotkania z bajkerapeutyczipjest miej-
sce na wyalenie s¢, wypowiedzenie na gtos swoich przeitey lub wyra-
zenie ucza w formie ekspresji plastycznej, ruchowej, wokalldg muzycz-
nej. Odreagowanie uczypowoduje w efekcie ich redukcj dorazna zmiarg
samopoczucia. Wspieranie przez bajki terapeutyémiaksacyjne, psycho-
edukacyjne, psychoterapeutyczne) polega na wzbogaededzy dziecka
0 sobie iswiecie. Terapia natomiast, poprzez bajki ma na ceflukcg na-
pigcia i odbudowanie obrazu siebigéwiata.

Bajki psychoedukacyjne gtdbwnie wspierajziecko, a psychoterapeu-
tyczne odnosgsie rowniez do niezaspokojonych potrzeb i niskiej samooce-
ny prébupc skompensowa zmodyfikowa, skorygowé czy odbudowa
obraz wiasnej osoby.

Bajki terapeutyczne natomiast:

lecn,

obnizaja napkcie,

pomagaj radzi sobie z ¢kiem,

sa pomoche w profilaktyce,

stanows kolejra metod; terapeutycza

arONE

Bajka jest adresowana gtéwnie do dzieci w wieku l&t9 Jest przy-
datna w pracy z dzéeni z rznego rodzaju zaburzeniami i dysfunkcjami.
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Wszystkie bajki terapeutyczne majewne state elementy dotyce:

gtbwnego tematu
gtbwnego bohatera
innych postaci bajkowych
tta opowiadania.

Glowny tematbajki pokazuje bohatera przgwajacego sytuacje
emocjonalnie trudne, ktore wyzwaldgk. Gtéwny bohater —to dziecko lub
zwierztko, z ktérym maty czytelnik me sk identyfikowa. Bohater radzi
sobie z wszystkimi pojawiagymi sk trudncciami przy pomocy innych
postaci, ktére pomagajmu zracjonalizowé problem, ukierunkowuj jego
aktywnai¢ i uczy adekwatnych sposobow zachdwaN efekcie bohater
postrzega siebie pozytywnie iAda bajka kaczy sk skutecznym rozviza-
niem trudnej sytuacji, a tym samym uwalnia ekul Inne postaci —poma-
gaja zwerbalizowd lek, ucz skutecznych sposobdéw zachawamazliwiaja
osiagniecie sukcesu, u@z pozytywnego mélenia, typu: mog, potrafi,
cha, nie bog sie, poszuku} rozwigzan. Postacie te krewjnastréj emocjo-
nalny peten mitéci, serdecznii, zrozumienia, stymulajgtéwnego bohate-
ra do méwienia o problemach, do otwierania $to opowiadania —jest tak
skonstruowane, by bajka rozgrywata wi miejscach znanych dziecku.

W utworach takich meemy znale¢ proke odpowiedzi na podstawo-
we pytania, jakie cztowiek sobie stawiat od stulgaki jest tenswiat, jakie
reguty nim radza i jak sobie poradziz zagraeniami?

Wedtug Marii Molickiej, autorki wielu bajek terapgwaznych, bajki
i basnie, chocia proste w swojej trei, spetniag wiele funkcji:

« pozwalaja uwierzy¢ dziecku w sukces- jezeli bohaterowi udaje si
przetama wiasne stabgi, jest szansaze podobnie zechce paptc
maty czytelnik.

« kompensuja potrzeby i tagodz deprywacje —wejscie wswiat ba&ni
rekompensuje ubogigrodowisko wychowawcze, brak odpowiedniej
ilosci bodzcow i wtedy staje siokazp do poznawanidwiata.

« funkcja relaksacyjna — bajki i banie pozwalaj przynajmniej na
chwilg zapomnié o stresie, niepokoju i oderé/aig od szaréci dnia.
Pogodne historie, odpowiednio dobrane, fagodadpobudliwéc,
wyciszaj, a przy okazji wyzwalaj pozytywne emacje.

« bajki odciazaja czytelnika —stap sig przestrzeni, do ktdrej mana
chwilowo uciec. Funkcja ta najeiej jest realizowana przez bajki te-
rapeutyczne
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- funkcja socjalizacyjna (bajki tworzg nowe wzorce zachowd) Na-
sladujac bohateréw dzieci automatycznie przyswaggbie role spo-
leczne, ktore potertwicza w zabawach z réwiaikami.

Dziatania bajko terapeutyczne skiladak z diagnozy, nak&enia ce-
6w i zada terapii czytelniczej, wkxiwego doboru materiatdw i metod
pracy, zaplanowania przebieguaij warunkow ich prowadzenia.

Odpowiednio dobrane teksty udiiaviaja przegcie kolejnych faz
procesu biblioterapeutycznego. $to naskpuj ace fazy:

1. faza identyfikacji: uczestnik utesamia s} z wartGcia stanowica
.przestanie” tekstu, albajspontanicznie odrzuca (cztowiek nie jest
sam, innych t&to spotyka; on jesiaki jak ja lub ja jestem jak on),
przekiada ,przestania’ na wlasne ptyeia i problemy (przeniesienie
czegad na inny obiekt; ja czgjto samo, co on),

2. faza katharsis ulga wynikajca z emocjonalnej akceptacji proble-
méw (przyniesienie ulgi; ja megzrobi to, co on lub ja magto take
zrobic),

3. faza wghdu w siebie: nowe spojrzenie na wiasne problemy, zmiana
samego siebie (przyswojenie sobie w&stavyniesionych z tekstu; ja
to zrobitem) (M. Molicka, 1999, 2000).

Poziom identyfikacji, projekcji, osgnictego katharsis oraz wglu
zaleey przede wszystkim od osobistego zaaogeania emocjonalnego
uczestnikow. Trud odkrycia znaczenia bajki musidkepodp¢ sam.

Kazdy kto ma do czynienia z dZiei, wie, ze uwielbiaj one banie.
Ale tylko ten, kto umie je opowiadama klucz do dziegcych serc. Jak
opowiada bajki aby otworzyly dzieece umysty i serca?

Pracujc metod bajkoterapii terapeuta, nauczyciel/narrator nigy
stawia na pierwszym miejscu intencji dydaktycznyeie stara i za wszel-
ka cerg uwypuklic moratu).

Nauczyciel/terapeuta jest jedynie animatorem, kizaypomose tech-
nik terapeutycznych/pedagogicznych ma podprowad#uchacza do miej-
sca w ktorym ujrzy on i zrozumie to, co w danym nemicie jest dla niego
najwazniejsze. Dobrym przykladem nieckdzie tu pewna historia orientu,
w ktérej uczniowie zwracajsic do nauczyciela:

Nauczycielu opowiadasz namen@ historie, ale nigdy nie wyjawiasz
ich znaczenia. A co powiedziathydpowiada nauczyciel, gdyby ktofia-
rowat ci jakis owoc i pogryzt po przed podanie(B. Ferrero, 1998).

,,Dobry” opowiadajcy powinien by jednoczénie obserwatorem re-
akcji (komunikatéw pozawerbalnych) stuchaczy, ktbrgkazuj na zainte-
resowanie lub brak zainteresowania stuchaczaokngm problemem.
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Reasumujc dotychczasowe rozuwania dochodzimy do ustalenia
czterech wyznacznikow istotnych dla skutegon@odejmowanych dziata
bajkoterapeutycznych aSo:

« Wiasciwy czas zauwgenia okrélonych potrzeb ucznia/pacjenta.
« Wiasciwa narracja.

» Wiasciwa osoba, ktéra opowiada narkacj

* Wiasciwy sposob opowiadania.

Podstawowymi technikami biblioterapeutycznymi, steanymi w za-
leznosci od zat@onych celéw, poruszanego problemu, skladu uczestrég
grupy, przewidzianych efektow, miejsca i czaswe&am: gtosne, samo-
dzielne czytanie tekstéw przez dzieci, czytanie elglscjonowanych tek-
stow przez prowadrzego, stuchanie tekstow biblioterapeutycznych o- cha
rakterze relaksacyjnym lub aktywiagym, dyskusja nad czytanym utworem
(czasami zdarzaize méwienie o kaizce jest pretekstem do innej rozmo-
wy, jest wstpnym elementem terapii poprzedmdjm poruszenie proble-
méw blizszych uczestnikom aite, o ktérych traktuje utwor), pisanie listu do
bohatera literackiego, wynikanie innego zakgczenia utworu.

Praca z tekstem literackim m®opieré sk na r@norodnych techni-
kach arteterapeutycznych, wzmacaigch efekt terapeutyczny, majych
na celu gibsze wprowadzenie stuchaczy w nargadpogcie arteterapii
trafito do terminologii medyczno-psychologicznejlatach 40. XX wieku,
jako metoda wykorzystaga techniki plastyczne i ich wytwory w terapii
i diagnozowaniu pacjentdw. Z czasem z#oztraktowd& ja jako metod
oddziatywania na pacjentéw za pomaaie tylko sztuk plastycznych, ale
sztuki w ogdle, w tym sztuk teatralnych. a opowié¢ narracyjna mge
wieC zosté przeczytana lub opowiedziana. Trzecia zlmms$ci prezentacii
polega na wczmiejszym przygotowaniu inscenizacji opartej na scirszu
wykorzystupcym tekst danej historii.

Czy mazna posun¢ si¢ krok dalej? Czy minawciggngé czytelnika
na trocly inny sposob? Czy miaa wef¢ do bajki, bani, opowiadania? Czy
istniejg drzwi do bajki?

Kluczem otwierajcym drzwi do serc dzieci oraz do drzwi narracji
moze by drama, ktora daje szansczestnikom terapeutycznego, edukacyj-
nego spotkania na pragie historii w sposob dynamiczny, oparty na dra-
maturgicznej akcji. Klucz ten trzyma wku pedagog czy terapeuta, ktory
animuje dramowe spotkanie oraz prowadzi uczestnif&czniow, pacjen-
téw) w kierunku indywidualnych odkéyprawdy o sobie samym, @yciu,
swiecie, drugim cztowieku. Dramowe drzwi, prowada dwie strony: do
wnetrza narracji i do wetrza stuchaczy. Drama pozwala przenikrdo
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Swiata fikcji, a poprzez improwizacje penetrawprzestrze, spotké sic
z postaciami, aby pozéach mysli, motywy dziata. Podstaw dramy jest
fikcyjna, wyobraeniowa sytuacja, ktéra powstaje wowczas, gdy kikéb
wspolnie przedstawia épco nie jest w danym czasie obecng/wajac jako
srodkéw wyrazu swoich ciat i gloséw. TematamicZafiramowych nie $
osobiste problemy pacjentow, jak w przypadku psychmy, ani konflikt
wewrgtrzny jakieg grupy, jak w przypadku socjodramy, lecz konfliliy-
cyjne, wymylone lub zaczerprie z literatury np. z bajki. Ze wzglu na
fakt, ze drama wykorzystuje konflikty fikcyjne, memy zaliczy¢ ja do me-
tod pedagogicznych, gislej dydaktyczno-wychowawczych, gdzie pozna-
wanie literackich sytuacji konfliktowych i poszukawie sposobéw ich roz-
wigzania jestzrodiem rozwoju intelektualnego, emocjonalnego osab-
lecznego w grupie.

Drama jako metoda pedagogiczna wspigajproces biblioterapeu-
tyczny pozwala biblioterapeucie lepiej pozn&zestnikéw. Daje mitiwo-
sci lepszego zintegrowania grupy i spontanicznegoazania wilasnych
emocji, rozwija fantazj i wyobraznie uczestnikow zaj. Uczy ich samo-
dzielnaci i pozwala na ghbokie wchodzenie w siebie. Drama jest szczeg6l-
nie pomocna w terapii dzieci o zaburzonym zachowafiarowno agresyw-
nych, nadpobudliwych, jak i zgdnionych, ktérym biblioterapia unibwia
roztadowanie emocji i kompensowanie potrzeb. Utwgrea bazie ktérego
powstaje wowczas drama, wm by basn lub cykl ba&ni, albo wybrany
utwor literacki o tematyce zlibnej do sytuacji oséb adiych biblioterapa.

Proces biblioterapeutyczny podczas e&ajealizowanych meted
dramy powinien przebiedgana trzech ptaszczyznach:

» Plaszczynie wynikajacej z kontekstu narracji. Improwizowana
rozmowa pomgdzy uczestnikami dramyelzie miata przebieg uza-
lezniony od osobistych dwiadczé uczestnikdw, od cech ich osobo-
WOSCI,

» Plaszczygnie uniwersalnej — dotycacej pog¢ ogolnych, wszelkich
prawd o stosunkach gazyludzkich.

« Pfaszczynie osobistej —stuzacej przywotywaniu wiasnych dwiad-
czen uczestnikbédw i poréwnaniu ich z é@iadczeniami innych oséb
(K. Pankowska, 2000).

Plaszczyzny te przenikasic nawzajem, sta lepszemu porozumie-
waniu st i utatwiaja zrozumienie wiasnych relacji z innymi lerdi oraz
zrozumienie reakcji na #he sytuacjezyciowe. Stua tez rozpoznawaniu
tego, co dobre, tadne, potrzebne, poprawne izamiaiu tego, co naganne,
zte, brzydkie, niedobre. Celem takiego ppstvania jest unikrtie zagro-
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zenia, jakim byloby pozostawienie odbiorcy przekaagpej przez nas histo-
rii na tym etapie rozumienia, z ktérym rozpeloan narracyjne spotkanie.

Bajkoterapia i drama odkrywgjprzed uczestnikami ich wewtnzne
i zewretrzne zasoby, ktérymi magpostry¢ sie bedac w sytuacjach wy-
magajcych podgcia decyzji i wiagciwych rozwhzan.

Bajka terapeutyczna rozbija skorupg izolacji; traktuje bardzo serio
Ieki i dylematy egzystencjalne ngkl przedsmiercia — wskazuje, co me
pomoOc nam znig ograniczenia naszego czasu na tej ziemi (chodailiu-
dowanie trwatych wizéw emocjonalnych z innosola, pamg¢, ktéra pozo-
staje, wspomnienia); pokazuje jak xme jest zaspokojenie potrzeby bycia
kochanym by nie zosta pominktym; pokazuje, jak wszechobecne &
potrzeby u wszystkich ludzi. \Wkszas¢ rodzicow uwaa, ze naley odwra-
cat uwag; dziecka od tego wszystkiego, co stanowi jego rggsaa udgke :
od nieokrélonych, nie dajcych st wystowi¢ Igkow i chaotycznych, gniew-
nych, a nawet gwattownych fantazji. Opovdgewspoéiczesne nie mownic
0 $mierci i stardci, 0 ograniczeniach naszej egzystencji i pragniegcia
wiecznego. B&, przeciwnie, konfrontuje dziecko w uczciwy spogopod-
stawowymi klopotami egzystencjalnymi cztowieka.

Opowiadanie bajki, historii, narracji przez dziaadramowe posiada
znamiona ,,Sztuki Opowiadania”, ktéra polega na, tpgnstuchacz przst
wydarzenie/histog, wspotuczestniczyt w emocjach, refleksjiadsie, decy-
Zji.

Dzieki dramie dzieci mogy dyskutowa o tym, co jest bliskie, zrozu-
miate. Dziatanie podczas dramy poprzeamiarodne techniki ,,bycia w roli”,
umazliwia dzieciom przyjrzenie sipostaciom, problemom, konfliktom na
tyle, by mogly ,,zaj¢ pozycg”: krytyczna lub refleksyjm. Stosujc drang
jako dorgli otrzymujemy okaz do wystpowania wraz ze swymi pod-
opiecznymi w roli ,wspolnikow opowiei”. Bycie w dramie buduje mosty
pomiedzy uczestnikami, ztmne z wspolinych przgeé, dyskusji, refleksiji
oraz wytworzonych przez gragymboli i metafor. Prowadzone do wypra-
cowania specyficznego dla grupy kodu porozumiewasi, bedacego ro-
dzajem midzypokoleniowej ,grypserki”, ktéra doskonale meoprzydé sie
w pracy wychowawczej/terapeutycznej pozbawionegytanego utyskiwa-
nia i moralizowania.

Wprowadzona reformaswiaty kladzie nacisk nie tylko na wyposa-
zenie ucznia w odpowiedni zas6b wiedzy i urtiepsci, szkota ma réwnie
wspomagé rozw6j mtodego cziowieka, ma przygotoivgo do radzenia
sobie w trudnych sytuacjactycia. Znaczenia nabieegagagcia psycholo-
giczno-pedagogiczne wspiegeg podstawowy proces edukacji. Ich zato
niem jest rozwijanie w uczniach podmiotowego sfyinkcjonowania, ktory
charakteryzuje siwiarg w siebie, traktowaniem probleméw jako wyzwa
a nie zagreen, aktywrn, twércz postava wobec otoczenia. Zgia psycho-
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logiczno-pedagogiczne prowadzone metbdjko terapii i dramy megsku-
tecznie rozwija wymienione cechy $wdd uczestnikow spotkadramowych.
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Hanna Jastrzbska-Gzella
Fabeltherapie mit Dramaelemente ,,Die Tur zum Méarcken”

Seit einiger Zeit kann man in Padagogik und Heitke eine Mode auf
Fabeltherapie beobachten. Padagogen und Therapeuteen die Fabeln
und das Marchen, um den Schilern und Patienten embtionaler Un-
terstitzung zu kommen. Fabeltherapie ebenso wikoBibrapie gehort zur
Kulturtherapie, die alle Arte der Therapie umfagsie Arbeit mit literari-
chen Text kann auf verschiedenen Artetherapietkehngrinden. Diese
Techniken fihren den Zuhorer in tiefe Teilnahmeanstellenden Text. Das
Drama besitzt die Mittel, die Teilndhmer des tetaigehen Treffen Chance
geben, um diese Geschichte dinamisch zu verleligtagdg oder Therapeut
fuhrt seinen Patienten zu individualen Entdeckuag\Wahrheit von Welt,
Leben, Mensch. Die Tiur des Drama 6ffnet das IndeseZuhérer als auch
das Innere des Textes.
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Zbigniew Gruszka

Wykorzystanie Internetu w edukacji
dzieci i mtodzie zy

Stowa kluczowe
Kultura czytelnicza, mtodzig Internet, Web 2.0

Internet, zwany te globalry pagczym, czy siec, liczy sobie ponad
40 lat. Pocgtkowo, jeszcze pod nazwARPANET? skladaly si nan poa-
czone ze sabrzadowe komputery Departamentu Obrony USA, ktorych
praca zostata zaprogramowana w taki sposob, byzwppdku przerwania
jednego z pajczen, sie¢ mogta nadal funkcjonowaUpublicznienie Interne-
tu nasipito na pocztku lat 90. Polska vatzyta sé w jego struktury w 1991
roku. Od tego czasu liczba stron internetowych algns swiecie zaczta
gwattownie wzrasia Pod koniec 2008 roku agingta — jak szacuj specjali-
ci — 186,7 min stron www (A. Laurent, 2009).

Nowe media wielokrotnie wymieniano w konfele ich zastosowa
w edukaciji. Pisali o tym m.in. Piotr Grzegorzew§R005) i Marian Tana
(2005). W 2010 roku w ,Gazecie Wyborczej” opublikawo cykl artykutow
pod zbiorcz nazwy ,Szkota 2.0, z ktérych wynikaze proces komputeryza-
cji szkolnictwa, to jest stophbezastosowania rozadan informatycznych na
lekcjach i wspomagagych prae nauczyciela, jest w Polsce nadal na ni
szym poziomie, i na przyktad w Wielkiej Brytanii (N. Selwyn, 2010,
s. 20).

Wsréd nauczycieli ogsto spotyka si poghd, iz Internet stanowi kon-
kurencg dla ksiazki w tradycyjnej, drukowanej postaci. Przeciwnieyidr-
dza, ze korzystanie z globalnej sieci zubazaséb leksykalny miodych lu-
dzi®, narzuca im punkt widzenia, sprawig lektura ksizki wydaje sé im
mniej atrakcyjna. Nie dziwi niegl pedagogdéw do Internetu, ktorej wtoruje
niewtasciwe korzystanie przez miodziez opublikowanych w nim téei,

! Mgr, bibliotekarz, doktorant, Katedra Bibliotek@@mstwa i Informacji Nauko-
wej Uniwersytetu £édzkiego.

2 ARPANET (ang. Advanced Research Projects Agendyvbik) — Si¢ Agencji
Zaawansowanych Projektéw Badawczych.

® Do pogcia mtodych ludzi zaliczam na potrzeby pracy wszigt tych, ktorzy
ksztate sic na poziomie podstawowym, gimnazjalnyénednim i akademickim, to
jest ucznidw szkét podstawowych, gimnazjow, szkétinich i wyszych.
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brak umiegtnosci selekcji informaciji i nieposzanowanie wiasaiantelektu-
alnej.

Przy ogromnej ekspansji Internetu, popularyzaojinguterow, stale
rosmcej liczbie stron internetowych i — co za tym idziszumu informacyj-
nego, warto zadasobie pytanie, czy wspoétczge — wszak pogpujacych
przeobraen tego medium nikt nie kwestionuje — globalnagpayna mae
wspomoc, wzbogaéj uzupetné literackie nawyki mtodych osob, wplyé
na wybory czytelnicze jednostek, rozatnzainteresowanie literatuti na-
uka. Innymi stowy: czy Internet rozwija kulteirczytelnica mtodego poko-
lenia?

Zdaniem Antoniny Kloskowskiej kultar sa ,réznorodne postacie
zjawisk: przedmioty stanoawte wytwory i obiekty ludzkiej dziatalsei,
same dziatania, a wreszcie stany psychiczne czkawigostawy, dyspozy-
cje, nawyki, stanowice rezultat wczmiejszych oddziatywa oraz przygo-
towanie i warunek przysztych dziata(1981, s. 26). ,Kultura czytelnicza”
ma zakres wzszy od tak pojmowanej ,kultury”. Wedtug Jadwigi Auzd-
jewskiej ,kultury czytelnica” jest spoteczne funkcjonowanie k&ki i cza-
sopism oraz zawartych w nich tekstow, aztakktadnik osobowsei uksztat-
towany u czytelnika podczas obcowania zngdmi przekazami gmienni-
czymi. Andrzejewska uwa, ze integralnym elementem kultury czytelniczej
jest pogcie kultury literackiej, obejmafe percepej, oprocz literatury pik-
nej, take i innych jej postaci: teatru, estrady, filmu, gcjdradiowych, czy
widowisk telewizyjnych (1989, s. 26). Obecny rozwfijon i ustug interne-
towych pozwala waczy¢ do wymienionego zestawienia réwhiaternet.

Oblicze wspoitczesnego Internetu

W ciagu 40 lat funkcjonowania Internet przeobrazy, @t zamkngtej,
akademickiej sieci patzonych ze sabkomputeréw, w niezalmy, konku-
rencyjny dla prasy i telewizji oik informacji. Przeistoczenie to nie nast
pito w sposob prosty, bo dopiero od blisko 10 lédad szczegblny wzrost
jego popularngci. Liczba zwolennikow Internetu byta i tak na patkz
wieksza, nt w przypadku innych mediéw. Manuel Castells pigmw Sta-
nach Zjednoczonych radio potrzebowato 30 lat, blyzgé6 do 60 min ayt-
kownikow, telewizji zagto to 15, a Internetowi — 3 lata. (2007, s. 354).
| chae kraj ten jest ojcem globalnej gagyny, wydaje s, ze pozostate pa
stwa w zblzonym tempie nadrabiagalegldci.

Na bazie rozwzan Henry'ego Jenkinsa zawartych w dsgie Kultu-
ra konwergencjmaozna wysnié wniosek,ze dwa aktywndé¢ mtodych ludzi
w Internecie wynika przede wszystkim z przeginia pewnych funkcji sta-
rych mediéw. Konwergencja jest aktysvpostava medialnej publiczngi,

86



polegajca na cyrkulacji tréci miedzy tradycyjnymi, a nowoczesnymi for-
mami przekazu (J. Jenkins, 2006, s. 9). Jak meddietzie s¢ przedstawiat
w praktyce? Mana oczekiwé, ze mtody cztowiek w Interneciegbzie po-
szukiwat dodatkowych informacji na temat Rieych wydarzé politycz-
nych, gospodarczych, ekonomicznych, w globalneji sidnajdzie opis ulu-
bionego bohatera kgiki, tanze nawize znajomé¢ z osobami lukicymi
dany typ literatury, gier, czy filmow.

Internet przyciga mtode osoby tak z tego wzgldu, &z jest medium
nieustannie zmieniagym sk, aktywnym, i dz¢ki temu — aktualnym. Jego
przewag nad prasg, ksiazka, a take telewizj jest skrécony do minimum
(czgsto kosztem wiarygodioi) przekaz tréciowy, wzbogacony o elementy
wizualne, lub audiowizualne. Jednogzie globalna parzyna daje poczucie
nieograniczonej wolriei, polegajcej na jednoczesnym przedaniu kilku
(kilkunastu) strongledzeniu wielu wtkdw, zdarzé i dyskusji. Dyskusje na
forach, komentarze do artykutéw twarituzoryczne uczucie wspoétuczestni-
czenia w opisywanych wydarzeniach, €ho drugiej strony — magprze-
ksztatcd sie w powane inicjatywy w realnynswiecie.

Wydaje s¢, ze mtodzie szczegdlnie docenia globakdolnternetu.
Medium to umaliwia porozumiewanie giz lud&zmi z innych krajéw, kultur,
wymiarg informacji, uczy otwartego patrzenia &aiat, pozwala zgibiac
wiedz i rozwiazywat problemy naukowe (P. Antab, 2003, s. 35).

W przeciagu ostatnich dziestiu lat Internet przeobrazit siz pa-
sywnego zrodta informacji, zawieragego jedynie opublikowane dane,
w medium aktywne, wspoétredagowane i wspotworzoreep internautow.
Zmiana ta dokonata eidzigki mozliwosciom technicznym i technologicz-
nym, lecz jest réwnie efektem oczekiw@ korzystajcych z Internetu, od-
powiedzi na ich zapotrzebowanie, a tak— co wydaje giwarte podkrée-
nia — form przychgniccia i przywizania potencjalnychaytkownikéw do
konkretnych stron internetowych.

Owa aktywmy technologi, cedujca na wytkownikow prawa do za-
rzadzania informagj jest technologia Web 2.0. Tim O’Reilly (2005) wyka
zal szereg zmian, ktore ngsity w funkcjonowaniu Internetu. Uwagzwra-
caja takie ustugi jak personalizacja 4o reklamowych (Google AdSense),
serwisOw muzycznych, graficznych i encyklopedycinya take wspoétre-
dakcja portali i samodzielne klasyfikowaniesti®ewe stron za pomacta-
gow. Jak widé, tempo tych zmian me by przeszkod technologicza dla
tej czsci uzytkownikow, ktérzy z Internetu korzystgincydentalnie.
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Tabelal. R@nice migdzy technologiami stosowanymi w Internecie

Web 1.0 Web 2.0

Podwojne klikngcie -> | Google AdSense
www.ofoto.co.uk - | www.flickr.com
www.akamai.com - |BitTorrent
www.mp3.com - | Napster
Britannica Online - | Wikipedia
Strony osobiste - | blogowanie

9

www.evite.com www.upcoming.org oraz EVDB

Optymalizacja nargdziami wyszukiwaw-
czymi

v

Spekulacja nazwami domen

Liczba obejrzanych stron Optata za klikngcie

Interpretowanie danych Kompleksowe serwisy internetowe
z ekrand

Publikowanie Partycypacja, wspoétuczestnictwo

Systemy zaradzania trécia Strony typu Wiki

Katalogi Tagowanie

VIivVIiVvIiVv] Vv |V

Zainteresowanie serwisém
Zrodto: T. O'Reilly, (2005).

Wspottworzenie serwisu

Zasad@ dziatania Internetu wedtug koncepcji 2.0 wyj@m Marek
Nahotko. Bibliolog stwierdzaze jej funkcjonalné¢ najtatwiej wyjg&ni¢ na
przyktadach nowo powstgjych serwisow, a take zachowa internautéw,
ktorzy coraz czsciej ,wychodz poza ro¢ biernych konsumentow newsow
i multimediéw [...]. Publikug, komentug i wchodz w interakcje z innymi
uzytkownikami sieci”. Taki sposéb organizacji Intetmevptywa te na ro-
zumienie nauki i wiedzy (M. Nahotko, 2010, s. 2@BP

Osoby miode nale do grupy aktywniejszych internautow. Badania
z 2006 roku wykazatyze 18% os6b magych 15-19 lat korzystato z Interne-
tu. W danych publikowanych przez Instytut ¥4ii i Czytelnictwa uderza-

* W oryg. screen scrapingang.) — dost. zeskrobywanie z ekranu — pobieranie
interpretowanie danych przez komputer z postadietzgj dla cztowieka.

® W oryg. stickinesgang). — lepkéc. Tu: taka organizacja strony internetowej, by
internauta cktniej z niej korzystat i wracat do niej regularnie.

88



jace jest toze ponad potowa (57%) z os6b w wieku 20-29 lat akb/w-
nymi internautami. W pozostatych grupach wiekowgctsetek oséb wyko-
rzystupcych Internet byt zdecydowanie mniejszy (G. Strakis, Wolff,
S. Wierny, 2008, s. 125-127).

Badania Biblioteki Narodowej nie zawiegagestawié@ dotyczcych
0s6b miodszych. Informacje o stopniu wykorzystdntarnetu przez gimna-
zjalistow w opracowaniu dr Lucyny Kirwil publikujBiuro Rzecznika Praw
Dziecka. Z opracowania wynikaz &z 95% badanych dzieci korzysta z In-
ternetu, najogciej za pérednictwem kawiarni internetowych (56%), kom-
puteréw szkolnych (49,4%) i komputeréw domowych ,446). Badaczka
wykazata,ze podstawowymi powodami korzystania z Internetwe mizarak-
teryzowan grup; sa: potrzeba rozrywki, mdiwosé¢ komunikacji (poczta
elektroniczna, fora i komunikatory internetowe)k j@wniez poszukiwanie
informacji natury ogoélnej, encyklopedycznej i hoblycznej, a take zrodet
wiedzy szkolnej i nieziminej w szkole (L. Kirwil, 2002).

Czy osoby miodsze nie korzysta Internetu? Okazujecsize take
i dzieci w wieku od 7 do 14 lat odnajduyv Internecie odpowiadge im
tresci. Badania z 2007 roku dapbraz struktury wiekowej polskichzyt-
kownikow globalnej pajczyny. W jej sktad wchodzi 11% oséb w wieku od
7 do 14 lat. Na podstawie przedstawionych danychnaevysnd wniosek,
iz blisko co drugi internauta ma nieagej niz 25 lat. Wid& zatemze Inter-
net naley do oséb mtodych.

llustracja 1. Uzytkownicy Internetu z podziatem na wiek

35-44 |at 45-54 |at
15% 12%

powyzej 54 lat
6%

25-34 lat
22%

7-14 |at
11%

15-24 |at
34%

Zrodto: Dzieci aktywne onling2007, s. 6).
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Miody cziowiek jako cztonek spoleczngxi internetowej

Dane liczbowe wskazaj ze dzieci i mtodzie w znacznym stopniu
wspotuczestnicg w srodowisku internetowym. Udziat w nim me by
zarOwno bierny, ograniczony do poszukiwanidgdiredukacyjnych, rozryw-
kowych, czytania artykutow popularnonaukowych, jaktywny — polega-
jacy na wspottworzeniu serwiséw zgkiu wiasnych zainteresowaprowa-
dzeniu bloga, publikowaniu komentarzy, wymianie lpdgw. W sferze
edukacji, Agnieszka Sierska-t.osko (2006, s. 49), przywadaj poghdy
Bronistawa Siemienieckiego i Wojciecha Lewandowg&iewskazuje trzy
gtéwne funkcje Internetu.a30 nasgpujace funkcje:

a) Internet jakazrodto informaciji i pomocy naukowych,

b) Internet jako narglzie wspierajce proces ksztatcenia i wychowania
w szkole masowej i pozadyi

c) Internet jako techniczne medium w procesie nauezaaiodlegt —
wirtualna szkota.

Pierwsza funkcja podkéla faktograficzny charakter Internetu.
Uczniowie w poszukiwaniu informacji korzysgaz elektronicznycherodet
encyklopedycznych — najexiej z Wikipedii (www.pl.wikipedia.org), ktéra
jest serwisem otwartym, redagowanym przez intedvauOtwart@dé Wiki-
pedii czsto jest krytykowana za brak obiektywizmu i wiarggasci. Moze
jednak stanowd punkt odniesienia dla uczniéw ze wadll na faktze kady
artykut jest kontrolowany pod wzglem poprawn&i i neutralndci,

a wszystkie hasta przechadkontrok merytoryczm szeregu internautéw,
specjalizujgcych s¢ w danej dziedzinie. Prawdopodoiséwvo btdu jest
Z tego powodu mniejsze.

Zrodio: www.pl.wikipedia.org.



Je&li ucznidéw i nauczycieli nie przekonuje strona Vgi&dii, mog oni
skorzysté z innych, dostpnych encyklopedii i stownikdéw, najexiej two-
rzonych w porozumieniu z tradycyjnymi wydawnictwamfiozna tu wymie-
nic Stownik pzyka polskiego Wydawnictwa Naukowego PWN
(www.sjp.pwn.pl), czy przygotowywanwe wspoétpracy z wydawnictwem
Pinnex Encyklopedi Internautica na portalu Interia.pl (www.ency-
klopedia.interia.pl).

Korzystanie z Wikipedii i innyctirédet encyklopedycznych jest po-
dyktowane — jak mmna st spodziewa — checia szybkiego pozyskania wie-
dzy, spetnia wic funkci informacyjra. W drugiej funkcji Internet shy
nauczycielom w planowaniu edukacyjnyshezek midzyprzedmiotowych,
z& tresci przekazywane za peednictwem globalnej sieciasdla uczniow
atrakcyjniejsze i przyczyniajsie do popularyzacji metod technologii infor-
macyjnej wrdéd ucznidow. Mog tez pelnié role edukacyja, uczy za po-
srednictwem ranych kanatéw dogpu do informacii.

Dzigki obecndci w sieci wielu interaktywnych stron muzedw, géler
bibliotek cyfrowych, szczegotowe przyjrzenie $¢h zbiorom mae odby-
wat sie bez koniecznei opuszczania muréw szkoly (A. Siareka-Losko,
2006, s. 51). Edukacyjno-wychowawczy charakter tgtton uwraliwia
mtode osoby na kultgr zaznajamia z tymi punktami widzenia, a ta&
uczy koniecznéci ochrony dziedzictwa kulturowego dla przysztyobke-
len. Moze tez by¢ cennym uzupetnieniem lekcji historikzyka polskiego,
wiedzy o spoteczestwie i innych przedmiotéw.

llustracja 3. ,Kurier Szafarski”, 31 sierpnia 1824 w zbiorach Muzeum
Fryderyka Chopina.

KURVER SSAPARSKI A o Bt Sl ?

Zrodio: www.chopin.museum.
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Mozliwosci interaktywnego Internetu uzmystawia strona Mumeu
w Luwrze, znajdujca st w Internecie pod adresem www.louvre.pl. Serwis
dostpny jest w ¢zyku angielskim, francuskim, afgkim i japaiskim. Po-
zwala przegida kolekcg zbiorow, ktdra opatrzona jest komentarzem wyja-
$niajacym autorstwo i warunki powstania zbiorowzytkownik, po uprzed-
nim zalogowaniu i maze stworzy wiasny katalog ulubionych prac, dki
czemu mae do nich wraca bez koniecznii ponownego wyszukiwania
grafik.

Podobn multimedialndcia charakteryzyj sie strony polskich muze-
ow: Fryderyka Chopina (www.chopin.museum) i Powistallarszawskiego
(Wwww.1944.pl). Na tej pierwszej mpa przejrzé wybrane dokumenty
z zycia kompozytora oraz wystuchakomponowanej przez niego muzyki.
Druga witryna za poednictwem interaktywnego przewodnika pozwala
odby¢ ,wirtualny spacer”, zwiedzi wybrane fragmenty ekspozyciji i zoba-
czy¢ eksponaty w postaci cyfrowej. Przedstawiahistor Muzeum i dzie-
je powstania. Przekaz audiowizualny sprawe,uczniowie pod okiem na-
uczyciela lepiej rozumigj przyczyny wybuchu, przebieg i tragiczny finat
Powstania Warszawskiego, a sama stronaemm¢ cennym materiatem
uzupetniagcym lekcg jezyka polskiego i historii. Na stronie znalazig si
ponadtoEncyklopedia Powsteow, Kalendarium PowstaniarazArchiwum
Historii Méwionej

Wykorzystanie podanych vigj przyktadéw stron internetowych pod-
czas lekcji pozwala uczniom lepiej zrozuth@mawian tematylk, przybliza
historyczne uwarunkowania zdafizemaze prowadzat do samodzielnego
formutowania przez uczniéw wnioskéw w oparciu o lemwavany materiat.
Przeghdanie i odnajdywanie poszukiwanych stiewymusza na uczniach
poprawne stosowanie zapgtevyszukiwawczych, sprawdza ich umiejosé
oceny, selekcji materiatow nieistotnych, uwliaia na zagadnienia jakoi
informacji.
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”

Budynek Muzeum pochodzi z lot 1904-1905, Jest jednym z nielicznych zachowanych zabylkéw
architektury przemystowej Warszawy.

Zrodto: www.1944.pl.

Za parednictwem bibliotek cyfrowych nauczyciel wiwie kazdego
przedmiotu mee przeprowadzi lekcje popartezrédtami bibliotecznymi
i archiwalnymi. Dotarcie do nich umiwia wyszukiwarka na stronie Fede-
racji Bibliotek Cyfrowych (www.fbc.pionier.net.pl)Z jej pomoa mozna
odnaleé¢ interesujcy nas dokument w jednej zepdzieskciu trzech biblio-
tek cyfrowych funkcjonujcych w Polsce. Wykorzystanie ciekawych, zwy-
kle niedostpnych w tradycyjnej postacirédet uatrakcyjni przebieg lekciji,
przyblizy okoliczngci powstania utworu, a kdemu uczniowi zapewni
mozliwo$¢ samodzielnego odbioru tekstu w oryginalnej formiia. forma
dostpu do dokumentéw esto jest jedyn, umaziwiajaca tak intensywne
studiowanie badanego tekstu. §gal dtugiej listy polskich bibliotek cyfro-
wych warto wymieni zwtaszcza te, ktore digitalizuj przechowu utwory
nalezace do kanonu literatury polskieja $ m.in. Polska Biblioteka Interne-
towa (www.pbi.edu.pl) i Cyfrowa Biblioteka NarodowgPolona”
(www.polona.pl).

Agnieszka Sienfiska-tosko jako kolejpfunkcje Internetu wymienia
wykorzystanie go jako nagdzia wspomagagego nauk na odlegtéé. Edu-
kacja tego typu nie oznacza rezygnacji z tradyaliniporm zag¢, ale mae
je uzupetnia i urozmaicé. Moze tez by¢ forma pomocy uczniom mniej
zdolnym, funkcjonowéjako program wyréwnawczy.

Do wykorzystania pozostaje tu poczta elektronicoag komunikato-
ry internetowe, za poednictwem ktorych mma, przy odpowiednich wa-
runkach technicznych, prowadzkonferencje, dyskusje ze znanymi posta-
ciami, specjalistami, czy rowdeikami. tacznc¢ z osoly znam poprzez
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Internet mae sprawt, ze zrealizowana w ten sposéb lekcja przyniesie lep-
szy efekt edukacyjny, atradycyjna, w formie dyskusiji.

Coraz czsciej wykorzystywan ptaszczyza edukacji 8, gtéwnie na
potrzeby realizacji koncepcji ksztalcenia ustawegm platformy
e-learningowe. E-learning, czyli nauka poprzez mezlektroniczne, odby-
wa Sk przez specjalnie przygotowane do tego serwispngtivww, ktore
zostaty zaprojektowane tak, by sma byto za ich p@ednictwem realizowa
kolejne etapy nauki. Pagty w edukacji 8 mierzone za pomacprogramo-
walnych testow, podsumowaglych kolejne szczeble przyswajanej wiedzy
i automatycznie oceniggych procentowo jej wyniki. Zadaniem nauczyciela
jest zaprojektowanie poszczegolnych etapéw naulgystemie. Przygoto-
wane materialy powinny zostgpodzielone na lekcje, gakazda z nich
uzupetniona oéwiczenia do wykonania przez kursantéw. Warunkiemn ic
wykonania ledzie oczywicie odpowiednie przygotowanie uczniow, aevi
lektura zadanych pozycji, czasem przejrzenie swointernecie. Interak-
tywnos¢ platform e-learningowych pozwala na dodawanieg&zdfilmow,
wykresow, jak rownig przygotowywanie prezentacji multimedialnych.
Chat nauczycielom wydaje si ze opracowanie takich lekcji na wysokim
poziomie merytorycznym i technologicznym zajmujezauczasu i jest
skomplikowane, to trzeba zaznaézye jest to praca, kt@rmazna wykorzy-
stat takze na potrzeby innych kurséw. Taka forma nauki giesiz coraz
wieksz popularndcia zwtaszcza na poziomie akademickim. Przywotywany
juz wczeniej Marek Nahotko wylicza ponad 2Grodkoéw akademickich
w Polsce prowadirych kursy e-learningowe (2006, 65-66).

Platformy e-learningowe moa podziek na te, ktérych gywanie
wiaze sk z zakupem licencji, jak i te, ktore nauczycielk@a) mae wyko-
rzystywa& nieodptatnie. Dystrybugj odptatnych nargzi e-learningowych
trudnia sig najczsciej prywatne firmy, do ktérych ustug najetakze insta-
lacja, szkolenia nauczycieli i utrzymanie serwidlarzdzia nieodptatne
mog zost& Sciagnicte z Internetu przez samych nauczycieli, czyazed
nych ze szkotami informatykow. Ustugi instalacjitrzymania platform na
serwerach, zaréwno ptatnych, jak i darmowych, r@mhazna zlecé fir-
mom zewrtrznynt.

Tworzenie kursow, ich edycja i sprawdzanie pod&tv uczniéw od-
bywa s& on-line za pérednictwem przegHdarki internetowej. Platformy
e-learningowe umdiwiaja przesylanie uczniom korespondencji elektro-

® Do najpopularniejszych platform e-learningowyclsilybuowanych na zasadach
Open Source (nieodptatnego oprogramowanrjahnsn.: Dokeos, Claroline, ATutor.
Pelniejsza lista platform, wraz z aliovoscia przetestowania nagdzia, znajduje si
pod adresem http://os-cms.pl/pl/cms/e-learning.
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nicznej, publikowanie ogtos#etworzenie wirtualnych lekcji, a tak kon-
trolowanie posipoéw w nauce, a ponadto nie maise catagci zastpowa
tradycyjnych lekcji, a petsifunkcje uzupetniajca (tzw. blended learning.

llustracjia 5. Podglad zaktadki administracyjnej platformy
e-learningowej Dokeos

Wersja demonstracyinaDOKe

administracyina

Platforma admini jna > Platforma
The main/install directory of your Dokeos system s still accessible to
web users, This might represent a security threat for your installation.
We recommend that you remove this directory or that you thange its
permissions so web Users cannot use the scripts it contains

) Liytkovnicy B Kurséw
| (eukivanie ) | (oiszukivanie )
» Zaawansowane wyszukiwanie + Zaawansowane wyszukiwanie
« Lista uéytkownikéw « Lista kursovs
« Dodaj uzytkownikow « Utwbrz kurs
» Eksportuj liste uzytkownikow z pliku XML/CSY * Utworz kurs CSY
« Importuj liste uzytkownikéwe z pliku XML/CSY + Kategorie kursdw
« Manage user fields « Dodaj klasy do kursu
+ Dodaj uzytkownikéw do kursu
+ Dodaj uzytkownikéw do kursu CSV
& platforma () sessions
* Ustawienia kenfiguracyjne platformy
+ Ogloszenia sytemowe L =
o Jezyki « Lista sesji
 Edycia strony glovnej « Add a session
« Sledzenie « Import sesji w formacie XML.CSY
« Eksport sesji w formacie XML/CSV

Zrodto: http://dokeos.os-cms.pl.

Rysunek 6. Panel edycyjny kursu platformy Dokeos.

anz
~a
X
70 Jest whrawadzenie do kursu. Zeby wymieni tekst na swo wiasny, Kikni laeze modyfikul porize]
x
— Dostepne
& &) Opis kursu @ .k Dokumenty
& @) Scieikanauki £y @ Linki
> (Y Testy & [ Ogloszenia
—Tylko dia
@& '\ Agenda & 4§ Fora
@ > Skrzynka nadawcza (dropbox) & |, Uiytkownik
& () Grupa & 6@ cat
& \ Prace studentéw & (9 Surveys
— Administracyjne
& ®logs management @ Sledzenie
5¢  ustawienia kursu (3} Zarzadzanie kursem

Zrodto: http://dokeos.os-cms.pl.

" Blended learning(ang.) — uczenie mieszane, jednoczesne wykorzygstani
tradycyjnych i elektronicznych metod edukacyjnych.
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Internet i jego wykorzystanie w wybranych tédzkich
szkotach podstawowych

Zasygnalizowane wcZriej propozycje zastosowania Internetu
w procesie edukacji dzieci i mtodzie stanowi jedynie przykiad, a efek-
tywnos¢ takiego nauczania zalew gtéwnej mierze od inwencji i pomysto-
wosci, a take kompetencji technologicznych nauczycieli.

W celu sprawdzenia, w jakim stopniu t6dzcy naucelgciwykorzy-
stuja Internet podczas lekcji z uczniami, przeprowadzanmaju 2010 roku
badania ankietowe w dwdch 1odzkich szkotach: SzkBledstawowej
nr 1 im. Adama Mickiewicza w todzi, przy ulicy Semwyaa Sterlinga 24
I Szkole Podstawowej nr 153 im. Marii Curie-Sktodbire], przy ul. Obra-
cow Westerplatte 28. Zaréwno w pierwszej, jak igiej szkole ankiet wy-
petnito 20 os6b spwdd ogdtu pracujcych tam nauczycieli. 4cznie zebrano
40 formularzy ankietowych.

Badania péwigcone zastosowaniu technik komputerowych w pracy
Z uczniami byly prowadzone juwczeniej. Ostatnie, dotyeze szkét pu-
blicznych wojewddztwa tddzkiego, obejmupta 2007/2008. Dane zebrane
przez Koordynatora Edukacji Informatycznej, PioRatog, wykazaty, ze
w 86% szkot wojewddztwa todzkiego Internet jest wmgystywany przez
nauczycieli w procesie edukacji. Jest to wysoki aek, cha nie oznacza
to, ze dost¢p do Internetu odbywa esibez przeszkod. Raport wykazat pod-
stawowe bariery utrudni@je wykorzystanie zasob6w internetowych (oprac.
P. Patora, 2008, s. 31-33).

Byly to:

a) brak srodkow finansowych na zakup edukacyjnego oprograamiav
komputerowego,

b) brak funduszy na doskonalenie nauczycieli,

¢) mata liczba zestawdéw mobilnych,

d) opdr nauczycieli w stosowaniu technik komputerowych

Na potrzeby niniejszej pracy przygotowano pitotaa ankiet, skia-
dajaca sic z 7 pyta i metryczki. Pytania dotyczyly egtotliwosci i powo-
dow korzystania przez nauczycieli z Internetu, ngjtej odwiedzanych
podczas zaf stron internetowych i oceny wiasnych umiapsci. Respon-
denci byli ponadto proszeni o odpowieda pytanie, czy Internet rozwija
wedtug nich zainteresowanie uczniéwakgia, nauk i wiedz.

96



Tabela 2. Pt¢ respondentdw.

Pteé¢ respondentow

Liczbowo | Procentowo
Mgzczyzna 2 5
Kobieta 38 95
Razem 40 100

Zrédto: badania wiasne.

Kobiety stanowity 95% respondentow. W badanej grupialazio si
jedynie 2 ngzczyzn (5%). Prawie 80% respondentow miala gtacy d-
szy niz 5 lat. Osoby o stal 3-5 lat liczyly 20%, a poaej 1 roku — 5% re-
spondentow (Tabela 2).

Tabela 3. Sta zawodowy respondentow.

Staz zawodowy
Odpowiedz Liczbowo | Procentowo
Ponizej 1 roku 2 5,0
1-3 lat 1 2,5
3-5 lat 6 15,0
Powyzej 5 lat 31 77,5
Razem 40 100,0

Zrédto: badania wiasne.

Zdecydowana wksza¢ korzystata z Internetu podczas &aj
Z uczniami. Trzech na czterech respondentéw odpizad® na to pytanie

pozytywnie. Jedna czwarta badanych stosowata tyaulyyanetody naucza-
nia (Tabela 3).
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Tabela 4. Fakt korzystania z Internetu w trakcie z@e¢ lekcyjnych.

Odpowiedz Liczbowo | Procentowo

Tak 30 75%

Nie 10 25%
Razem 40 100%

Zrédto: badania wiasne.

Tabela 5. Czstotliwosé korzystania z Internetu w trakcie zajgé lekcyj-
nych.

Odpowiedz Liczbowo Procentowo

Kilka razy w miesicu 18 60

Kilka razy w tygodniu 6 20

Raz w semestrze 6 20
Razem 30 100

Uwzgledniono korzystajcych z Internetu.
Zrodto: badania wiasne.

Najczsciej zagcia z wyciem Internetu odbywaly sikilka razy
w miesicu — tak odpowiedzialo 60% korzysteych z Internetu. Raz na
semestr zaria w oparciu 0 sie www prowadzito 20% nauczycieli, ga
najczsciej — co najmniej raz w tygodniu — 19% nauczycieli

Otrzymane wyniki g das¢ wysokie, caswiadczy o tymze badani na-
uczyciele g przekonani o korzgiach ptymcych z korzystania z globalnej
sieci. Najwtce] pedagogow stwierdzitée zasoby internetowe utatwiaam
prowadzenie lekcji. Chodzi tu o obedtawv Internecie materiatow audial-
nych, wizualnych i audiowizualnych, przedstawionyeliormie atrakcyjnej
dla ucznia. Blisko siedmiu na dziesiu dydaktykow przyznatoze lekcje
z wykorzystaniem zasobéw internetowych organizugego, # uczniowie
lubia nowinki technologiczne. Dgki temu prezentowany materiat jest lepiej
przez nich przyswajany. Ponad polowa nauczyciettystapcych z Interne-
tu jest zdania,z uczniowie powinni b§ zaznajomieni z nowymi technolo-
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giami. Nieco mniej os6b wskazato odpowieda ,uczniowie lepiej przyswa-
jaja wiedz w oparciu o Internet (32%) 4e maze globalna si& rozwija
nawyki czytelnicze mtodzigy (29%). Pojawiaty & ponadto pojedyncze
odpowiedzi dotyczce powodow wykorzystywania Internetu. Jedna osoba
tlumaczyla to prowadzeniem projektéw eTwinnifiguaz nauczania na od-
legtos¢, inna wykorzystywata séeze wzgédu na takie czynniki jak: ,szyb-
sze tempo za¢, zwigkszona ild¢ materiatu ikonograficznego, umgnosé
selekcji materiatu przez ucznia, problem piractvgaw autorskich”. Poja-
wity sie tez wypowiedzi,ze Internet urozmaica tok zgéj Dla jednej osoby
korzystanie z Internetu byto oczywiste, bo prowkdigkcje informatyki.

Tabela 6. Powody korzystania z Internetu przez nawycieli.

Odpowiedzi Liczbowo | Procentowo

»uczniowie lubi korzysta z nowinek techno-

; " 21 69
logicznych

»-materiaty umieszczone w Internecie ulatwiaj 23 77
mi przeprowadzenie zgj”

Luczniowie lepiej przyswajajwiedz, gdy

korzysta st z Internetu” 14 46
~W wybranych okolicznéciach Internet mie
) . 7 23

ksztattow& nawyk czytelniczy u mlodzis
»,mtodziez powinna by obeznana z nowocze-

) N 16 54
snymi mediami
Propozycje respondentow 1 3

Odpowiedzi nie sumujsic do 100%, gd¥ mazna bylo zaznaczywiecej niz jedm
odpowied. Przy obliczeniach uwzeliniono osoby wykorzystage Internet.
Zrédto: badania wiasne.

Nauczyciele pytani o swoje umitosci w zakresie korzystania z In-
ternetu ocenili je raczej pozytywnie. Dominowalyeag bardzo dobre
(54%), dobre (26%), celage (14%) i dostateczne (7%). ¥6za¢ 0sOb

8 Program eTwinning — inicjatywa polege na wspotpracy przedszkoli, szkét
podstawowych, gimnazjéw, szkét ponadgimnazjalnych catej Europy za
pasrednictwem technologii elektronicznych. Jego celest promocja technologii
informacyjno-komunikacyjnych (ICT), wspdipraca pdgeaniczna, wymiana
informacji i materiatbw do nauki. Oficjadnstrors www. Programu jest serwis
www.etwinning.pl.
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zostat przygotowana do korzystania z teégadta informaciji i bytla w stanie
wykorzysta je w interesujcy sposob podczas prowadzonych lekcji.

Tabela 7. Ocenavtasna umiegtnosci komputerowych respondentow

Odpowiedzi Liczbowo| Procentowo
Dostateczne 2 7
Dobre 7 26
Bardzo dobre 17 55
Celujace 4 14

Razem 30 100

Uwzgledniono korzystajcych z Internetu podczas zé&j
Zrédto: badania wiasne.

W ustaleniu czy i na ile Internet rozwija zainteneania mtodzigy
ksiazkami, lektun, nauky brakuje nauczycielom jednosigosci. Blisko
80% wykorzystujcych to medium twierdzie Internet rozwija te sfery zain-
teresowé (odpowiedzi: raczej tak, zdecydowanie tak). Przaeigo zdania
(odpowiedzi: raczej nie, zdecydowanie nie) jest 18P4 pytanie to nie mia-
to sprecyzowanej odpowiedzi 8% korzysjch z Internetu nauczycieli.
Jedna osoba stwierdzitze Internet rozwija wrod uczniéw zainteresowanie
ksiazkami i lektuy, ale nie nauk Odpowied te zaliczono jako odpowied

pozytywr.

Tabela 8. Odpowiedzi na pytanie, czy Internet rozvja zainteresowania
miodziezy ksiazkami, lektur a, nauka.

Odpowiedzi Liczbowo| Procentowo
Tak (zdecydowanie tak, raczej tak 22 74
Nie (zdecydowanie nie, raczej nie) 6 19
Trudno powiedzié, nie mam zdania 2 7
Razem 30 100

Uwzgledniono korzystajcych z Internetu podczas zé&j
Zrédto: badania wiasne.




Do czynnikéw utrudniacych, ydz tez uniemaliwiajacych dostp do
Internetu podczas zdj przebadani pedagodzy zaliczali gtéwnie brak glost
pu do sieci www w klasie i brak sptm (facznie 3 odpowiedzi). Jeden
respondent przyznate brak mu umiegnosci sprawnego korzystania z glo-
balnej sieci. Inna osoba twierdzitag nie korzysta z Internetu, gducznio-
wie powinni umi€ odnajdywa informacg réwniez w innych zrodtach in-
formacji. Wedtug ankietowanego glisza¢ mtodych osob potrafi korzysta
tylko z Internetu, zabez dosfpu do niego jest bezradna. Wymienione czyn-
nik stanowice barie¢ w wykorzystaniu przez nauczycieli Internetu w égas
lekcji s zblizone do tych, ktére dwa lata wépéej przedstawit w badaniach
Piotr Patora. Obok podnoszenia kwalifikacji naudelyav zakresie techno-
logii IT warto wigc zadba tez 0 wyposaenie sal w odpowiedni spyizkom-
puterowy z dospem do Internetu.

Badani respondenci wskazywali najtttiej odwiedzane strony inter-
netowe na zafpiach z uczniami oraz najpopularniejsze progranmmpxate-
rowe wykorzystywane na lekcjach. Najézie] wymieniane byly strony
zwigzane z naukortografii (www.ortofrajda.pl), portal edukacyjtgterkla-
sy (www.interklasa.pl) oraz wyszukiwarka interneto¥$oogle. Cgs¢ na-
uczycieli bytaswiadoma istnienia stron www pwigconych dzieciom (np.
www.miastodzieci.pl, www.literka.pl, www.sieciaki,p  www.re-
edukacja.prv.pl), stronezykowych (www.ang.pl, www.boobleworld.com)
i z tematyls religiina (www.opoka.org.pl, www.mateusz.org,
www.dobrypasterz.pl). Pojedyncze osoby wymieniahprsy wydawnictw
(np. strona Gdaskiego Wydawnictwa €viatowego www.gwo.pl), serwis
z dyktandami (www.dyktanda.net), czy stgoprogramu Dziecko w Sieci
(www.dzieckowsieci.pl)

Jedna osoba odwiedzita steoNarodowego Instytutu Fryderyka Cho-
pina, znajdujca sie pod adresem http://pl.chopin.nifc.pl/institute.

Najczsciej wykorzystywanymi programami komputerowymi byty
narzdzia pakietu Microsoft Office — Word, Excel, Poweinqt, oraz pro-
gramy: Paint. Pojawiaty sipojedyncze wskazania na programy graficzne,
biurowe; jedna osoba wymienita Testy dla klas 1\/-\¥publikowane na
ptycie CD.

Powyzsze odpowiedzi potwierdzgjze nauczyciele podczas przygo-
towywania st do zag¢ korzystap z Internetu. Nie wszyscy badani, pytani
o strony internetowe wykorzystywane podczas praagzniami, wymienili
serwisy przeznaczone dla dzieci i przyjazne dld.nitrudno zaliczy do
nich strony wydawnictw, czy serwisow z dyktandaktgre s w wiekszym
stopniu pomog dla nauczyciela, aiucznia.

Bardziej zadowalagry jest stopié korzystania z programéw kompu-
terowych, choé trzeba zaznaczy ze nie wszyscy, ktérzy korzystali z Inter-
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netu podczas z&j, wymienili wyzej wspomniane programy. Populagto
tychze oznaczaze nauczyciele radzsobie z obstugarkusza kalkulacyjne-
go, edytora tekstu i kreatora prezentacji, azéakporadycznie korzystaj
Z narzdzi graficznych.

Podsumowanie i wnioski

Badania wykazatyze nauczycielom dwéch wybranych szkét w Lodzi
bliskie jestsrodowisko internetowe, z ktdregoesto korzystaj w trakcie
lekcji z uczniami. Jednocgeie okazato i, ze nadal istniej przeszkody
utrudniapce, lub uniemgiwiajace przeprowadzenie lekcji z wykorzysta-
niem nowych technologii. Mma wyrazé przypuszczenieze z biegiem
czasuswiadoma¢ nauczycieli w tym zakresiestizie rosta ize sukcesywnie
bedzie ulegato zmianie ich nastawienie do roli Inettnw rozwoju kultury
czytelniczej i literackiej mtodego pokolenia.

Zdobywanie tych umieinosci nie mae by incydentalne i ucznio-
wie potrzebuj osoby, ktéra przysposobi ich do efektywnego wyketgwa-
nia Internetu jako naedzia informacji izrédta wiedzy. Sid tez bierze st
potrzeba zdobywania przez nauczycieli kwalifikanjezkzdnych do spraw-
nej oceny, doboru i selekcji informacji istotnepanktu widzenia mtodego
czytelnika. Rownolegle do tak zarysowanej edukacjsi ¢ uwrazliwienie
mitodej osoby na zagtenia czyhajce w Internecie, do ktérych natem.in.
kradziez wtasndci intelektualnej czy kradzieprywatndci. Mtody internau-
ta juz w szkole powinien uczysi¢ dokumentowé& swop prag z wyciem
standardéw opisu bibliograficznego, uhigyszukiwa informacg, tworzy
przypisy i bibliografe zahcznikowa. Wplyw na zdobycie przez uczniow
powyzszych umiegtnosci maj przede wszystkim nauczyciele.

Szczegola uwag; nalery zwrécik na prywatné¢ w sieci. Codzien-
noscia sa dane techniczne spitt komputerowego pozyskiwane przez strony
www od internautéw. Problemem jest, gdy te i podohriormacje g taczo-
ne z danymi personalnymi. Osoby miode nieav@gsto swiadomaci po-
trzeby ochrony wlasnego imienia, nazwiska, adrgsuDzielenie si tymi
informacjami, publikowanie ich w serwisach spotammiowych mae spo-
wodowa, ze zostan wykorzystane przez osoby niepowotane do celow re-
klamowych. Warto przestrzegauczniébw przed popularyzowaniem tych
danych zwlaszcza wtedy, gdy nie wiemy, kto znajdigepo drugiej stronie
szklanego ekranu.

Rola szkoly i nauczycieli jest wychowanie swoich podaainych na
swiadomych odbiorcéw kultury i aktywnychzytkownikow Internetu. Za-
dania te — niezwykle wae — mog by¢ realizowane jednoczeie bez straty
dla zag¢ lekecyjnych, ucznidw i nauczycieli.
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Zbigniew Gruszka
Internet usage in children’ and adolescents’ educain

An article presents some Internet functionalitisediin developing read-
ing culture among children’ and adolescents’ gefmra The conception of
information society is strictly connected with I@&Hucation and using the
computers and Internet during lessons. In additioa,research in 2 public
schools in £6d was described.
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Zalgcznik 1

Formularz ankiety stuzacej jako narzedzie badawcze w badaniu na-
uczycieli

Szanowna Pani, Szanowny Panie,

nazywam si Zbigniew Gruszka i pracgjw Katedrze Bibliotekoznawstwa
i Informacji Naukowej Uniwersytetu t6dzkiego. W zku z przygotowy-
waniem referatu szukam odpowiedzi na pytanie, oggrhet mae rozwij&
zainteresowania miodych osob d¢ia, lektur i naulks. Ta anonimowa an-
kieta — skierowana do nauczycieli wszystkich prziedon — umaliwi mi
sformutowanie wnioskow, a ta& nakrélenie form wykorzystywania Inter-
netu przez nauczycieli w procesie edukacji. Jejetrjipnie jest dobrowolne
i zajmie nie wecej niz 5 minut. Odpowiedzi progzaznaczaw odpowied-
nim kwadracie, §dz wpisujac krotka wypowiedz w miejsce do tego prze-
znaczone.

1. Czy w pracy z uczniami korzysta Pani / Pan z Iernetu? (w przypadku
zaznaczenia ,Nie” proszprzej¢ do pytania o numerze 7)

o Tak, o Nie.

2. Jak czsto (w przyblizeniu) wykorzystuje Pani/Pan Internet przy
prowadzeniu lekcji?

Raz w tygodniu i agciej,

Kilka razy w miesicu,

Raz w semestrze,

Raz w roku szkolnym,

Rzadziej.

Dlaczego wykorzystuje Pani / Pan Internet¥mana wybra wiecej ni
1 odpowied)

uczniowie lubi korzyst@ z nowinek technologicznych,

materiaty umieszczone w Internecie utatwiagi przeprowadzenie zgj,
uczniowie lepiej przyswajajwiedz, gdy korzysta iz Internetu,

w wybranych okolicznéziach Internet mae ksztattowé nawyk czytelni-
czy u mlodziey,

o miodziez powinna by obeznana z nowoczesnymi mediami,

o (wlasna propozycja)

wooooao

O ooao
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4. Gdyby mial/a Pani / Pan ocerdi swoje umiegtnosci w korzystaniu
z Internetu, to na jaka ocerg w skali szkolnej zastugiwatyby one?pro-
sz zakrgli¢ odpowiedny)

1 2 3 4 5 6
5. Z jakich stron internetowych lub programéw korzysta Pani/Pan pod-
czas zag¢ z uczniami?

Strony internetowe (np. www.wp.pl)  Programy (p. Microsoft Office)
6. Czy uwaa Pani/Pan,ze Internet rozwija zainteresowania mtodzigy
ksiazkami, lektur a, nauka?

o Zdecydowanie tak,

o Raczej tak,

o Raczej nie,

o Zdecydowanie tak,

o Trudno powiedzi&/ nie mam zdania

7. Dlaczego nie korzysta Pani/Pan z Internetu®ylko dla niekorzystaj
cych z Internetu)

o Uwazam,ze jest to matowarkziowe zrédto informaciji dla uczniow,
o Brak mi umiegtnosci w korzystaniu z Internetu,

o Uczniowie lepiej wiedg, jak korzysta z Internetu,

o (wlasna propozycja)

Dane o respondencie

Pteé¢: o Kobieta, o Mgzczyzna

Staz pracy: o Poniej 1 roku, o 1-3lat, o 3-5lat, o powyzej5 lat.
Nauczany przedmiot .........cccccvveevieeeiiiiiieiiieiieeeeeeeee,

Bardzo dzigkuj ¢ za wypetnienie ankiety!
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Barbara Baklitskd

Woptyw akcji ,Cata Polska czyta dzieciom”
na intelektualny i emocjonalny rozwéj dziecka

Stowa kluczowe
czytanie, stymulacja, ndienie, inteligencja emocjonalna, wyobnéa

Dziecko ma wiele potrzeb, ktére maday¢ zrealizowane, aby mogto
rozwija¢ sie harmonijnie, i przeksztaitisie z ,zotedzia w ¢bowe drzewo”
(K. Horney, 1994).

Pierwsi i najwaniejsi g rodzice. W miat rozwoju pojawia Si¢ tez
inne autorytety.

Od tego, na ile je wesgr zalery jego rozwoéj intelektualny i emocjo-
nalny. Zaley jego start w dorostgycie. Nie zawsze zdajemy sobie spgaw
ze dziechstwo jest fundamentetycia (E. B. Hurlock 1985, V. Satir 2000,
M. Ziemska 1986).

Fundacja ABC XXI Cata Polska czyta dzieciom, ktéram zaszczyt
reprezentowai dziat& na jej rzecz ponad dzieéilat, zackca rodzicow,
oraz innych dorostych z najbtizego otoczenia dziecka, do wspierania jego
rozwoju metod gtosnego czytania.

Czytapc dziecku wspieramy jego rozwdj intelektualny i exjomalny.

W sferze intelektualnej pomagamy w rozwoju: uwdgincentracji,
jezyka, pamgici, my§lenia — rownie abstrakcyjnego i wyobfai (H. Read
1986).

To wsparcie ma szczegolny charakter, inny od pahgast.

Odnanie sfery emocjonalnej mamy okadjswietny sposéb na oka-
zanie dziecku niezbywalnych potrzeb. Naleo nich: bezpieczstwo emo-
cjonalne, akceptacja, @4, przynalenos¢, szacunek, mikg. Bez ich zaspo-
kojenia, dziecko nie mi® sk harmonijnie rozwija (H. Izdebska 1979,
M. Lopatkowa 1989, V. Satir 2000).

Jest ich wgcej, np. poczucie dumy, potrzebaaggiic¢ i sukcesu, wia-
sciwych wzorcoéw zachowg bycia wanym (R. Campbell 1999).

Sfera emocjonalna jest dominujca u matego dzieckaOna decydu-
je jak maly cztowiek postrzegaviat, czy jest on przyjazny, czy wrogi i od-

! Mgr, Fundacja ABC XXI Cata Polska Czyta Dzieciom.

109



rzucapcy. Decyduje o powodzeniu w nauce, ponigvggdan emocjonalny
wpltywa na pami¢, koncentragj, przedziat uwagi, relacje z innymi.

Dziecko bardzo potrzebuje przekazu o przyimadéci do swojej ro-
dziny. P@dwiecajac czas na czytanie mamy okamja taki przekaz. Sam fakt,
ze czytamy dziecku, to komunikate mamy dla niego czas. Memy je
upewnt, ze tak jest; jeste wazny moj synu, moja corko, kochameci
(L. Cierpiatkowska 2001, H. I1zdebska 1979).

Kiedy rozmawiam z mtodymi ludni, ktérzy maj problemy, poszli
nie & drogy; czsto moéwd, ze nie styszeli tych wanych stéw, domsiali sig
tylko. Czym innym jest wiedzte a czym innym domija¢ sie.

Jeili w fundamencie emocjonalnym dziecka ngstdeprywacja tych po-
trzeb, rozwadj bdzie zaburzony (E.B. Hurlock 1985, A.H. Maslow 1990

Dziecko z mozotem buduje siebie. Potrzebuje nazese, wsparcia
I wyrozumiataci, dla swojej wiedzy i niewiedzy, dla swoich pokixvan
i eksperymentéw, powodie niepowodzé. Bardzo potrzebuje komunika-
téw ,potrafisz” aby ¢ dalej, nie cofa sie z lekiem. Jake piknie wyrazit
swdj poghd Janusz Korczak ,,Co dnia méw dziecke,jest dobreze maze,
ze potrafi” (J. Korczak 1992).

Jesli w fundamenciezycia dziecka znajdzie giwiele ciepta, akcepta-
cji, mitosci - zbuduje ono gkna stabily budowk. J&li tego zabraknie,
budowla ledzie podatna na zawirowania.

Psychologia rozwojowa, psychologia zdrowia orazimauki zajmu-
jace sé kondych psychofizycza dzieci i dorostych coraz mocniej podkre-
slaja znaczenie inteligencji emocjonalnej w rozmjwaniu problemow
w nauce i relacjach z innymi (D. Goleman 1997).darizaniedbane w sfe-
rze emocjonalnej, zwykle maproblemy z nauki zachowaniem.

Ma to wptyw na osiganie sukcesoOw i status spoteczny w przyio

Coczytaéijak czyta €7

Nalezy czyta ksiazki wartosciowe, napisane gknym jezykiem, ktore
w swojej tréci zawierag wartagici. Dziecko oczekuje na wyray przekaz
utatwiajacy definiowanie dobra i zta (I. Kminska, E. Olszewska 2007).
Wartaici s3 drogowskazami utatwiagymi odnalezienie wlasnej drogi.

Rekomendujemy ligtksiazek dla dzieci w rénych przedziatach wie-
kowych. Polecamy kolekgj23 bardzo wartziowych ksizek, ktére mog
by¢ doskonatym prezentem dla matego dziecka stsgwwwbcatek jego
domowej biblioteKi.

2 Lista rekomendowanych tytutéw znajduje s stronie internetowej Fundacji:
http://www.calapolskaczytadzieciom.pl/ckfinder_plikes/zlotalista.pdf
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Jak czyta €?

Z tym pytaniem spotykamy sizadko ze strony rodzicéw, €ziej ze
strony nauczycieli.

Drodzy Pastwo czytgé normalnie, systematycznie, tak jak umiemy
najlepiej. Najwaniejsza jest atmosfera. Nie moby przymusu, to powi-
nien by czas radosny dla obu stron.

Nie powinna pojawié sig ocena, czy przepytywanie dziecka, popra-
wianie wypowiedzi, bo dlzie to dodatkowa lekcja. Wowczas ideasgkgo
czytania upadnie. Dziechswvystarczajco dwo oceniane, znacznie g
i czesciej anizeli doraili. Czy taky presg mazna znost tatwo?

Spotykamy si czesto z pytaniem dlaczego czytglosno dziecku, kto-
re umie ju czyta?

Z bada amerykaskich wynika, ze czytanie przez ogdhliska, waz-
na, powoduje lepsze zrozumienie tekstu, nawet o dnzg,lata wzwy ma-
jac na uwadze rozwoj dziecka.

Czytapc, kazdy z nas w swoisty sposéb angge sk emocjonalnie
barwa glosu, melodyk, mimika, rytmem, rymem tekstu. Memy by bli-
sko dziecka, przytudi je, wza¢ na kolana. Ten magiczny czas i@oby
pocatkiem zainteresowai pasji.

To one czyry zycie ciekawszym, sprawigjze dziecko rozwija si
Dziecko tatwiej uzyskuje komunikat ,potrafisz”.

J&ili tych komunikatéw kdzie duo, dziecko poradzi sobie zevia-
tem, z nauk, zachowaniem. 3& polubi te spotkania, to polubi czytanie, nie
bedzie miato trudnéci z bywaniem w bibliotece, na wystawie, w teati@el.
nas dorostych zalg, czy kedziemy je wystawi@na prolke bardzo wczénie,
czy wprowadzimy je vgwiat kultury z radécia i pasp czytania.
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Barbara Bakliiska

The influence of “Cata Polska czyta dzieciom” campign on intellectual
and emotional child development

In the article author presents selected opinionsiaihe reading habits of
young people. As the representant of ABC XXI| Fouiwta the author re-
commends reading appreciated, well written stordsch form a collection
of 23 very valuable books.
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Magdalena Przybysz-Stawska

,Mi edzy dzieckiem a ksi azkq”, czyli formy
promociji czytelnictwa w  $réd dzieci i mtodzie zy
na tamach czasopisma ,,Guliwer: dwumiesi  ecznik

0 ksi gzce dla dziecka” w latach 1991-2009

Dom, w ktérym nie ma kszek, jest jak
plaza bez staca.

José Marti

Stowa kluczowe
Guliwer, promocja czytelnictwa, literatura dla dzié mtodziezy, ksiazka,
prasa

Uczy, bawi, wychowuje

Ksiagzka petni wzyciu dziecka rozmaite funkcje. Obok rozrywkowej,
takze edukacyjn, wychowawcz, kompensacyjp i estetyczn. Ksztattuje
jego osobowg, zainteresowania, wzbogaca réwnjego wiedz o otacza-
jacym swiecie, zasob stéw i pef, rozwijajac tym samym jego sferintelek-
tualm. Pdrednio ksztattuje mowi wymowe, pobudza inwengjtworcza,
¢wiczy pameé, koncentragj i spostrzegawczé.

Ksiazka oddziatuje rowniena emocje, uczucia i wyoliae dziecka.
Jej rola przejawia sitak’e w sferze moralnej, jakge nierzadko kavka
formuje przyszie postawyyciowe najmtodszego czytelnika, okl zasady,
ktorymi p&niej kieruje s¢ on w dorostymeyciu.

Istotna jest réwniefunkcja terapeutyczna kgki, czy szerzej — litera-
tury, ktora ,wykorzystywana jest w terapii w celuzpkazania wiedzy,

! Dr, Katedra Bibliotekoznawstwa i Informaciji Naukejiniwersytetu + 6dz-
kiego.
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wzbogacenia daviadczenia, ukazania innych wzordéw §ignia, odczuwa-
nia i dzialania, co prowadzi do pebtania samoobserwacji, a co za tym
idzie, swiadomego kierowania s@b To daje dziecku poczucie kontroli
nad sytuag, ukazuje sposoby radzenia sobie, wzmacnia pocameiene]
wartdsci. Literatura dostarcza dzieciom wzorcow osobowyiah dziki nim
dziecko uczy si, jakie cele wybrai jak je realizowd” (K. Zatucka). Ksiz-

ka maze rownie dawa& matemu czytelnikowi ,wsparcie poprzez akceptaci
szczegolnie wtedy, kiedy dziecko jest w takiej spByuacji jak bohater.
Szczsliwe zakaczenie daje dziecku nadzejwiare w sukces, buduje
optymizm.” (Tanze).

Ksiazki szczegolnie silnie oddzialijna tych, ktérzy dopiero pozmnaj
swiat i formutuja, czsto podwiadomie, swoje pierwsze opinie na jego te-
mat, a jednoczmie okrdlaja wlasne zasady pagtowania, czyli na dzieci
I mtodziez.

Jednoczénie nalgy pamgtac o tym, ze nieodpowiednio dobrana lek-
tura mae przynig¢ matym czytelnikom wjcej szkody ni pazytku. Teza ta,
podnoszona gtéwnie przez pedagogdéw, wsparta badanp@ruszana byta
niejednokrotnie w latach 70. XX wieku w dyskusjawdd znaczeniem kgi-
ki w wychowaniu dziecka (red. A. Przectawska, 19386). Podkrédano
przy tym niezwykle wana role nauczycieli i bibliotekarzy, ktérzy powinni
by¢ przewodnikami dzieci péwiecie literatury i doradcami rodzicow, szu-
kajacych odpowiednich lektur dla swych pociech, poniewa..] ksiazka
umiegtnie dobrana ma szape/zmacnié to, co w cztowieku najlepsze, éta
sig waznym elementem samorozwoju cztowieka. Pozwala onayambycie
maksimum z ludzkich niiwosci, dyspozycji i zdolnéci, jesli zaistnieje
wspoétbrzmienie midzy ich trécia a potrzebami odbiorcy.” (,Wychowaw-
ca” [online]) Jednoczmie wykorzystanie ksgiki jako srodka w procesie
wychowania ma réwnie charakter diugofalowy, poniewgpowinno, jak
pisze Anna Przectawska: ,(..) nauézyvérczego i osobistego uczestnicze-
nia w kulturze literackiej, samodzielnego gpiowania tych wartéci, ktore
ksiazka jako element kultury posiada, interpretowarlazytywanych tréci
w taki sposob, aby nioa z nich bylo budowasystem witasnej hierarchii
wartacsci, uzasadniony i konsekwentny.” (red. A.Przectaaysk978, s. 6).
W latach 90. Joanna Papfgka podkrélata funkcje spoteczne piyoe
z czytania i lektury, pis, ze jest to istotny czynnik w ksztaltowaniu przy-
sztego udzialu dziecka jako dorostego cziowiekazyeiu spotecznym
(J. Papuziska, 1992, s. 15)

Obecnie ksizki dziecicej nie postrzega ijednak ju tylko
jako elementu waego w procesie wychowania czy ksztattowania przy-
szlych postaw spotecznych. Ngsto przegcie od funkcji instrumentalnej,
wychowawczej ksizki do wyraznego postrzegania jej jakorédta emociji
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i rozrywki (G. Leszczyski, 2007, s. [9]-11, J. Papugka, 1992, s. [18]-19).
»Za najwaniejsze uwaa skt wytworzenie u dziecka pozytywnej motywacji
do czytania i uczynienie jego kontaktow z a&h zajgciem przyjemnym

i atrakcyjnym” (J. Konieczna, 2007, s. 152).

Zamiast dotychczas zalecanego intelektualnego odlibiesci literac-
kich w proponowanych koncepcjach czytelniczej pogmyeane jest podej-
scie emocjonalne.

Rownoczénie zmienit st poghd dotycacy samego sposobu czytania
tekstow literackich dzieciom (J. Paphgika, 2007, s. 13-15).

Efektem tych zmian jest pojawienies siowych sposobow i opraco-
wanie adekwatnych form pracy z &&ta i najmtodszym czytelnikiem, d&
ki ktorym uda s go zackci¢ do czstych kontaktéw ze stowem pisanym,
tak, by z czasem zostat on statym ¢stym wytkownikiem biblioteki i wia-
scicielem bogatego ksjjozbioru domowego.

Niestety, wspoitczmie kshzka czsto przegrywa z telewizj grami
komputerowymi czy Internetem. Kadego roku dane, dotygze czytelnictwa
sa coraz nksze, wyranie spada zainteresowanie lektura rzecz innych
srodkdbw masowego przekazu. W ostatnich latach coradziej zdarza sj
by przyjaciétmi dzieci zostawat Tomek Sawyer czyigdiShirley. Teraz
coraz cgsciej ich miejsce zajmgj Hannah Montana czy Bezimienny,
a wspotczesne media przejmuple wychowawecy i funkai ksztattowania
osobowdci i postaw coraz mtodszego odbiorcy.

Literatura, ktora meze (i powinna) odegratak wana i — przede
wszystkim — pozytyws role w zyciu dziecka, schodzi na plan dalszy.
W takiej sytuacji niezwykle istotnes svszystkie te dziatania, ktore promuj
ksiazke i kulturg czytelnicza, zwlaszcza dzieci i mtodzig, s3 swego rodzaju
drogowskazem pdawiecie literatury dzieeicej, pérednica w wymianie
doswiadczey, proponug sposoby, ktére magnauczy najmtodszych przy-
wigzania do ksizki, wptyna¢ na rozwdj ich zainteresowaczytelniczych,
przekona, by chetnie korzystaty z biblioteki.

Na pocatku lat 90. XX w. wsrodowisku osohzywo zainteresowa-
nych tymi kwestiami, a wc wérdd bibliotekarzy, nauczycieli, wydawcow
literatury dziecicej i mtodzieowej pojawita st koncepcja wydawania opi-
niotwérczego czasopisma fachowegogswieconego problematyce lkgki
i czytelnictwa dziecicego. W ten sposéb powstat ,Guliwer. Czasopismo
o kshzce dla dziecka”.

W celu ukazania roli, jakpetni on w promociji literatury adresowanej
dla dzieci i miodziey poniej przedstawiono wyniki analizy zawastd
rocznikbw periodyku z lat 1991-2009, ze szczegélnymwzgkdnieniem
jednego z jego dziatéw: ,Mdzy dzieckiem a ksgika".
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~Guliwer” jako przewodnik po s$wiecie literatury
dzieciecej i mtodziezowej

Pierwszy numer pisma ukazaksv 1991 r. Tytut periodyku naw
zywat do utworu Jonathana Swifta. Podobnie jak behieshzki, tak i pism
0 miato ,podréowa”, w tym przypadku paswiecie ksizek, dziehc sk
z czytelnikami wtasnymi spostrzeniami i d@wiadczeniem.

W pierwszym numerze przekonywange ,[...] upowszechnianie
ksiazki dla dziecka, kaizki wartosciowej, stanowicej niezledny warunek
istnienia przysztej publiczrioi czytapcej, musi znal& sie w centrum uwa-
gi, podobnie jak ma to miejsce wakszaci krajow o uksztattowanej kultu-
rze literackiej.” (Z przygdd Guliwera, 1991, nrsdl,4.). Dlatego tejako cel
redakcja postawita sobie ,[...] stworzenie ptaszczyporozumienia i inte-
gracji dla wszystkiclirodowisk magcych do czynienia z kgtka dla dziec-
ka: nauczycieli, bibliotekarzy, ksiarzy, wydawcow, twoércow, krytykow,
ale réwnie szerszych kigéw spotecznych: dziataczywiatowych i kultu-
ralnych, rodzicowswiadomych swych wychowawczych zada powinno-
sci.”(Tamze, s. 3). Jednocgeie nowo powstaly periodyk miat prezentdwa
dyskusje dotyczce funkcji literatury dziegcej, ocenié biezaca ofert; wy-
dawnicz, adresowas do tej grupy czytelnikdéw, informowao fachowej
literaturze przedmiotu, popularyzoévazytelnictwo, nowoczesne i nowator-
skie metody wprowadzania dzieckaswiat ksiazki, opisywa formy pracy
z czytelnikiem dziegicym i tworzy¢ ptaszczyzn porozumienia i integracji
srodowisk zainteresowanych problematyk.

W realizowaniu owych zamierggoomagat redakciji wydawca, ktérym
do kaca roku 1999 byta Fundacja ,lkgka dla Dziecka”. Edycja tytutu
doskonale wpisywata @iw dziataln@g¢ powstatej na poatku 1990 r.,
w kregu Wydawnictwa ,Nasza Kegarnia”, Fundacji. Jej dziatal&é pole-
gata bowiem na promowaniu rozpowszechnianiu szdmeg@artagciowych
ksiazek, organizowaniu dziatastuzacych popularyzowaniu czytelnictwa,
zwtaszcza Wwréd dzieci i mtodziey, wspomaganiu sesji naukowych, konfe
rencji i prelekcji, wspotpracy z bibliotekami orazspieraniu podejmowa-
nych przez innych podobnych inicjatyw. Cele zgkieli pisma oraz idee
wydawcy byly zatem w wkszadci tozsame.

Na czele redakcji, jedynego polskiego specjalisiggp czasopisma
poswigconego w cakxi literaturze dla dzieci i mtodzig, starta Joanna
Papuzhska, znany i ceniony krytyk literacki, autorka wieltworow
dla dzieci, pracownik naukowy Uniwersytetu Warszeego. W skladzie
pierwszego zespotu redakcyjnego zuhlsi¢: Irena Bolek, Grzegorz, Lesz-
czynski, Maria Marjaiska-Czernik (prezes Fundacji), DanStaierczyhska-
Jelonek, Barbara Tylicka. Od numeru 3 (1992) regakasility: Anna Ho-
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rodecka, Anna Maria Krajewska i Gyana Lewandowicz, a od nr 6 (1996)
Zofia Beszczyska. W cagu 19. lat istnienia pisma na jego famach publiko-
wato wiele os6b zwizanych zesrodowiskiem literackim, bibliotekarskim,
ksiggarskim i wydawniczym, m.in. Zofia Adamczykowa, & Baluch,
Barbara Biatkowska, Urszula €tinska, Maria Czernik, Janusz Dunin, Je-
rzy Franke, Stanistaw Frycie, Ewa Gruda, Anna Heodd, Ewa Ignato-
wicz, Anna Kamiéska, Anna Maria Krajewska, Maria Kulik, Grzegorz
Leszczyiski, Stanistawa Niedziela, Anna Onichimowska, Af@manow-
ska, Danuta&wierczyiska-Jelonek, Barbara Tylicka, Michat Z&j Od roku
2003 na tamach pisma znatemazna byto rownie publikacje m.in. Joanny
Gut, Katarzyny Krasp Jerzego Kumiegi, Agnieszki Kwiatkowskiej, Gra-
zyny Lewandowicz-Nosal, Izabeli Mikrut, Zofii Z8g-Winiarskiej i Barbary
Pytlos. Od nr 1 (1998) powotane zostalo stanowiskkretarza redakciji,
ktorym zostata Maria Marfska-Czernik.

Pismo starato gj poprzez publikagjtekstow, a take organizowanie
rozmaitych akcji, realizowapostawione sobie na pagku cele i kroczy
wyznaczon przez siebie drag

Niestety, nie byla to droga fatwa. Periodyk przal czas borykat si
z problemami finansowymi, wksza¢ numeréw wydawana byta dki
wsparciu Ministerstwa, a redakcja wielokrotnie mrzgwata,ze sytuacja
materialna pisma jest niewesota i grozi mu zamiie| a przynajmniej cza-
sowe zawieszenie. Klopoty finansowe doprowadzilyukketnie do zmiany
wydawcy. Od numeru 1 (2000) pismo zostato piteeprzez Zaktad Naro-
dowy im. Ossoliskich—-Wydawnictwo. Wraz zytzmiary, zmienita s¢ row-
niez czestotliwos¢ periodyku: dadd dwumiestcznik, od tej chwili stat si
kwartalnikiem, ale za to o zekiszonej objtosci 96 stron (detd kazdy nu-
mer liczyt 64 strony). Zmienita sitakze cena jednego numeru — z 4 do 8 zi.
Dotychczasowy zespo6t redakcyjny zmienit nazma kolegium redakcyjne,
a w jego skladzie znalaztyesiobok dotychczasowych, nowe nazwiska: Ewy
Grudy, Marii Kulik, Agnieszki Tyszki. Zmienit giréwniez adres redakcji,
w niewielkim stopniu szata graficzna pisma i niezmae jego zawartg
(pojawity sk nowe dziaty).

Kolejna zmiana wydawcy miata miejsce od numeru 2003r. Pismo
zostato przejte przez Bibliotek Slaska w Katowicach (tam te przeniosta
si¢ siedziba redakcji), a obogzki wydawnicze zacgo petnic Wydawnic-
two Naukowe Slask”. Pojawita st Rada naukowa, w sktad ktorej weszli:
Joanna Papuzika (jako Przewodnigza), Alicja Baluch, Irena Socha,
MagdalenaSlusarska i Liliana Bardijewska. Nagily takze zmiany w skia-
dzie Kolegium redakcyjnego. Teraz w zespole staskoviedaktora naczel-
nego peit Jan Malicki (dyrektor Bibliotel§ilaskiej), jego zagpe zostata
Aleksandra Pethe, sekretarzem redakcji — AnetaBattW stopce redak-
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cyjnej znajdowato siréwniez nazwisko Marii Marjaskiej-Czernik . Zmie-
nita sie jednoczénie obgtos¢ pisma: odid liczylo ono sobie od 79 do
144 stron.

W ciagu badanych 19 lat historii pisma dziaty w nim zesaczane

zmienialy s¢ w niewielkim stopniu. Recenzje, wywiady, artykulyspo-
mnienia i inne formy wypowiedzi znalaztyesi nast¢pujacych dziatach:

Z przygdd ,Guliwera” (zazwyczaj byt to felieton prowadzajcy
w zawartdé¢ numeru. W tym miejscu redakcja informowatazekzy-
telnikbw o zamierzonych zmianach wydawniczych),

Whpisane w kultuf (drukowano tu komentarze o charakterze histo-
ryczno-literackim, przedstawiano pisarzy i ich tezué¢ oraz prezen-
towano inicjatywy wspierage ksizke dzieckca),

Rada¢ czytania (dziat ten przede wszystkim zawierat nee ksi-
zek dla dzieci),

Autograf (tu znajdowaly siwywiady z pisarzami oraz ilustratorami
ksiazek),

Wspomnienia z zatopionego krélestwa (nostalgiodmgat, w ktérym
pomieszczane byly wspomnienia dorostychs dizdzi, ktorzy opowia-
dali o swoich ulubionych ksikach z dziedistwa i o wplywie tych
lektur na ichzycie),

Dni chwaly, dni késki (drukowano tu wywiady z wydawcami kzek
dla najmiodszych, kegarzami, redaktorami czasopism dla dzieci
i osobami zajmuicymi sk promocy literatury dziecicej. Od 1996r
dziat zmienit nazw na: Z wizyh u...),

Na ladach ksigarskich (zawierat omowienia nows na rynku wy-
dawniczym, komentowat patenie ksizki w zmieniapcych s oko-
licznosciach. W roku 2000 wydzielono z niego dziat Z l#eny fa-
chowej, zawierajcej recenzje ksizek fachowych),

W kregu odbioru (istniat w latach 1991-1995. W tym ceagi jego
ramach omawiano badania nad recegigratury i czytelnictwem.
Od 1996r. paiczony z dzialem Midzy dzieckiem a ksgika),

Miedzy dzieckiem a ksika (ze wzgédu na temat prezentowanego
tekstu, dziat ten zostanie oméwiony oddzielnie),

Z warsztatbw badawczych (dziat istaey w latach 1991-1995

i w 2001 r. Prezentowano w nim teksty zmane z histos, teori

i krytyka literatury dziecicej),

Za ptotem i za morzem (zamieszczano tu krétkierinacje dotycg-

ce aktualnych imprez oraz inicjatyw zwanych z propagowaniem
ksiazki, np. wystawy, targi, konferencje, sympozja nau&p sesje).
Informowano o przedsivzieciach tego typu podejmowanych zaréwno
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w Polsce, jak i za granic Znajdowaly s} tu takze listy od czytelni-
kow, wydzielone jako Poczta ,Guliwera” . Od 199@riat zmienit
nazw; na Kronika),

» Zr&nych szuflad (jak nazwa wskazuje, drukowano tukamty zwia-
zane z bardzo rozmaiproblematyk, dotyczca np. wznowia litera-
tury dzieckécej czy sytuacji na rynku wydawniczym. Od 1995r- za
mieszczano w tym miejscu tablice ilustracyjne).

Od roku 2003 pojawity si nowe dzialy, nie wszystkie jednak za-
mieszczano systematycznie.sMd nich znalazty st Przekraczanie Bai,
Kalendarium ,Guliwera”, Ksizki, o ktérych piszemy, Dobre spotkania
(J. Papuziska zastanawialaesiv tym miejscu nad tym, czy warto organi-
zowa spotkania autorskie), Bliskie spotkania (Ewa Ndkeapisata o orga-
nizowaniu spotka autorskich, czerpt z wtasnych déwiadcze), Zanim
przeczyta dziecko — dialog wiosenny (rozmowa naateksizek dla dzieci
i mtodziezy), Popatrzmy razem (wywiad), Nasze wenia (przewanie re-
cenzje wybranych kskek, ale réwnie na przyklad. opinie dzieci po prze-
czytaniu danej lektury), Rozmowa ,Guliwera”, #2gnania, Biogramy.

Kazdy numer zamykat Abstract, czyli streszczenie danegmeru
w jezyku angielskim.

Na potrzeby prezentowanego referatu szczegdtownadjzim poddano
dziat ,Miedzy dzieckiem a ksika’ Jego zawart& wpisuje s¢ w problema-
tyke zwiagzama z kultum czytelnica mtodego pokolenia, stanoyea temat
przewodni prezentowane] publikacji.

Swiatto z ksigzek, czyli Miedzy dzieckiem a ksiazka

Dzial ten pojawit s} juz w pierwszym numerze czasopisma. Zajmo-
wal srednio 9 stron pojedynczego numeru, chadarzato s, ze tre&ci
W nim pomieszczane obejmowalty okoto 15 stron. Zabrgo w 9 nume-
rach. Jak ja wspomniano, w roku 1996 zostat wzbogacony o za&art
dziatu W kegu odbioru.

W zalazeniu opracowania i oméwienia tam zamieszczane ®igno
mialy pomoc w pracy bibliotekarzy i nauczycieli ajmtodszym czytelni-
kiem. Przyznajc, ze ,[...] W ciagu wielu lat swojej dziatalri@i biblioteki
dla dzieci wypracowaly szereg form pracy z czytaem”, zastanawiano
sie, ,ktére z nich nadalssw stanie przyczyniasic do wzrostu czytelnictwa?
Jak w dzisiejszych czasach, gdyak&a nie jest ju jedyra droga poznawa-
nia swiata, a wiele osob przedktada kontakt z video stagdvo drukowane,
mozna skutecznie pracowa czytelnikiem dziegcym?” (M. Kulik, 1992,
nr 3, s. 46)
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Podkrélano, ze aby ,[...] dzieci i mtodzie przyswoity sobie mitéé
do kshzki, nauczyly s¢ czyta i korzysta& z bibliotek, musz wciaz styka
si¢ z kshzka. Ksiazki musz by¢ wszdzie: w domu, w szkole i przedszkolu,
w miejscu zabaw, w klubie, itp. Z tym postulatesozy st to, co nazywamy
rozwinictym zadaniem bibliotek dziegiych” (M. Koldenius, 1994, nr
5, s. 35).

Stad na zawart& dziatu skiadaly siteksty, w ktorych autorzy (za-
zwyczaj bibliotekarze i nauczyciele) dzielilgsvasnymi déwiadczeniami,
majacymi na celu wspieranie i promeciczytelnictwa. Prezentowano tu
rozmaite formy pracy z czytelnikiem dziecym (zaréwno audytoryjne,
jak 1 aktywizupce oraz informacyjno-ustugowe), zamieszczano naeri
ktore mogly by pomocne w pracy z najmtodszymiytkownikami bibliote-
ki (konspekty lekcji bibliotecznych, scenariuszepmez czytelniczych), nie-
rzadko opierajc sk na déwiadczeniach placéwek zagranicznych. Pisano
o koniecznéci promocji ksizek, czytelnictwa i bibliotek, propomg rézne
jej formy.

Omawiano take stan kultury czytelniczej dzieci i mtodzige recepcji
ksiazki dziecicej we wspotczesnygwiecie i dziatalnéé¢ bibliotek w zakre-
sie krzewienia czytelnictwa kgiki. Pisano o wydawcach literatury dzieci
cej, prezentujc np. oferg, na kton sktadaly st ksiazki w postaci zabawek.
Warto podkréli¢, ze wiele artykutow adresowanych byto rownigo rodzi-
cow.

Niejednokrotnie, odwotag sk przy tym do historii, podk&ano rok,
jaka odgrywata ksizka w wychowaniu i ksztalceniu dzieci i miodzye
Z. Adamczykowa przypomniata Ustawy szkolne StamiateKonarskiego,
w ktérych znalazly si uwagi na temat znaczenia czytelnictwa w edukacji
najmtodszych czytelnikow: ,[...] nauka bez dobrychigkek oby si¢ nie
moze. Niech przeto prowincjatowie, rektorzy i wszys@si ojcowie pangk
taja, ze podobnie jak ktotam mowic o trzech rzeczach koniecznych
do prowadzenia wojny, miat powiedéjeze do prowadzenia wojny trzeba
po pierwsze pierdzy, po drugie pierdzy i po trzecie pierdzy — tak te
do nauczania i uczeniagdtonieczne sgte trzysrodki pomocnicze: po pierw-
sze ksizki, po drugie ksizki i po trzecie ksizki. Bez nich usitowania nasze
pojda na marne.” (Z. Adamczykowa, 2003), poza tym ,Spraw nmydre
czytanie zaspokaja ludzkie potrzeby estetycznekae tpotrzeby rozwoju,
poznania, refleksji, kontemplacji, wzruszéworczacei. Czytanie ma prze-
mozny wplyw nazycie osobiste, naycie wewretrzne, na sanswviadomaé
cztowieka” (B. Kulka, 1997, nr 2, s. 29).

Jednoczénie przypominanoze znaczca rolg w ksztattowaniu nawy-
kow czytelniczych dzieci odgrywa dom rodzinny, arpgiszymi nauczycie-
lami dziecka s jego rodzice: ,[...] pierwsze dwiadczenia z kaizka sa
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bardzo wane, wyniesione z domu pozytywne skojarzenia z lektaajp
wplyw na dalsz edukact czytelnica” (G. Lewandowicz-Nosal, 2005, nr 4,
s. 107). Sid czste apele do dorostych, by ghm czytali swoim dzieciom.
Powotupc sk na dadwiadczenia bibliotek amerykakich, prezentowano
program Read Together, ucy rodzicéw ,jak uksztattowadobre interakcje
miedzy ich dzieckiem a katka” (M. Lis, 2002, nr 1, s. 63-66), jak rozveié
kulturg literacky w rodzinie, swiadomi znaczenie lektury i gimego czyta-
nia. O praktyce ginego czytania na gruncie rodzinnym pisata Maridikku
prezentuic wyniki przeprowadzonej przez siebie sondy (2002, 1,
s. 73-75), a tate lwona Podlagska, opisujca etapy inicjacji czytelniczej
dziecka w rodzinie (2003, nr 1, s. 73-76).

Korzysci ptynace z gidnego czytania mialy festanowé zaclete
dla bibliotekarzy i nauczycieli, by exiej korzystali z tej formy kontaktu
dziecka z ksizka w swej pracy z najmtodszym czytelnikiem. W 2002 r.
powotujac sk na badania Instytutu Kgiki i Czytelnictwa podkréano, ze
metoda ta jest, niestety, coraz rzadziej stosowdrau zagadnieniu po-
swigcony byta niemal caly dziat ,Midzy dzieckiem a ksika” w numerze
1/2002 (,Guliwer”, 2002, nr 1, s. 56-76). Znala@ s nim m.in. tekst po-
radnikowy, dotyczcy gtosnego czytania w jednej z wioskich bibliotek,
a take artykut, podkréajacy jego zalety (,Czytanie dzieciom na gtos jest
metod, wysoce skutecznw zdobywaniu aprobaty i zainteresowania dla
lektury. [...] Stuchanie przez dziecko czytanej nasglektury stanowi bar-
dzo istotny element w jego rozwoju, gdjest to naturalny sposéb na przy-
swajanie nowych wyrazow oraz ngusktadni” (O gtdnym czytaniu i jak to
robi¢, 2002, nr 1, s. 62). Opisywano tekdadwiadczenia polskich bibliotek
w organizowaniu spotkaz dzigmi, na ktorych dordi czytali matym stu-
chaczom wybrane kgiki.

W ramach omawianego dziatu znalazl¢ siwniez duzo tekstow po-
swieconych czytaniu dzieciom ki, jako jednej z najbardziej efektywnych
form audytoryjnych, wykorzystywanych w pracy z nijdszym czytelni-
kiem. ,[...] ban fantastyczna wprowadza mtodego czytelnikawiat ludz-
kich przeyé, uczé, motywow postpowania, ukazag mu najwaniejsze
cechy psychiki ludzkiej. Dzki osobom wysipujacym w bd@ni, magicznym
przedmiotom i istotom pomagaym bohaterom, odstania idwiat we-
wngtrznych przey¢ cztowieka. Zaobserwowanaozna,ze mtody czytelnik w
trakcie czytania ma el naladowania, utésamiania & z bohaterem. Naj-
czesciej jest to krotkotrwate, ale d#di temu tworza sie nawyki i przyzwy-
czajenia, ktore gsutrwalane. [...] Bénie rozwijap fantazg i wyobraznie.
Sledzc bieg baniowej akcji, przygody postaci, czytelnik uczy siam two-
rzy¢ fantastyczne sytuacje i zdarzenia, uczy 8 nie wszystko co w danej
chwili istnieje ma istnié zawsze,ze wyobrania maze to zmient.” (Wy-
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chowawcze funkcje ksiki, b.d.w.). Take autorzy dziatu ,Midzy dziec-
kiem a ksizka” podkreslaja znaczenie tego gatunku epickiego w procesie
wychowania dziecka. Pisano zatem o ,Nocy z Andesen akcji, organi-
zowanej od kilku lat z okazji Mdzynarodowego Dnia Ksiki Dziecigcej:
,Gtownym celem wspdlnego nocowania’ jest rozbudzewmidzieciach zain-
teresowé czytelniczych, ukazanie gkina stowa mowionego oraz czaru, jaki
moze nig&¢ ze sok wspodlne czytanie na gtos” (E. Gudek, A. SattawdQ42
nr 2, s. 120). Diski bajkopisarz niejednokrotnie byt bohaterem tékst
drukowanych w ramach prezentowanego dzialu. Jegoca@é byta nie
tylko przedmiotem proponowanych gajczy lekcji bibliotecznych (G. Wal-
czewska-Klimczak, 2000, nr 3, s. 66), ale révzrkenkurséw adresowanych
do najmfodszych (A. Horodecka, 1995, nr 2, s. 3B-34

W licznych tekstach, naazujacych do wykorzystania kai w pracy
z najmtodszym czytelnikiem prezentowany byt rownjevarsztat bajarza”
(M. Kulik, 1999, nr 6, s. 57-58), pojawiatyesivskazowki, dotycace np.
odpowiedniego doboru repertuaru, urgieggo przygotowania spotkania, na
ktorym bibliotekarz zaprosi dzieci do zaczarowan@giata bdni.

Nierzadko byly to ,konkretne materialy, ktére naogomoc w pracy
bibliotekarzowi czy nauczycielowi, pogit do wypetnienia tr&iami owe-
go obszaru mdzy dzieckiem a ksika” (A. Horodecka, 1995, nr 2, s. 33).
Takich konspektéw, a tak scenariuszy imprez literackich dla najmtodszych
czytelnikbéw bylo bardzo diwo w omawianym dziale (por. E. Gajcy, J. Sam-
bor-Binczyk, 2006 nr 2, s. 88-90; M. Kulik, 2004 nr 4146-[118]; 2007 nr
2,s.102-104; 2009 nr 3, s. 97-100).

Kolejnym zagadnieniem, ktore wpisujes siv problematyk, podej-
mowary W ramach dziatu Midzy dzieckiem a ksika, jest booktalking.
.Booktalking — nazwijmy to gawdami o ksazkach — to nie opowiadanie
0 nich, nie streszczanie, jakkolwiek pewne elemestitgszczania pojawig]
sie i tutaj. Jest to raczej krotka prezentacjakesk, ktd, mazna by poréw-
nat z blokiem reklamoéwek telewizyjnych czy radiowyckiM. Zajac, 1996,
nr 6, s. 45). O tej formie pracy z najmtodszym ehykiem pisat Michat
Zajac, stwierdzajc, ze metoda ta jest ,elementarnym r@lzem stosowa-
nym w anglosaskim publicznym bibliotekarstwie diéegm” (Tamze),

i ,przynosi naprawe zaclecajace rezultaty” (Tamze). Radzit, jak przygoto-
wat taka ,gawede”, by spetnita swe zadanie, tzn. zacia potencjalnego
czytelnika do signiccia po dan ksiazke. Pisata o tym rownie E. Gajcy,
podkrelajac, ze jest to sposdb na przggniccie do biblioteki szczegdlnie
opornych czytelnikbw, metoda, dki ktérej biblioteka ,wychodzi na ze-
wnatrz, prezentuje swaejoferk na szerszym forum” (E. Gajcy, 2005, nr 2,
s. 91).
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Zacignieniu kontaktow dziecka z kgika stuza rowniez formy akty-
wizujace, czyli takie, ktére mobilizajdo dziatania nie tylko bibliotekarza
czy nauczyciela, ale réwrienajmtodszych gzytkownikow biblioteki. Na
walory takich form i ich skuteczi¥é wskazywali autorzy dziatu, podkia-
jac szczegolnie obecny tu element zabawy i rozryWiérzadko w takich
przypadkach proponowana byta inscenizacja znandgoru dla dzieci,
przygotowywanie przedstawienia, w ktérym wezone udzial. Joanna La-
skowska przekonywata: ,Wystarczy popracdweadzi€&mi miesiac, uwanie
je obserwowa i stucha, inspirowa ich dziatania tak, aby nie tracity swo-
body i spontaniczniwi, a okae sk, ze teatr jest tym, co dzieci luphajbar-
dziej” (J. Laskowska, 2001, nr 4, s. 70). Prezeatmsvbyly pomysty na ,te-
atralnezycie biblioteczne” (M. Kulik, 1998, nr 4, s. 46), takze relacje
z udanych, zrealizowanychzprzedstawig.

Do innych zagadnie poruszanych w dziale natem.in.: poezja jako
forma zachty dziecka do czytania: ,Poezja jest dobra na wkpystrudno
przecent korzysci, jakie ptyra z najwczéniejszych kontaktow dziecka ze
stowem péknym. Jest to tepewna droga do budowania stalej jego prayija
Z ksiazka.” (B. Tylicka, 1995, nr 5, s. 41), biblioterapigl.écznicza moc
lektury. Stowo o biblioterapii” (A. Jukat&Zalewska, 2008, nr 2, s. 118-
[128]) i organizacja spotkeautorskich i wystaw (zob. D. Radomska-Filipek,
2001, nr 4, s. 73-75).

Bogactwo prezentowanych w ramach dzialu ¢tihy dzieckiem
a kshzka” tresci stanowito zaledwie e%¢ zamieszczanych na tamach ,Gu-
liwera” tekstow, ale i te zagadnienia, omowione posy dowodz zrézni-
cowania problematyki zwkanej z szeroko pe kultura czytelnicz dzieci
i modzieza 1 stymulowaniem teje kultury poprzez propozycje form pracy
z najmtodszymi czytelnikami. Dziat, podobnie jakzpetata zawartg pi-
sma, stay¢ miat wymianie déwiadczer, uwag, komentarzy zwianych
Z ksizka i literatur dla dzieci i mtodzigy, formami pracy zat grup czytel-
nikow i sposobami, ktore wptgtyby na rozwoj ich zainteresowazytelni-
czych. Tym samym realizowane byly tu zadoe przez redakgjcele, ktore
daloby s¢ w pewnym stopniu stéei¢ stowami: ,Najwaniejsze, by znal&
odpowiedny [ksiazke — przyp. MPS] dla odpowiedniego dziecka w odpo-
wiedniej chwili.” (Z. Leszczyska, 1997, nr 2, s. 45). | aby wzbudw po-
tencjalnym najmiodszym aytkowniku biblioteki iskierle zainteresowania
ksiazka, iskierke, ktGra umiegtnie podsycana, przemieniesiw nigdy
nie stabrace przywizanie do ksizki.
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Magdalena Przybysz-Stawska

“Between child and book” or forms of reading promofon among child-
ren and adolescents and adolescents in periodicabuliwer” in the years
1991-2009

The main role of the article is monographical diggiom of Polish periodical

“Guliwer” designed for scientists, teachers, paeinterested in children
literature.

The author presented history, content and impoetarigparticular sections
of periodical. There were listed most known authtitghe end author notes
that “Guliwer” has great influence on reading hatwt young people and
quotes redaction’s maxim: “The most important igimal suitable book for

suitable child in suitable moment”.



Jadwiga Konieczria

Ksigzka dzieci eca
jako przedmiot bada n naukowych

Stowa kluczowe
czytanie, literatura, kgtka dziecgca, badania

Ksiazka adresowana do miodocianego odbiorcy jest obecipal-
skiej kulturze od blisko 200 lat. Ograniczona pgkawo jedynie do war-
stwy tekstowej o wyranym oddziatywaniu pedagogicznym, w Il potowie
XIX w. jest juz coraz cgsciej poszerzona o rozbudowany niejednokrotnie
przekaz wizualny. W poatkach XX stulecia podejmowane,sz jednej
strony, préby 4czenia tradycyjnego i przekazu tekstowo-wizualnego
z elementami ludycznymi (toy-book czyli kgka-zabawka), z drugiej &a
strony, mana obserwowa zjawisko estetyzacji kstki dziecicej . Ksztal-
towana przez niektérych wydawcow (np. firma Mortkoxa) jako specy-
ficzna jednéc¢ elementéw tekstowych, wizualnych i materialnychkigéadka,
uktad strony, kolumny, wiellk& czcionki) staje si niejednokrotnie dzielem
sztuki.

U schytku XX stulecia kavka dla najmtodszych jest juprzekazem
wielokodowym i definiuje s ja jako ,integralny komunikat utworzony
Z niejednorodnego materialu semantycznego (tekgfowekonicznego
i typograficznego) dostosowany do potrzeb izlweosci percepcyjnych
adresata” (I. Socha, 2001, s.8). Jedné&uieeprzez caty wiek XX rénie co-
raz szybciej, adresowana do miodych odbiorcow, ydogh wydawnicza —
zarowno liczba publikowanych tytutow, jak i ich madky.

Wspomnianym przemianom kgki dzieciecej dlugo nie towarzyszylty
zadne prawie préby naukowego opisu tych zjawiskcigtow coraz licz-
niejszych pracach o charakterze krytycznoliterackimlokrotnie pojawiaty
sie terminy ,kshzki dla dzieci” lub ,ksizki dla dzieci i mtodziey”. Byly
one jednak zazwyczaj traktowane jako synonimiczobes terminu ,litera-
tura dla dzieci i mlodziey” czego najlepszym dowodem definicja hasta

! Prof. nadzw. dr hab., Katedra Bibliotekoznawstwinformacji Naukowej
Uniwersytetu £édzkiego.
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ksigzka dla dzieci i mlodziy zamieszczona \Encyklopedii wiedzy o kgice
(Encyklopedia wiedzy o kste 1971, szp.1262-1263).

Budowaniu wokét ksizki dzieckcej teorii naukowych nie sprzyjata
takze, widoczna jeszcze w 20-leciu guzywojennym, stali@ metodolo-
giczna nauki o kaizce oraz brak szerszego zainteresowania ze stistoy h
rykow literatury i kultury problemami uczestnictwliaieci w kulturze.

Druga potowa XX wieku i pogpujacy niezwykle szybko rozwoéj me-
diéw elektronicznych, a w efekcie kultury masowejywotaly potrzelg
naukowego badania zjawisk sktagtajch st na procesy masowego komu-
nikowania. Rodzce st nowe dyscypliny i specjaldoi interdyscyplinarne,
takie jak komunikacja spoteczna i medialna, a pezae@dzystkim komunika-
cja literacka, swiadomity nowe perspektywy badawcze, Zakpolskim bi-
bliologom (K. Glombiowski, 1980; K. Miga 1984; R. Cybulski, 1986).

Dostrzezenie roli ksizki dzieckcej jako istotnego elementu dziewe]
komunikaciji literackiej zawdzczamy gtéwnie profesorowi Jerzemu €lie
kowskiemu. Ten wroctawski badacz przedmiotem swaoiabkowych zain-
teresowé uczynit kultue i literature dzieckca, zardbwno ¢ dla dzieci, jak
i tworzom przez dzieci. Postrzegaj dzieje kultury dzieecej jako proces
ciagtego narastania kreacyjnej roli odbiorcy domagego s¢ od dorostych
respektowania regut dziecee] kultury ludycznej podkétat w 1976 r.,ze:
~Edytorski model ksizki [dla dziecka] réwnie ulegt zmianie: od sytuacji
ksiazki ,dla dziecka” do partnerstwa dziecka, do realiania st ksiazki we
wspotautorstwie malarskim, a nawet poetyckim dziecbiorcy i wspotau-
tora zarazem” (1976, s. 4-5).

W swych licznych pracach gwieconych dzieaicej komunikacji lite-
rackiej analizujic relacg nadawca — komunikat — odbiorca (dzéeg) udo-
wadniat, ze sposob przekazania komunikatu (i jego forma) leeneksiz-
kowym ma istotne znaczenie w procesie, jak to n§zegkodowania przez
odbiore;, czyli dziecko, komunikatu. Bo ,kstka dla dziecka (zdaniem
J. Ciglikowskiego) rzadko kiedy bywa tylko prostym, adeitmym prze-
kaznikiem bajek i wierszy, ale jest réwurigrzedmiotem. Jest narratorem.
Druk i sposéb jego podania daleko bogaciej zédicowane ni w ksiazce
dla dorostych” (1975, s. 213).

Niezaleznie od formutowania, réwniew innych pracach, (J. Gie
kowski, 1977, s. 91-109; tee, 1981, s. 3-34) konstatacji teoretycznych na
temat ksizki dzieckcej, profesor Cigdikowski podejmowat take ,prak-
tyczne” badania wybranych egzemplarzyakek dla dzieci. Jako materiat
egzemplifikacyjny postyty mu ilustrowane edycje kgieczek dla dzieci
Marii Konopnickiej, pochodgce z kaica XIX i pocatku XX wieku. (1962,
S. 121-135; 1975, s. 38-71). Opracowaniaate€iskawym przyktademat
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czenia metodologii badawczej z zakresu komunikbigrackiej, estetyki
i bibliologii.

Ksiazka dziecg¢ca stata s w latach 70. obiektem badawczym rownie
dla historyka sztuki, profesor Janiny Widiskiej. W&rod jej licznych prac
poswieconych sztuce ksitki znalazly s¢ tez opracowania dotyeze ksizki
obrazkowej dla dzieci (1974, s. 65-89; 1986, s98§ traktujce p takze
jako wany element komunikacji stownej i wizualnej. Wietska zastrzega-
ta jednak,ze ,interesuy [ja] problemy z zakresu estetyki, historii gatunku
i jego roli w kulturze”(J. Wierdiska, 1986, s. 76). Rzeczywie, w najob-
szerniejszej pracy pwieconej ksizce obrazkowej dla dzieci, dominuje
ujecie diachroniczne, ktére pozwolito na ukazanie prizen, jakie dokony-
waly sk w dziedzinie ilustrowania kstek dla najmtodszych przez caty wiek
XIX, az do | wojny, nie tylko w Europie, ale tak na ziemiach polskich.

Prace Ciglikowskiego i Wierchskiej, z pewnécia wazne, mialy jed-
nak charakter inicjacyjny, gtdbwna bowiem zastugaakresie opracowania
metodologii badawczej, a ngghie zdefiniowania pgfia kshzki dzieckcej
oraz jej miejsca w kulturze i roli jako swoisteg@naczcego faktu spotecz-
nego, jest udziatlem profesora Janusza Dunina.efygzne ustalenia profe-
sora odwotujce st takze do metodologii z zakresu komunikacji literackiej
powstaty jednak na bazie bogatychswi@mdczeé bibliologicznych uzyska-
nych w drodze wieloletniego gromadzenia i analizoi&agzemplarzy daw-
nej kshzki dzieciecej.

Teoria ksazki dzieckcej zostata sformutowana i opublikowana naj-
pierw jako jeden z rozdziatbw pracy habilitacyjregtytutowanejRozwaj
cech wydawniczych polskiej &&ki literackiej XIX i XX w.(J. Dunin, 1982),

a nastpnie rozwingta w publikacjiKsigzeczki dla grzecznych i niegrzecz-
nych dzieci(1991). Definiujc kshzke dzieckca jako organicza czsé¢ pro-
cesu komunikacji literackiej, wskazat jednogze prof. Dunin na te jej
cechy, ktére powoduj ze jest odbierana przez matego czytelnika jako pew-
na intersemiotyczna cd@ Jest bowiem szczegdlnym przykladem ,powi
zania elementéw téei tekstowych z ich edytorskim opracowaniem”. Sta-
nowi jednd¢ znakow gzykowych, graficznych i ich materialnego snika.
Ksiagzka dziecgca jest szczegolnym przyktadem uzalenia formy edytor-
skiej od jej odbiorcy, a charakterystyazrechy komunikacji literackiej w tej
grupie publicznéci jest istnienie p@ednika (1991, s. 5-6).

Teoretyczne ustalenia zawarteKsigzeczkach..zostaly, jak wiado-
mo, poparte bogategzemplifikacy dokumentujca historie rozwoju edytor-
stwa ksizki dziecicej na ziemiach polskich w okresie zaborow i w lopo
wie XX w.

Udziat prof. Dunina w budowaniu naukowych podstaerii ksizki
dzieckcej nie ogranicza sijedynie do dwoch wspomnianych katk.

131



W licznych artykutach i wyapieniach poruszat on m. in. problemy organi-
zacji warsztatu ,bibliologa dziegiego”, tworzenia dokumentacji kgki
dzieckcej czy specyfiki odbioru czytelniczego najmtodszyZastugi Janu-
sza Dunina dla rozwoju batlanad ksizka dzieckca zostaly ju oméwione
przez znay badaczk literatury dzieacicej Jolan¢ Lugowsk (2008, nr 3,
s. 29-34) oraz w ramach §wieconej profesorowi specjalnej publikacji
zatytutowanepPasja ksizki (J. Konieczna, 2009, s. 226-236).

Przemiany spoteczno-polityczne, ekonomiczne i kolue lat 90. XX
wieku przyniosty réwnie nowe zjawiska wswiecie ksizki dzieckcej.
Zmienit sk diametralnie, w stosunku do PRL, rynek wydawni&sjazki
dzieckcej, pojawity s¢ nowe formy edytorskie publikacji dziecych, ktore
probup sprosté konkurencji ze strony coraz bardziej agresywnigaska-
jacych wzycie dzieckasrodkédw masowego przekazu. Zmiany gpjtakze
sfere instytucjonala ksiazki dzieckcej (powstanie fundacji, stowarzysze
osrodkéw naukowych w uczelniach) i obiegu spotecn@® znajduje wy-
raz w uksztattowaniu sinowych relacji dziecko-ksika (J. Konieczna,
2007, s. 149-157). Rozwojowi badaaukowych zacgy tez sprzyj& prze-
miany w organizacjiycia naukowego (liczne konferencje i sesje naukowe)
oraz rozwdj bazy poligraficznej. W tej sytuacji iolec istniejcych juz
pewnych podstaw metodologicznych, proba rozbudog@an@aukowego
opisu nowych zjawisk zachogtzych wswiecie ksizki dziecikcej, byta tylko
kwesta czasu, chociajednoczénie zaistniaty take korzystne warunki do
prowadzenia badsahistorycznych.

Charakterystyczncecta bada przetomu wiekow jest ich wieloaspek-
towos¢. Przedmiotem zainteresowania badacgyig tylko cechy morfolo-
giczne ksizki dzieckcej i jej formy edytorskie (chocigjest to obszar zna-
czacy), ale take obieg spoteczny (zwlaszcza biblioteczny), czytévo,

a szczegolnie obeckhd ksiazki dzieckcej, najpierw w sferze inicjalnej
dziecka, a pmniej w dalszym ksztattowaniu jego gustow i prefejekultu-
rowych. Badaniom poddawany jest zaksystem instytucjonalny kgki
dzieckcej, zaréwno sfera produkcji i dystrybucji, jakziatalnags¢ placowek
niekomercyjnych. Swoisty eklektyzm metodologiczroharakterystyczny
dla calego obszaru badawczegoaisi dziecicej, szczegodlnie wykaie
widoczny jest w licznych pracach analigoych stror artystyczia wydaw-
nictw dla dzieci.

Cennym dopetnieniem batlanad wspotczesrioia ksiazki dzieckcej
sa, jak wspomniano, prace reprezentdj ugcie historyczne. Przewaja tu
wprawdzie opracowania o charakterze przyczynkarsklmg tez znacace
pozycje ksizkowe. Do opublikowanych w latach 80. prac dotyyzh
ksiazki popularnonaukowej, kstek o literach, wybranych zagadhie za-
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kresu ilustracji (I. Pirég, 1983, s. 77-110; GoS8kcka, 1986, s. 7-21;1a
1990, s. 11-20; E. Rutkiewicz, 1986, s. 22-36)acnjty tez nowe.

Przedmiotem zainteresowania w ostatnich latacle siajrynek wy-
dawniczy w okresie zaboréw, a konkretnie dziejetdigych oficyn publiku-
jacych ksizke dla dzieci i mtodziey oraz ich oferta wydawnicza.. Omdwie-
nia doczekaly si m.in. oficyny warszawskie — F. W. Hoesicka (E. Barg
1995, s. 31-35) i J. Mortkowicza (M. Mlekicka, 1992 25-31) oraz wro-
ctawskie — Kornow i Schlettera. (A. Mendykowa, 198731-65).

Stosunkowo najpetniej zostaly dotychczas omowiatdeje ksizki
dzieckcej naSlasku. Irena Socha, w opublikowanej w 2001 raksé Przy-
ktadne, dyteczne, zabawne. O polskiejqése dla miodego odbiorcy na
Slgsku w drugiej potowie XIX i na pagku XX w.przedstawita nie tylko
repertuar wydawniczylaskich oficyn, ale dokonata réwrigypologii znaj-
dujacych sé w obiegu czytelniczym publikacji. (2001). Ta sawnatorka,
inspirujpc sk metodologi zaproponowan przez R. Cybulskiego(Ksigzka
wspotczesnadraz J. Cidlikowskiego i J. Dunina, podlia tez ciekawg prokg
zdefiniowania cech wydawniczych opublikowanych $iasku ksizek dla
mitodych odbiorcéw (2002, s. 469-481).

Szczegoétowe zagadnienia aw@ne z produkgji obiegiem dziewt-
nastowiecznej ksiki dzieckcej pojawiaj si¢ tak’e marginalnie (chocia
niejednokrotnie s to bardzo cenne konstatacje) w pracackwpgconych
regionalnym dziejom kskki, np. o ruchu wydawniczym w Wielkopolsce,
w Galicji, na Pomorzu lub poszczegélnym oficynomy. Kskgarni Folty-
néw w Wadowicach (A. Jazdon, 1990; K. Ciuidski, 1983; J. Szocki,
1990, s. 7-39; T. Ratajczak, 1999, s. 170-179).

Wiele interesujcych watkow dotyczcych ksazki dzieciecej w XIX
stuleciu znalé&¢ mozna w pracach R. Waksmunda (np. 2006, s. 577-586) ,
a zwtaszcza w opublikowanej w 1986 r.asee Literatura pokoju dziecin-
nego(1986).

Dzieje kshzki dzieckcej w XIX w., tak swietnie zapocatkowane
przez prof. Dunina i rozwijane we wspomnianych eopreaniach, nadal
jednak mog stanowé przedmiot interesagych bada. Dotyczy to rynku
wydawniczego, zwlaszcza w zaborze rosyjskim, bibkoi kskgozbiorow
dla dzieci, czy t& systemu informacji o kstce dziectcej, ktory to temat
doczekal si juz pierwszego, wgpnego rozpoznania (J. Konieczna, 2009,
s. 319-328).

Znacznie bogatsze, jakzZuvspomniano, & oshgniccia w zakresie
opisu, analizowania i waroiowania zjawisk wspoétczesnych. Jednak wy-
razny synkretyzm i pogbiajaca s¢ intersemiotyczn& ksiazki dzieckcej
powodup, ze jest i prawdopodobniegtizie ona nadal badana nie tylko na
gruncie bibliologii, ale take innych dyscyplin naukowych, z zastosowaniem
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wiasciwej im metodologii badawczej. Podnosi to z jedagpny wartéé
naukowyg badanego obiektu, ale z drugiej utrudnia przyggteasnie opra-
cowaxr calasciowych, co wida przeghdajac najnowsze publikacje z tej
dziedziny.

Na pograniczu dyscyplin socjologicznych, psychatagich i komu-
nikacji literackiej sytuuj sie zapewne badania nad funkcjnicjacyjma
ksiazki dziecicej realizowane gtéwnie przez JoanRapuzhska. Temat
zasygnalizowany po raz pierwszy w 1977 r. (1977,18-133), rozwirgty
w ksiazce Inicjacje literackie. Problemy pierwszych kontaktdziecka
Z ksiizkg (1981, wyd. 2. 1988) znana badaczka, a jedroizeutorka tek-
stéw literackich dla dzieci, kontynuowata takw innych swoich pracach
(np. 1992; 2000, s. 52-78; 2006, s. 15-27).

W procesach inicjacji czytelniczej, literackiejyczzerzej, kulturowej
wazna role winna odegra biblioteka publiczna dla dzieci. Relacje dziecko-
ksiazka-biblioteka, to temat pojawigy sk w wielu publikacjach wspo-
mnianej ju J. PapuZziskiej ( 2000, s. 52-78; 2000, s. 65-76; 2006<L1),
ale podejmuyj go take inni badacze (G. Lewandowicz, 2003z, ta2004,
s. 104-110; G. Walczewska-Klimczak, 2006, s. 208}2®bok opracowa
0 charakterze naukowym $0 jednak cgsto rOwnie prace o charakterze
sprawozdawczym, instrukcyjno-metodycznym, ktére amdagpiero stanowi
potencjalny materiat badawczy.

Jednym z ogciej analizowanych zagadmiez obszaru kaizki dzie-
ciccej @ problemy edytorstwa wspéiczesnych wydawnictw dégntod-
szych. Pod paeriem edytorstwa naty w tym wypadku rozumie zarbwno
Zjawiska zachodge na zmieniagym sk dynamicznie rynku ksiki dzie-
ciecej, jak i kwestie zwizane z morfologi ksiazki dziecicej. Préby opisu
i analizy wspotczesnego rynku wydawniczegoaksk dla najmtodszych
podejmuje najogciej bibliolog, Michat Zajc. Jego autorstwa jest dwukrot-
nie juwz opublikowanyRaport o ksizce dla dzieci i mtodzig (2002; 2006)
oraz kilka artykutdbw w czasopismach fachowych agarch zbiorowych
(2002, s. 27-30; 2006, s. 163-175). Przemiany adziee na rynku kaizki
dzieckcej, ale take w jej edytorstwie, sréwniez przedmiotem zaintereso-
wania znanego badacza literatury dla dzieci — Gnzeg Leszczfskiego
(2007, s. 139-156).

Niezwykle intensywny rozwogrodkdw masowego przekazu, posze-
rzanie st zasegu oddziatywania Internetu stwarzagdaniem nie tylko ba-
daczy i publicystéw, coraz wksze zagrgenie dla ksizki. Stad pojawiajice
si¢ coraz czsciej prace péwiccone relacji dziecko — ksika — nowe media.
Podejmowany jest zaréwno temat wplywu mediow natakszdytorski
ksiazki dzieckcej, jak i na sposob jej odbioru (J. Papska, 2006, s. 13-31;
M. Zajac, 2008, s. 195-210; G. Lesz@ézki, 2003, s. 220-223; D. Grygrow-
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ski, 2006, s. 192-208). Raczej niktjdzisiaj nie prébuje negowabecndci
Internetu i telewizji wzyciu wspotczesnego miodego pokolenia. Pojayviaj
sie natomiast koncepcje dotyge budowania swoistej koegzystencjiakki

i mediow elektronicznych, bowiem zdaniem wielu bzmja mog one
wspolnie wspomagaksztattowanie dzieetej kultury literackiej.

Znaczaca jest take liczba publikacji, ktére na przetomie wiekéw po-
dejmowaly kwestie zvgzane z warstw wizualm ksiazek docierajcych do
najmtodszych odbiorcow. Glos zabierali zaréwno ibibdzy, krytycy lite-
raccy, historycy sztuki jak i sami ilustratorzy admc sk najczsciej do
Zjawisk i probleméw aktualnych, co szczegOlnie wittte byto w pierwszej
potowie lat 90., kiedy to wolnorynkowa rzeczywigtaie sprzyjata podno-
szeniu poziomu artystycznego wydawnictw dziegch. Jednak wkszasé
wypowiedzi to refleksje natury estetycznej, ocegtiaj warstw wizualm,
prezentujce tendencje w zakresie sztukidiki dziecicej, ale take anali-
Zujace procesy recepcji ilustracji, a zwlaszcza jeg wl procesie edukacji
najmtodszych. Domingj tu raczej krétkie formy publikacyjne — artykuty
naukowe i nie ma kskek na miag prac S. Szumana czy |. $kkiej, nie-
mniej wiele z tych opracowazastuguje na uwag np. (J. Olech, 2008,
S. 189-194; ta 2009, s. 337-342; J. Dunin, 2005, s. 37-43; aluBh, 2006,
s. 152-162; ta 2003; K. Lipka-Sztarbatto, 2000, s. 77-78; A. Bska-Kepa,
2009, s. 247-257; ta 2009, s. 355-361; A. Mazan-Mazurkiewicz, 2008,
s. 101-110; E. Piwowarska, 2004, s. 227-230; Efl&z4999, s. 149-166).

Wsréd prac podejmypych problematyl estetyki ksizki dziecicej
na uwag zastuguje rozwijajcy sk w ostatnich latach nurt historyczno-
biograficzny. § to opracowania paviccone wybitnym polskim (esto te
zagranicznym) ilustratorom przypomineg¢ ich dokonania artystyczne uka-
zywane w kontedcie uwarunkowa twoérczych czaséw, w ktorychyli.
Wskaz& mazna takich autorow jak: K. Iwanicka (1993, s. 5-1&, 1996,
S. 204-206), H. Lebecka (1990, s. 207-210), A. 891096, s. 207-213)
iinni.

Zdecydowana weksza¢ przywotanych powye] opracowa, to arty-
kuty publikowane w rénego rodzaju pracach zbiorowyckdhcych najcz-
sciej pokitosiem konferencji lub zorganizowanych hadaespotowych
paoswieconych relacjom dziecko — lggka — biblioteka — literatura. Wydaw-
ca wigkszaici tych ksazek, wymienianych wielokrotnie w zgizonej bi-
bliografii, jest Stowarzyszenie Bibliotekarzy Patdk ktére systematyczn
promocg ksiazki dzieciecej prowadzi take od kilku lat na tamach jednego
ze swoich periodykéw, a mianowicie ,Poradnika Bibdkarza”. Najbardziej
chyba znacgea role w procesach promocji kgiki dziecigcej, w tym row-
niez w stymulowaniu i upowszechnianiu badaaukowych z tego zakresu,
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realizuje od pocgku lat 90. XX w. pierwszy polski periodyk fpwiecony
ksiazkom dla dzieci i mtodzigy czyli ,,Guliwer”.

Dokonany powyej przeghd kierunkéw badawczych w oflrie kshz-
ki dzieckcej poparty wykazem niektérych, reprezentatywnydykatow,
potwierdza potrzep(chyba ju takze mazliwo$¢) przygotowania opracowa-
nia o charakterze syntetycznym, ktére uwdgitoby wieksza¢ aspektdw
zwiazanych z obecrigia ksiazki dla mtodych odbiorcow we wspéiczesnej
rzeczywistdci. Jedym podgta dotychczas prépw miar kompleksowego
spojrzenia na funkcjonowanie kgki dzieciecej w spoteczistwie jest opu-
blikowana w roku 2000 kstka Michata ZajcaPromocja ksizki dziecicej.
Autor uwzgkdnit w niej kwestg cech morfologicznych kstek dla dzieci,
promocji komercyjnej i niekomercyjnej, udowodniftee kshzka dla mio-
dych czytelnikbw mee, a hawet powinna By obiektem celowych dziada
marketingowych. Ta niezwykle cenna publikacja, gode jak caly szereg
artykutéw tego samego autora (zamieszczone w Rjtdii), stanowa
istotny wkiad w budowanie nauki o kgce dziectcej. Wiele bowiem wska-
Zuje, ze charakterystyczna dla wspoéiczesnepMdi dzieciecej intersemio-
tycznaié i jej rola jako wanego czynnika wprowadzgjego dziecko wiwiat
kultury i informacji kzda w najblzszych latach sprzygatworzeniu takiej
subdyscypliny.
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Jadwiga Konieczna
Children’s book as a subject of scientific research

In the article the author revised research direstiand concepts, which
subject are books for children and youth. The autivak into consideration
that Polish authors’ works devoted to books foldekin, starting from the
70s of the 20th century up to now. The aspectstipligdity of currently
conducted research has been especially empha3izednain body is sup-

plemented by a bibliographic index (79 books ariitlas) of the discussed
publications.
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