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WPROWADZENIE

Pod wzgledem potozenia geograficznego Japonia jest krajem wyizolowanym,
o raczej niekorzystnych warunkach rozwoju gospodarczego. A jednoczesnie —
krajem stawianym za wzor, jesli chodzi o rozwoj i sukces gospodarczy.

Japonia to kraj innego krggu kulturowego. Kraj, w ktorym rzeczy zwyczajne
dla mieszkanca Europy bywaja cz¢sto niezwyczajne dla Japonczyka — 1 od-
wrotnie. Niekiedy normalne czynno$ci staja si¢ tu ceremonig, a nasz sposob
myslenia wprawia w zadziwienie japonskiego rozmowce.

Japonia byla dla mnie, geografa, zawsze krajem fascynujacym. Miatam mo-
zliwo$¢ poznania jej podczas pobytu studyjnego, zrealizowanego dzigki Japan
Foundation (Angiel 1996). Oczywiscie stowo ,,poznanie” jest tu naduzyciem,
wlasciwszym okresleniem byloby z pewnoscig ,,powierzchowne dotknigcie”.
Wtedy zetknelam si¢ m.in. z japonska szkota. Obecnie, po prawie dwudziestu
latach, wrocity do mnie ponownie pytania: a) jakie ma miejsce i jakg role
odgrywa edukacja geograficzna w Japonii, b) w jaki sposob ksztalci sie¢ mtodych
ludzi z zakresu geografii, ¢) nosnikiem jakich wartosci i treSci jest geografia
szkolna. Pytania te wydaty mi si¢c wazne i warte poszukiwan badawczych.
Znalezienie na nie odpowiedzi doprowadzito mnie jednak do postawienia pytan
kolejnych: jakie sg rdéznice i podobienstwa w japonskiej i polskiej edukacji
geograficznej — oraz pytania bodaj najwazniejszego i1 kluczowego: czy w ja-
ponskiej edukacji jest COS — co mogloby wywola¢ refleksje nad polska edu-
kacjg geograficzng. Odpowiedz na to pytanie jest kluczowym celem przedsta-
wionego opracowania.
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SCIEZKA POSTEPOWANIA, ZRODEA

Zatem bylam juz wyposazona w zestaw pytan ogélnych, ktore odpowiednio
uszczegotowitam, przygotowujac kwestionariusz wywiadu, a nastgpnie okresli-
fam, gdzie i z kim go przeprowadze. Do dyspozycji mialam w Warszawie trzy
instytucje: 1) Wydziat Informacji i Kultury Ambasady Japonii, dziatajacy pod
hastem: ,,Japonia w Polsce to my”, 2) Uniwersytet Warszawski, Wydzial Orien-
talistyki, a na nim — japonistyke oraz 3) Szkote¢ Japonska przy Ambasadzie Japo-
nii w Warszawie.

Zaplanowane badania przeprowadzitam dzigki uprzejmosci i cierpliwosci:

a) w szkole japonskiej: jej dyrektora, Hiroshi Otake, 1 wicedyrektora,
Yoshihiro Iwadate, a przede wszystkim nauczycielek przedmiotow: §rodowisko
przyrodniczo-spoteczne oraz spoteczenstwo, Akiko Ishikawie, i jezyka polskie-
go — Weroniki Staniszewskiej,

b) na Wydziale Orientalistyki Marty Katarzyny Trojanowskiej,

c¢) pracownikow Wydziatu Informacji i Kultury Ambasady Japonskiej (pozy-
skanie stosownej literatury).

Poniewaz program nauczania szkoty japonskiej w Warszawie obejmuje za-
kres szkoly podstawowej 1 gimnazjum, zmuszona bytam ograniczy¢ pole badan
do tych etapow ksztalcenia. Stanowig one w Japonii obowiazkowe etapy edu-
kacji.

PRZYGOTOWANIE DO ZAWODU NAUCZYCIELA W JAPONII

Aby w tym kraju zosta¢ nauczycielem (takze geografii), trzeba ukonczy¢:
a) kierunek pedagogiczny lub b) kierunek, ktory jest zwigzany z danym przed-
miotem. W ramach pedagogiki nalezy wybraé specjalizacje, ktora umozliwi
w przysztosci nauczanie danego bloku/przedmiotu (trzeba zdoby¢ stosowng
liczb¢ punktéw na zajeciach z réznych przedmiotow). Druga mozliwos$¢ to
studiowanie na danym kierunku niepedagogicznym na uczelni, ale wowczas
trzeba zaliczy¢ takze stosowne zajg¢cia na wydziale pedagogiki.

Do nauczania wybranego przedmiotu na danym poziomie edukacyjnym
trzeba mie¢ tzw. licencje. Do nauczania w szkole podstawowej (klasy 1-VI)
potrzebna jest jedna, ogélna licencja (tak jak w Polsce do nauczania poczat-
kowego). Do zdobycia licencji wymagane sg dwa warunki: a) odpowiedniego
wyksztalcenia na uniwersytecie, b) zdania egzaminu licencyjnego w danej pre-
fekturze. Licencje wydaje kuratorium prefekturalne. Jeden nauczyciel moze
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mie¢ licencj¢ na rézne przedmioty, jednakze zdecydowanie preferowani sg
podczas zatrudniania nauczyciele wszechstronni, a nie specjaliSci z waskich
dziedzin. Organem zatrudniajgcym nauczycieli oraz stawiajacym nauczycielom
okreslone wymagania, a takze ustalajgcym pewne szczegodlty programoéw szkol-
nych jest w Japonii prefektura.

SYSTEM EDUKAC]I W JAPONII: ZASADY, ZWYCZAJE,
ROZWIAZANIA. MIEJSCE GEOGRAFII

W Japonii istnieje pie¢ etapdw edukacyjnych (tylko trzy pierwsze etapy sa
obowiazkowe!):

— przedszkole (36 lat),

— szkota podstawowa (6—12 lat),

— szkota $redniego nizszego stopnia, tzn. gimnazjum (12—15 lat),

— szkota $redniego wyzszego stopnia (15—18 lat),

— szkoty wyzsze.

Rok szkolny zaczyna si¢ w kwietniu, a konczy w marcu. Wakacje trwaja
okoto pottora miesiaca. W szkole podstawowej, z uczniami danej klasy (klasy sa
liczne, czgsto ok. 40 ucznidw) pracuje tylko jeden nauczyciel. Uczy on zatem
wszystkich przedmiotow, czyli: jezyka japonskiego, matematyki, Srodowiska
spoteczno-przyrodniczego, przedmiotoéw $cistych, wychowania fizycznego, pla-
styki, muzyki, podstaw obstugi komputera. Szkota zapewnia wszystkim uczniom
positki, spozywane podczas specjalnej przerwy. Uczniowie sami roznoszg te
positki do klasy, a potem — sprzataja klasy, przygotowujac je do kolejnych
lekcji. Oprocz dyzuréw uczniow (podawania positkow i sprzgtania po nich),
istnieja dyzury po zakonczeniu lekcji danego dnia, polegajace na sprzataniu
klasy i1 przygotowaniu jej do zaje¢ na nastgpny dzien. W tym miejscu nalezy
wspomnie¢, ze w szkole nie sg zatrudniane sprzataczki. Uczniowie sami muszg
dbac o czysto$¢ szkoly (nie tylko swojej klasy), wlacznie z czystoscig toalet.
Obowigzek atokatazuke — czyli sprzatania — jest jedng z zasadniczych regut
szkolnych. W szkole japonskiej w Warszawie regula ta, jako jedna z czterech,
przywotana byta na planszy wiszacej nad tablicg, a zatem w centralnym miejscu.
Na sprzatanie klas i innych pomieszczen szkoty przeznaczony jest codziennie
specjalny czas, okoto pdt godziny. Ani dzieciom, ani rodzicom nie przychodzi
do glowy, aby utyskiwac na ten temat, i nie uwazajg oni, ze dzieje im si¢ przez
to jaka$ krzywda.

Aby dosta¢ si¢ do gimnazjum, nalezy zaliczy¢ egzaminy wstepne. Nauka
w gimnazjum trwa trzy lata. Uczniowie uczg si¢ podczas klasycznych lekcji, ale
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takze w ramach kot zainteresowan. Przedmiotami w gimnazjum s3: jezyk ja-
ponski, jezyk angielski, spoteczenstwo (historia, geografia), WOS, matematyka,
fizyka, chemia, biologia, informatyka, muzyka, sztuka, wychowanie fizyczne,
zajecia techniczne, higiena, przygotowanie do zycia w rodzinie. Po kazdym
semestrze odbywaja si¢ egzaminy koncowe, a oceny z nich sg bardzo wazne
podczas rekrutacji do liceum.

Wspomniane kola zainteresowan (bukatsu) generalnie mozna podzieli¢ na
dwie grupy: kota sportowe oraz humanistyczne. Ale mogg to by¢ tez kota cera-
miczne albo fotograficzne. W zajeciach kot uczestniczg niemal wszyscy ucznio-
wie. Odbywajg si¢ one w ramach zaj¢¢ szkolnych, sg bezptatne. Dzieci sg zatem
w szkole czgsto do godziny 17.00 (w szkole japonskiej w Warszawie do 16.30
i do tej pory w szkole pracuja tez wszyscy nauczyciele). Na uwage zastuguje
takze fakt, ze zajecia szkolne odbywaja si¢ takze w soboty.

W szkole istniejg specjalne klasy-pracownie: 1) do nauk Scistych (fizyki/
chemii, matematyki), 2) do prac technicznych i tzw. przygotowania do zycia
w rodzinie, 3) do prac plastyczno-technicznych, 4) do pozostatych przedmiotow,
a wigc 1 do spoteczenstwa, w ktorym jest geografia. Osobnej pracowni geo-
graficznej nie ma.

Nauka w szkole ponadgimnazjalnej, zwanej w Japonii szkotg $rednig wyz-
szego stopnia, nie jest obowigzkowa. Jednak bardzo wysoki odsetek mtodych
Japonczykow (ok. 94% w 2010 r.; dane: Ministerstwo Edukacji w Japonii)
podejmuje to wyzwanie, wiedzac, ze przesadza to o ich dalszym zyciu, umo-
zliwia dalszg $ciezke edukacyjng i zawodowa. Nauka w szkole sredniej wyzsze-
go stopnia — w liceum trwa trzy lata (uczniowie w wieku 15—18 lat), a w tzw.
college’u technicznym od pigciu do pigciu 1 pot roku). W liceum obowigzuja
przedmioty: jezyk japonski, jezyk obcy (gtownie angielski), historia, geografia
Japonii 1 $§wiata, WOS, polityka i podstawy ekonomii, matematyka, fizyka,
chemia, biologia z higieng, informatyka, muzyka, sztuka, wychowanie fizyczne.

Do niektorych szkot jest bardzo trudno si¢ dosta¢; do wszystkich trzeba zdaé
egzaminy wstepne, a kazda szkola ma prawo przygotowaé swoje wlasne pytania
egzaminacyjne. Wiekszos¢ egzamindéw do renomowanych szkot jest bardzo
trudna, wigc wielu uczniéw chodzi po potudniu albo w soboty i niedziele do
specjalnych szkot (juku), przygotowujacych do tego egzaminu.

W Japonii w szkole podstawowej 1 w gimnazjum nie ma osobnego przed-
miotu pod nazwg geografia. W szkole podstawowej wchodzi ona w jakims$ stop-
niu w przedmiot srodowisko spoteczno-przyrodnicze, a w gimnazjum — w przed-
miot spoteczenstwo (wesp6t z historia i WOS). Dopiero w liceum geografia
istnieje niezaleznie jako przedmiot geografia Japonii i §wiata.
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PODSTAWA PROGRAMOWA, PROGRAM, PODRECZNIK

W Japonii istnieje rowniez, podobnie jak w Polsce, podstawa programowa
ksztalcenia w ramach poszczegolnych przedmiotow. Do danego przedmiotu jest
jednak tylko jeden program! Jednakze w poszczegolnych prefekturach niektore
podreczniki (tre§ci nauczania, ich uktad, a takze roztozenie akcentdéw) mogg si¢
nieco r6zni¢. Dotyczy to zwlaszcza zréznicowania tematow dotyczacych rodzi-
mej prefektury. Oprocz podrecznikow podstawowymi srodkami dydaktycznymi
sg zeszyty ¢wiczen, atlasy (geografia, historia) oraz inne materialy pomocnicze
(np. kompendia), czesto opracowane w rodzimych prefekturach. Do nauczania
w szkole podstawowej przedmiotu $rodowisko spoleczno-przyrodnicze, a w gim-
nazjum przedmiotu spoteczenstwo uzywane sg ponadto tzw. wakacyjne zeszyty
¢wiczen. Shuza one utrwaleniu wiedzy oraz rozwijaniu umiejetnosci obserwacji
bezposredniego otoczenia, kojarzenia faktow oraz wspotpracy w grupie, ktéra
podczas wakacji ma do wykonania zawsze jakieS wspolne zadanie. W szkole
japonskiej ktadzie si¢ olbrzymi nacisk na prace grupowa, na wspoétprace, ko-
munikacje, wspdlnote. I znowu moja mysl biegnie do planszy wiszacej nad
tablica w szkole japonskiej, a tam ku zapisanej kolejnej zasadzie: atsumari —
czyli bycie razem, jesteSmy razem. Efekty tego uczenia byly jakze widoczne
podczas tsunami 1 katastrofy japonskiej elektrowni jadrowej Fukushima. Caty
$wiat zobaczyt wowczas — jak ONI BYLI RAZEM!

EDUKACJA GEOGRAFICZNA

W Japonii, podobnie jak w Polsce, elementy edukacji geograficznej znajdu-
jemy juz w szkole podstawowej. W klasach I-II dotyczy to takich zagadnien,
jak: Srodowisko, jego elementy oraz najblizsze Srodowisko — dom, okolica.
W Kklasie trzeciej sa to kwestie dotyczace wlasnego lub najblizszego miasta,
a w czwartej — wlasnego regionu (rozumianego tu jako prefektura). W klasie
piatej jest to juz geografia Japonii. W klasie szostej tematyka obejmuje historie
Japonii i podstawowe zagadnienia wiedzy o spoleczenstwie. Mozna zatem
powiedzieé, ze przez pig¢ lat dzieci ucza si¢ geografii wedlug dobrze znanej
w Polsce zasady kregow poznania: dom, miasto, region, kraj. Ponadto w eduka-
cji faczy si¢ poznawanie srodowiska geograficznego kraju (aspekt przestrzenny)
z odkrywaniem historii Japonii (aspekt czasowy), co stanowi pierwszorz¢dne
zestawienie 1 ukierunkowanie poznawcze. Duzo tresci geograficznych znajduje
si¢ rowniez w ramach przedmiotu WOS, zwlaszcza w klasach I1I-1V.
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Zakres tresci w podreczniku, przyjazny sposob ich przedstawienia, pro-
ponowane interesujace ¢wiczenia, takze wakacyjne, stuzg rozbudzaniu cieka-
wosci poznawcze]j dziecka oraz budowaniu relacji miedzy dzie¢mi i tworzenia
wspolnoty (¢wiczenia wykonywane sg wspoélnie!, niektore z nich przypominajg
juz projekty badawcze, odpowiednie do wieku dzieci, np. projekt Poszukiwa-
cze) czy tworzenie spisu i1 szkicu usytuowania miejsc, ktore chcemy poznac.
Nasze miasto, Miejsca w naszym miescie, Miejsca, ktore lubimy, Przedstawiamy
Wam rozne miejsca, Rzeka w naszym miescie — to przykladowe tematy, wokot
ktorych odbywa si¢ konstruowanie wiedzy, percepcji i warto§ciowania prze-
strzeni zycia uczniéw, aby obce miejsca stawaly si¢ oswojonymi miejscami —
ich miejscami.

Bardzo duzo miejsca i czasu po$wigca si¢ na uczenie orientacji w miescie
1 tworzenie szkicow, planow. Zazwyczaj zaczyna si¢ od zadania np. pdjdziemy
sprawdzi¢, dokad ptynie nasza rzeka Udzi (Udzi kawa), gdzie sg, idac wzdhuz
niej, jakie§ zaskakujace miejsca, na czym owo ,,zaskoczenie” polega? Pojdzmy
zobaczy¢ gdzie 1 zastandowmy si¢ dlaczego nagle znika nasza rzeka? Co mamy
zrobi¢, zeby to wszystko zaznaczy¢ na szkicu/planie i w jaki sposob nalezy to
zrobi¢?

Inna przyktadowa lekcja i jej temat to: Idziemy do Muzeum Nauki o Wodzie.
Powstaje pytanie — jakie informacje chcemy stamtad ,,wydoby¢”? W jaki sposob
zbierzemy te informacje? Co w zwiazku z tym jest nam potrzebne? W jaki
sposob je opracujemy? W jaki sposéb je przedstawimy innym? Przypomina to
budowanie pytan w metodzie projektow i tworzenie w ten sposob ,,schematu
postgpowania badawczego™!

Dzieci odkrywajg takze, jak wyglada ich miasto z dachu budynku szkoty:
obserwuja i rejestrujg wybrane obiekty w poblizu, zastanawiajg si¢, jakie ,,ta-
jemnice” moze kry¢ ich miasto widziane z tej perspektywy.

Kolejne zagadnienia rozpatrywane na lekcjach dotyczg komunikacji miej-
skiej, jej rodzajow, specyfiki. Dzieci uczg si¢ rozpoznawac rézne dworce, okre-
sla¢ ich potozenie w przestrzeni miasta. Odwiedzajg tez wybrany dworzec, sty-
kajac si¢ z réoznymi scenkami rodzajowymi i problemami komunikacyjnymi.
Poznaja, czym jest rozklad jazdy, ucza si¢ jego odczytywania — sprawnego
postugiwania si¢ nim.

Na koniec kilka zaje¢ przeznaczonych jest rysowaniu szkicu miasta przez
dzieci. Temat lekcji brzmi: Przedstawiamy nasze miasto na naszym szkicu —
przygotowujemy ,,mape¢-przewodniczke”. Wygladowi miasta poswigcone sg tez
odrebne tematy dotyczace réznych zdarzen i wypadkow zaistniatych w miescie
oraz systemowi i zasadom udzielania pomocy (takze sobie nawzajem). T¢ tema-
tyke zamyka rozdziat poswigcony trzesieniu ziemi w Kobe, w styczniu 1995 r.,
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i rozmiarowi tego kataklizmu; przedstawiono w nim takze wyglad miasta tuz po
tym zdarzeniu i po prawie 20 latach.

W innym dziale tematycznym w podreczniku do WOS znajdziemy interesu-
jace zajecia, bedace przygotowaniem uczniow do roli $wiadomych konsumen-
tow. PoSwiecone sg one codziennemu zyciu i zakupom (zagadnieniom takze
mieszczacym si¢ w zakresie zainteresowan geograficznych). Jak wyglada plan
supermarketu i parkingu przed nim? Co znalezliémy w supermarkecie? Jakie sg
tam produkty i skad pochodza? (mapa Japonii i mapa $wiata; uzupetieniem
tego jest temat: Jedziemy na wies$, aby pozna¢ pracg rolnikow i jej efekty). Kto
pracuje dla supermarketu i w samym supermarkecie? Na czym polega taka
praca? W ramach zagadnien: skad pochodzg produkty spozywcze, dzieci ,,jady”
na wies, aby pozna¢ prace rolnikow i jej efekty.

Jak wida¢ juz z tego pobieznego przegladu, dzieci wychodza ze szkoty pod-
stawowej ze sporg wiedza geograficzng, pomimo ze takiego przedmiotu jeszcze
nie poznaty.

Podobnie rzecz ma si¢ i w gimnazjum. Tu takze geografia jest ,,wlozona”
w takie przedmioty, jak 1) kagaku (odpowiednik science) oraz 2) spoteczenstwo.
W tresciach kagaku znajduja takie zagadnienia, jak: zjawiska wokot ciebie,
substancje wokot ciebie, $wiat roslin, $wiat zwierzat, zmiany na kontynentach,
Ten ostatni dzial — geograficzny — tworzg tematy: skaty budujace Ziemig, po-
znajemy mechanizm wulkanizmu i trzgsien ziemi oraz inne zagadnienia geo-
logiczne (wszystkie tematy sg powaznie rozbudowane i o duzym stopniu trud-
nosci, porownywalnym z naszym liceum z zakresem podstawowym). Interesu-
jacy jest osobny rozdzial poswigcony pracy geologa — jego sylwetce naukowej,
metodom i narzedziom pracy itp.

W sktad przedmiotu spoleczenstwo wchodza: geografia (chirigaku), historia
1 WOS. Zajecia z tego przedmiotu w klasie pierwszej i drugiej odbywajg si¢ trzy
razy w tygodniu, a w klasie trzeciej — cztery razy w tygodniu. Z tego ok. 1/3
zajeC stanowig zajecia z geografii. W zaleznos$ci od szkoly rézny jest rozktad
zaje¢ w ciggu tygodnia, moze to by¢ np. dwa razy w tygodniu historia, a raz
geografia, albo tez kilka tygodni zaje¢ z geografii, potem kilka tygodni z historii.
W Kklasie trzeciej realizowany jest WOS. Najczestszy jest rozklad: w klasach
pierwszej i drugiej — geografia i historia (do Il wojny §wiatowej), a klasie trze-
ciej — historia wspotczesna i WOS.

W zapisach programowych przedmiotu spoteczenstwo istniejg juz wyodregb-
nione cele nauczania geografii. Sg to:

— rozwijanie zainteresowania geografig §wiata i Japonii,

— zrozumienie cech wyro6zniajgcych Japoni¢ w odniesieniu do reszty $wiata,

— zdobycie §wiadomosci geograficznej na temat kraju rodzinnego i Swiata,
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— rozwijanie wyobrazenia o umiejscowieniu Japonii w §wiecie, proporcji do
reszty Swiata itd.,

— zdobycie wiedzy o warunkach naturalnych oraz dzialaniach (przedsig-
wzigciach) ludzkich w tym kontekscie,

— pordéwnanie Japonii i jej roznych regiondw ze Swiatem i jego regionami,
okreslenie zwigzkoéw migdzy regionami, podobienstw i réznic,

— zrozumienie zmian zachodzacych w $wiecie,

— zwigkszenie zainteresowania geografig przez grupowe zdobycie wiedzy
o danym obszarze przy pomocy réoznorodnych materialow,

— wyksztalcenie wszechstronnego spojrzenia na kwestie geograficzne, umie-
jetnosci analizowania probleméw, wyrazania si¢ na ten temat oraz formutowania
opinii i samodzielnych sagdow.

Na uwage zwraca fakt, ze cele te zapisane s3 w formie pozadanych, plano-
wych proceséw dydaktycznych albo tez rozwijanych umiejetnosci. W ostatniej
polskiej reformie o$wiaty odeszto si¢ od podobnie formulowanych celow na
rzecz efektow ksztalcenia.

Uktad dziatow w dwoch podrecznikach do przedmiotu spoteczenstwo (zaty-
tutowanych Geografia 1 oraz Geografia 2) przedstawia si¢ nastepujaco: Geo-
grafia 1: a) $wiat: uksztattowanie powierzchni, klimat, b) ludzie, ich srodowisko
i zycie, ¢) regiony $wiata: Azja, Europa, Afryka, Ameryka Pétnocna i Potudnio-
wa, Australia, Oceania. Podrecznik Geografia 2: a) Japonia na tle $wiata,
b) regiony Japonii: Kiusiu, Honsiu, Sikoku, Kingi, region Osaka-Tokyo, Tokyo,
Hokkaido. Oprécz podrecznikéw uczniowie maja do dyspozycji jeszcze dwa
zeszyty ¢wiczen (prace w grupach), zeszyt zadan grupowych — przeznaczonych
na czas wakacji oraz atlasy.

Interesujace jest, ze zajgcia w terenie traktowane sa jako nieobowigzkowe
i w zwiazku z tym rzadko kiedy wykorzystuje si¢ t¢ forme zajeé. Stosowana na
lekcjach geografii metoda projektu polega na ogoét na tym, ze uczniowie wy-
bieraja sami temat badan, problem badawczy i szukajg zrodet informacji, ktore
pomoga im go rozwigzaé (zawsze jest to praca w grupach 4—5-osobowych).
Najczesciej owym zrodlem sg teksty, rzadziej wywiady, a zdecydowanie za
rzadko (wedtug oceny autorki) — obserwacje w terenie czy tez pomiary. Domi-
nujgca metodg prowadzenia zaje¢ w japonskiej szkole sg wyktady (!).

Na tym mozna by zakonczy¢ formalng charakterystyke edukacji geograficz-
nej w Japonii. Tyle tylko, Zze bytoby to spojrzenie niepelne i niecoddajace jej
sedna.
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IDEE, WARTOSCI I CELE NADRZEDNE

Owym sednem 1 istotg edukacji w Japonii jest zardwno nihonjin ron, jak
1 jeszcze bardziej tajemnicze kokoro. Gdy dopytywalam o kokoro podczas
pobytu w Japonii i podczas rozmow prowadzonych z Japonczykami w Warsza-
wie, dawalo si¢ wpierw odczu¢ ich zaklopotanie. Nastgpnie probowano mi
delikatnie da¢ do zrozumienia, ze, nie bgdac Japonka, trudno mi bedzie owa
kwesti¢ wyjasni¢. Tymczasem nie oczekiwatam ,,twardej” definicji, dajacej wy-
jasnienie, a jedynie okreslen, przyblizen, metafor itp., ktoére pozwolityby mi zro-
zumie¢ Japonczykow, gdy przywoluja kokoro 1 nihonjin ron w edukacji, w tym
— geograficznej. Oprocz kulturowego zrozumienia tych poje¢, co jest czasem
karkotomne, gdy zna si¢ problemy mig¢dzykulturowe, opisane chociazby przez
amerykanskich socjologow (np. Benedict 1999), zrozumienia wymaga takze
réznica w pojmowaniu edukacji przez ludzi z europejskiego kregu kulturowego
i z kregu japonskiego. Tu edukacja rozumiana jest jako kyoiku. Kyoiku zajmuje
szczegolne miejsce w sercach Japonczykow (wlasnie w ich sercach! nie ma tu
umocowania logicznego i mocno si¢ to podkresla — nie odbywa si¢ to droga
rozumowg). Zwraca si¢ uwage, ze Japonczykow cechuje szczegdlne ,,umito-
wanie nauki i kyoiku” (Okamoto 2000). Jest ono przekazywane z pokolenie na
pokolenie, nie jest wyuczone i ujawnia si¢ spontanicznie, bez koniecznosci i po-
trzeby racjonalnych wyjasnien.

W dokumencie japonskiego Ministerstwa Edukacji (art. 1) czytamy: ,,Celem
kyoiku musi by¢ rozwdj charakteru ludzi, calosciowy rozwdj osobowosci oby-
wateli Japonii, ktorzy na wzor inzynieréw maja budowaé nardéd nastawiony
pokojowo. Majg czci¢ prawde i sprawiedliwosé, respektowaé wartos¢ kazdej
jednostki, respektowac indywidualny sposéb myslenia, ceni¢ cigzka prace i od-
powiedzialno$¢, dba¢ o zdrowie psychiczne, fizyczne i duchowe.” W doku-
mencie nie mowi si¢ o wiedzy 1 umiejetnosciach jako celu nadrzgdnym. Wiedza
i umiejetnosci stanowig tylko warsztat, trening, ¢wiczenia czy tez narzgdzia
w ksztaltowaniu charakteru i osobowosci. Ow warsztat jest zdecydowanie
podrzedny wobec kyoiku. A zatem powtorzmy — cele nadrzedne kieruja edukacje
narodowa (kyoiku) ku duchowosci, ku pracy nad caloSciowym rozwojem
charakteru. Dodajmy tez — tacza t¢ edukacj¢ z nihonjin ron i kokoro. Nihonjin
ron jest to poczucie wyjatkowosci Japonczykow 1 wyjatkowosci swojego kraju —
pod kazdym wzgledem. Doda¢ nalezy, ze nihonjin ron jest zdrowym poczuciem
dumy z tego, ze jest si¢ Japonczykiem i zyje w Japonii! (jakze my si¢ boimy
takiego podejscia, by nie zosta¢ posadzonym o nacjonalizm czy zasciankowosc).
Réwnolegle nardd ten cechuje umilowanie fursato — miejsca swojego zycia,
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regionu (prefektury), jego dziedzictwa kulturowego, zarowno materialnego, jak
i duchowego — w tym niezwykly szacunek i umilowanie jezyka literackiego.
A korong tego wszystkiego, ujetego jako rzecz nadrzedna i sedno w kyoiku jest
kokoro. Jest ono spojnym i konsekwentnym ksztalceniem duchowosci i umystu,
rozwojem charakteru, z rownoczesnym stawianiem warto$ci grupowych, wspol-
notowych nad warto$ciami (potrzebami) indywidualnymi. Z tak rozumianym
kyoiku zwigzany jest $cisle wielki szacunek wzgledem nauczycieli.

Nihonjin ron i kokoro stanowia cel nadrzgdny takze edukacji geograficzne;j,
rownoczesnie nihonjin ron i fursato tak rozumiane sg znakomitym podlozem
edukacji dotyczacej miejsca zamieszkania, wlasnego regionu oraz geografii Ja-
ponii.

PODSUMOWANIE. REFLEKSJE. WNIOSKI

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze edukacja geograficzna w Japonii
stanowi bardzo wazny element kyoiku, umozliwia bowiem rozwoj zycia ducho-
wego 1 umystowego uczniow oraz ksztaltowanie (samoksztatcenie) charakterow,
co stanowi istot¢ kokoro. Pozwala na wzmacnianie nikonjin ron oraz fursato.
Wazna jest kolejnos¢ i waga (oraz rownowaga) tych idei i sktadowych w edu-
kacji w Japonii. Dla porownania — w preambule podstawy programowej dla
polskiej szkoty podstawowej czytamy: ,,Ksztalcenie ogdlne w szkole podstawo-
wej tworzy fundament wyksztalcenia — szkota tagodnie wprowadza ucznidw
w $wiat wiedzy, dbajac o ich harmonijny rozwoj intelektualny, etyczny, emocjo-
nalny, spoteczny i fizyczny (Podstawa programowa, Edukacja przyrodnicza, t. 5,
s. 15). A zatem na pierwszym miejscu i jako pierwsze ogniwo stawia si¢ rozwoj
intelektualny — inaczej niz w Japonii. W Polsce kladzie si¢ nacisk na ,,opano-
wanie wiedzy”, ,,pogtebianie wiedzy (s. 9)”, a nie na ksztatcenie charakteru, nie
na rozw6j duchowy uczniéw, bo na to nie ma juz czasu (i nie ma formalnych
zapiséw). Przypomnijmy, ze w edukacji geograficznej szczegdlne miejsce na
takie ksztalcenie byto kiedys w szkolnym krajoznawstwie, podczas wedrowek
z uczniami, odbywajacych si¢ i w ciggu roku szkolnego, i podczas wakacji,
a takze w czasie geograficznych, tematycznych zajec terenowych. Zabraklo ich
w obecnej szkole.

Jako odniesienie do idei ksztalcenia w Japonii, a takze mocne zaakcento-
wanie idei greckiego kregu kulturowego, warto przywotac paideie, teori¢ ksztat-
cenia (w tym wychowania), ktérej celem bylo arete — osiagnig¢cie wszechstron-
nej doskonalosci z zachowaniem kalokagatii, czyli harmonii rozwoju fizycz-
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nego, umystowego i duchowego (Krasnodebski 2009). W polskiej dydaktyce
geografii przywoluje si¢ czgsto Wactawa Natkowskiego i jego dwa (wzboga-
cajace si¢ 1 rownowazace) podejscia do geografii i edukacji geograficznej: geo-
grafic racjonalng oraz geografi¢ malowniczg. O rownowazenie podejs¢ zabiegaja
niektorzy pedagodzy, zwracajac uwage na dwa aspekty: emocjonalno-motywa-
cyjny (proces wychowania) oraz poznawczy (proces nauczania). Edukacja rozu-
miana jest w tym kontekscie zarowno jako wyposrodkowane ksztatcenie, ktore
obejmuje 1 wychowanie, i nauczanie (m.in. Niemierko 2005), jak i edukacja
zwrocona ku wartoSciom 1 ksztalceniu charakteru — edukacja aksjologiczna
(Denek 2011). Niektorzy polscy filozofowie niepokoja si¢ i pytaja: ,,Ksztatcenie.
Co nas czeka? W jaki sposob mozemy otworzy¢ si¢ na duchowy wymiar
czlowieczenstwa? Jak mozemy zrownowazy¢ cywilizacje techniczna cywilizacja
etyczng? [...]. Jesli chcemy mysle¢ o przysztosci, musimy powroci¢ do dawnej
idei ksztalcenia. Musza nadej$¢ czasy ksztalcenia, ktore nie bedzie dazylo do
zadnych celow zewnetrznych. Tymczasem takze ksztalcenie przybralo obecnie
posta¢ technologiczng. Zostato zredukowane do formowania wymiernych kom-
petencji, umiejetnosci 1 kwalifikacji, ktore sg konieczne do zycia we wspot-
czesnej cywilizacji technicznej. Tak rozumiane ksztalcenie musi by¢ jednak
uzupetnione o wymiar egzystencjalny, duchowy, rozumiany jeszcze przez sta-
rych pedagogdéw. Takie ksztalcenie jest wznoszeniem si¢ do poziomu czlowie-
czenstwa. Istota ksztalcenia jest ksztattowanie bytu ludzkiego, pozyskiwanie
nowych sposobow samozrozumienia, uwewngtrzniania sensOw i wartosci. Ma
ono charakter harmonijny i catoSciowy” (Gadacz 2013). Zawieszeni jesteSmy
miedzy materialnym a duchowym wymiarem zycia, wybierajac coraz czesciej
ten materialny, stajgc si¢ spoteczenstwem konsumpcyjnym. W nauce takze
balansujemy mi¢dzy naukami przyrodniczymi (materialnym §wiatem zewngt-
rznym) a humanistycznymi (Swiat wewngtrzny), przyznajac obecnie uniwersy-
teckie priorytety tym pierwszym. Obserwujemy kryzys wspotczesnej kultury,
ktoéra jest wedtug Karola Wojtyly ,,odzwierciedleniem stanu ducha”, obserwu-
jemy zatem kryzys ducha. Wynika on z kryzysu postrzegania wartosci i prymatu
warto$ci utylitarnych nad warto§ciami wyzszego rzedu. Doswiadczamy prze-
wagi wolnosci nad poczuciem odpowiedzialnosci (Gadacz 2013). Dokad zatem
idziemy? W jaki sposob ksztalcimy? Co chcemy przekazaé jako dziedzictwo?
Czy rozmawiamy z naszymi uczniami, studentami o do§wiadczeniach i rozwoju
duchowym?

Wsrdd decydentéw edukacji w Polsce weiaz panuje przekonanie, ze cztowiek
wyedukowany jest ,,zestawem sprawnosci” (Gadacz 2013). A gdy chodzi o edu-
kacje geograficzng w liceum wcigz przewaza poglad, ze tylko te sprawnosci
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nalezy ksztalci¢ i tylko te wykonywac¢ zadania, ktére gwarantuja, ze uczen zda
maturg z geografii. Nauczyciele podporzadkowuja si¢ tym zasadom, bo z tego sa
spotecznie rozliczani.

- . ¢

Ryc. 1. Wisnie japonskie w cichym zakatku Uniwersytetu Warszawskiego. Tu, refleksje
nt. nihonjin ron, fursato i kokoro same si¢ nasuwaja i wigza z polska edukacja
— takze geograficzng
Fig. 1. Japanese cherry trees in a quiet corner at the University of Warsaw. Reflection
on nihonjin ron, fursato and kokoro is naturally brought to mind here, and connects
with Polish education, including geographical
Zrodto: fot. J. Angiel

Warto zatem przyjrze¢ si¢ celom i filarom ksztalcenia w innych kregach
kulturowych, chociazby w Krainie Kwitnacej Wisni. Warto ustysze¢ rowniez to,
co moéwig nasi dawni 1 obecni mistrzowie: pedagodzy i geografowie, by po-
nownie 1 z calg ostroscig dostrzec, czego wcigz i coraz wyrazniej brakuje w edu-
kacji (w tym geograficznej) w Kraju nad Wistg.
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Materialy Zzrédtowe

Atlasy 1 materialy pomocnicze dla uczniéw w Japonii.

Japonskie podreczniki, zeszyty ¢wiczen do przedmiotow: srodowisko, nauka, spoteczen-
stwo (w tym geografia).

Podstawa programowa z komentarzami, t. 5: Edukacja przyrodnicza w szkole podsta-
wowej, gimnazjum i liceum; przyroda, geografia, biologia, chemia, fizyka, MEN,
Warszawa.

www.mext.go.jp/english/a09.htm strona Ministerstwa Edukacji w Japonii.

EDUKACJA GEOGRAFICZNA W KRAJU KWITNACE] WISNI
Streszczenie

W opracowaniu przedstawiono system edukacji w Japonii i osadzenie w nim edu-
kacji geograficznej. Opisano warunki zdobycia licencji nauczyciela. Zwrocono uwage na
zasady, zwyczaje kulturowe, rozwigzania dotyczace wychowania i nauczania. Przeanali-
zowano geograficzne treSci nauczania w podrgcznikach (nie tylko geografii). Zwrocono
uwage na podobienstwa i réznice w odniesieniu do edukacji w Polsce. Przedstawiono
idee, wartosci i cele edukacji w Japonii. Zaakcentowano réznice w pojmowaniu edu-
kacji w japonskim oraz europejskim kregu kulturowym. Zaprezentowano nihonjin ron,
fursato 1 kokoro jako sedno wychowania i nauczania Japonczykéw. Odniesiono te
pojecia do edukacji geograficznej. Stanowig one jej rdzen i decyduja o istotnej roli
szkolnej geografii w Japonii. Zarejestrowano zasadnicze réznice w celach, kierunkach
edukacji w Japonii i w Polsce. Dokonano refleksji dotyczacej kryzysu kultury i wartosci
oraz kryzysu szkolnej edukacji. Odnotowano brak réwnowagi miedzy wychowaniem
a nauczaniem w zapisach programowych i w szkolnych realiach. Zwrocono uwagg na
bardzo mocny aspekt poznawczy (rozwoj intelektualny) wraz z aspektem rozwoju
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fizycznego przy jednoczesnym zaniedbaniu rozwoju duchowego uczniéw. Przypomnia-
no o paidei — starozytnej, greckiej zasadzie ksztatcenia cztowieka — oraz powrdcono do
istoty edukacji w Japonii, w tym kokoro. W podsumowaniu przywotano gtosy polskich
filozofow, pedagogow, geografoéw w sprawie konieczno$ci rownowazenia edukacji oraz
zaistnienia edukacji zwrdoconej ku wartoSciom.

Stowa kluczowe: edukacja geograficzna w Japonii, edukacja geograficzna w Polsce,
cele nadrzedne, rozwoj duchowy, rozwoj intelektualny, wychowanie, réwnowazenie
w edukacji, paideia.

GEOGRAPHICAL EDUCATION IN THE LAND OF THE RISING SUN
Summary

The article presents educational system in Japan and the position of geographical
education in it. The conditions of obtaining teacher’s license are described, as well as the
rules, cultural norms and solutions regarding upbringing and educating. The author
analyzes geographical contents in textbooks (not only geography textbooks), as well as
similarities and differences between education in Poland and Japan. The ideas, values
and educational aims in Japan are presented. The differences between understanding
education in Japanese and European cultures are highlighted. Nikonjin ron, fursato and
kokoro are presented as the essence of Japanese upbringing and educating, and related
to geographical education, as they are its core and they determine the importance
of teaching geography in Japan. The fundamental differences in aims and directions
of education between Poland and Japan are indicated. With relation to this, the author
reflects on the crisis in culture and values, as well as the crisis in education. The lack of
balance between upbringing and educating in curriculum and school reality is pointed
out, as well as very strong cognitive aspect (intellectual development) together with the
aspect of physical development and negligence of spiritual development of students. The
author recounts paideia — ancient Greek rule of educating individuals, and refers back to
the essence of education in Japan, including kokoro. In the summary, the opinions of
Polish philosophers, educators and geographers on the necessity of balancing education
and introducing education turned to values are recalled.

Key words: geographical education in Japan, geographical education in Poland,
superior aims of education, spiritual development, intellectual development, upbringing,
balancing in education, paideia.



