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KONCEPCJA JEZYKOWO-METODYCZNA PODRECZNIKA JEZYKA
POLSKIEGO DLA GRUP HUMANISTYCZNYCH

Coraz wigksza liczba grup studenckich, ktorych stuchacze sa przygoto-
wywani w Studium do podjgcia nauki na réznych kierunkach humanistycznych
w polskich uczelniach, stawia przed dydaktykami naszej placowki pilne
zadanie opracowania stosownych materialow glottodydaktycznych.

Praktycy z zadowoleniem witaja wszystkie wyniki badan lingwistycznych
pozwalajace im na usunig¢cie z programu nauczania przypadkowosci w doborze
stownictwa, struktur gramatycznych, a takze stowoform. Tak tez byto, kiedy
pojawil si¢ pierwszy stownik frekwencyjny jezyka polskiego oraz publikacja
Jezyk polski jako obcy pod redakcja Wladystawa Miodunki'. O ile pierwsza
z wymienionych tu pozycji moze mie¢ zastosowanie nie tylko w dydaktyce
jezyka polskiego jako obcego, o tyle druga jest wyraznie ukierunkowana
dydaktycznie, zwlaszcza dlatego, ze zawiera obok tak zwanego dydaktycznego
minimum leksykalnego takze sugestie co do jego podzialu na etapy nauczania:
etap I — podstawowy, II — $redni, III — zaawansowany. Kryterium lezacym
u podstaw tego podziatu byl stopien jezykowego zaawansowania uczacych sig.

Przyjrzenie si¢ zestawom slownikowym potwierdza znane powszechnie
prawidlowoéci statystyczne o tak zwanym stownictwie gramatycznym (przy-
imki, spojniki, zaimki, liczebniki), ktére w kazdym jezyku wchodzi do
stownika minimum. Nie budzi tez zdziwienia wystgpowanie na liscie stow-
nictwa przeznaczonego na poczatkowy etap nauczania wyrazow takich, jak:
stopien, rezultat, system, powstac, powodowaé. Ale zastanawia obecno$¢ na
niej wyrazow: silnik, paliwo, sad, sadzié¢, a dla etapu $redniego wyrazow
roztwdr, drut, izotop. Sa to bowiem tak oczywiste wyrazy tematyczne, ze
ich wystepowanie w leksykalnym minimum musi wywolywac¢ watpliwosci.

"1. Kurcz, A. Lewicki i inni, Slownik frekwencyjny polszczyzny wspéiczesnej, t. 1-2,
Krakow, Warszawa 1990; Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan wspolczesnej
polszezyzny, red. W. Miodunka, Krakéw 1992.
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Chociaz sporzadzone dla dydaktyki minimum leksykalne stanowi dla nas
istotny punkt oparcia w doborze stownictwa do materialow, nad ktérymi
pracujemy, to jednak traktujemy je z duza refleksja. Zachodzi potrzeba
usuni¢cia z list minimum wyrazow profilowanych wlasciwych naukom
Scistym i przyrodniczym, a wprowadzenie na to miejsce leksyki nauk
humanistycznych?. Brak jednak stownika takiej leksyki nadal pozostawia jej
dobér w gestii zdrowego rozsadku autorek.

Stosunkowo najtatwicj jest wyodrebni¢ dla celow dydaktycznych jakosciowe
wlasciwosci stylu naukowego, takie jak: oficjalno§¢, precyzja czy unikanie
ekspresji. Cechy te maja swoje konkretne wykladniki jezykowe, na ktore
wielokrotnie zwracali uwage¢ zagraniczni i polscy badacze tej odmiany
jezyka ogolnego

Wobec braku szczegolowych analiz lingwistycznych stylu naukowego
w tekstach humanistycznych i niemoznosci okreSlenia czy sa one miedzy
soba zréznicowane (poza tym, co wydaje si¢ oczywiste, tj. kregiem pojec
i skladem leksykalnym), przy doborze zjawisk stylowych koncentrujemy sig
na tym, co wspolne tej odmianie polszczyzny®’. S to tak powszechnie znane
cechy, jak: konstrukcje analityczne typu prowadzi¢ badania, eksperyment;
ulega¢ zmianie, poprawie — znaczace tyle co ‘badaé, eksperymentowac’,
‘zmienia¢ si¢, poprawiac si¢’; spora grupa polaczen przyimka z rzeczownikiem
funkcjonujacym jako przyimek wtorny: w poréwnaniu z czym, na podstawie
czego, w wyniku, w rezultacie czego, ze wzgledu na co; zdania bezosobowe,
a takze czgste uzycie strony biernej oraz bogaty repertuar srodkéw jezykowych
wiazacych oddzielne wypowiedzenia.

To wlasnie te cechy wyr6zniaja styl naukowy sposrdéd innych odmian
stylowych i tworza jak pisze O. D. Mitrofanowa ,,swoista manier¢ mowienia,
bezosobowy monolog prowadzony w trzeciej osobie, jakby do nikogo nie
adresowany, bez oceny tego, co si¢ moéwi, z ograniczonym slowem od
autora, ale z cala uwaga skupiona na tresci i logice wypowiedzi™".

? Zasadno$¢ podziatu leksyki na leksyke nauk technicznych, przyrodniczych i humanistycznych
znajduje potwierdzenie w pracy M. Rachwatowej, Slownictwo tekstéw naukowych, Wroctaw
1986. Autorka badajac styl naukowy w tekstach humanistycznych, czterech wybranych
dyscyplin naukowych: historii, pedagogiki, literatury i jezykoznawstwa, wykryla znacznie
wigksze podobienstwo leksykalne wewnatrz badanych tekstéw humanistycznych niz w relacjach
prob tych tekstow z probg kontrolng jezyka nauk technicznych. Uzasadnia to zatem w pehni,
praktykowane od lat w Studium, réznicowanie materialéw do nauczania jezyka w zaleznosci
od wspomnianych trzech grup nauk.

*Rachwatowa, op. cit. Autorka poczynila cickawe spostrzezenia w odniesieniu do
jednej z najbardziej charakterystycznych cech stylu naukowego, jaka jest nominalnogc.
Przeprowadzona przez nig analiza wykazala, ze stopieni nominalnosci jezyka nauk humanistycznych
jest mniejszy niz je¢zyka nauk technicznych. Wskaznik nominalnosci jezyka naukowo-technicznego
wynosit 4,2, podczas gdy dla proby humanistycznej wahat sig od 3,1 do 34.

0. D. Mitrofanowa, Naucznyj stil reczi, Moskwa 1976.
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Z metodycznego punktu widzenia wprowadzanie wspomnianych wyzej
elementéw stylu naukowego nie moze dokonywaé si¢ ani na tekstach
wiasciwie naukowych, ani na tekstach literatury popularnonaukowej. W tych
pierwszych bowiem i nadawca i odbiorca komunikatu jest specjalista.
W drugim przypadku, wprawdzie specjalista zwraca si¢ do niespecjalisty (i
z tego punktu widzenia jest to bliskie naszej sytuacji dydaktycznej), jednak
teksty takie sa malo odpowiednie, jesli chce si¢ uczy¢ naukowej odmiany
jezyka na lingwistycznych podstawach.

Adresatem tekstu popularnonaukowego jest niespecjalista, co nakazuje
przedstawienic danych naukowych w interesujacej formie, az do beletrystycznej
wlacznie. Zilustrujmy to przykladem:

Kiedy przyjrze¢ si¢ swoim zachowaniom w zwykly dzien, latwo dojsé¢ do
wniosku, ze ogromna wigkszo$¢ z nich przebiega wedle takich wzoréw: po wstaniu
Scielenie {6zka, poranne ablucje, potem $niadanie, wymarsz do pracy itd. itp.
Wszystko to odbywa sig wedle jakiego$ ,,przepisu”, ktéry czlowiek stosuje bez
zastanowienia. I gdyby tak rozlozyé na czeSci nasze zycie, okazaloby sie, ze toczy
sig ono réwniez wedle ,,przepisow”’: rodzimy sie — spoleczenstwo ma juz gotowq
recepte, jak t¢ sytuacje rozwiqzaé. Osiqgnigcie dojrzalosci, malzehistwo, $mieré
— na wszystko istnieje juz wzér. Calosé tych przepiséw, wedle ktérych rozgrywa
sig nasze Zycie, to nic innego jak kultura spoleczenstwa, w jakim zyjemy’.

Trudno byloby odmoéwic stylistyce tego tekstu ambicji literackich, a takze
swoistej urody wlasciwej literaturze pigknej. Jednak uzycie stow w przenosénych
znaczeniach zdecydowanie utrudnia prace z takim tekstem.

Wydaje si¢, ze gdzie§ posrodku migdzy tekstem wlasciwie naukowym
i popularnonaukowym sa rozmaite teksty adresowane do polskiego licealisty.
Charakteryzuja si¢ one przeznaczeniem dydaktycznym, co wyraza si¢ tak
w planie treSciowym, jak i w sposobie prezentacji materiatu. W planie
tresciowym w tekstach takich albo zmniejsza si¢ ilo§¢ rozpatrywanych
obiektow przy jednoczesnym zachowaniu systemu pojeé, albo ogranicza si¢
glgboko$¢ analizy dostosowujac ja do poziomu wiedzy dostepnej §wiadomosci
niespecjalisty. W planie prezentacji akcenty polozone sa na logiczny wywéd
opierajacy si¢ na konkretnych przykiadach. Mniej jest termindéw specjalis-
tycznych, z ktorych wybiera si¢ tylko wazniejsze, wigcej przyktadow i ilustracii.

Niestety takiego materiatu, ktory w pelni odpowiadalby naszym potrzebom,
nie ma. Tak wigc na podstawie kilku podobnych ujgé stylistycznych jednego
tematu, teksty takie trzeba dla potrzeb podrgcznika napisaé. Przynajmniej
jeden taki tekst powinien znalezé si¢ w kazdej jednostce lekcyjnej. Zwykle
bedzie to tekst wprowadzajacy nowy materiat jezkowy?®.

*J. Trybusiewicz, Twarze ludzkiej kultury, Warszawa 1986.

¢ Dotyczyl on bedzie najbardziej typowych aktéw komunikacyjnych wspoélnych jezykowi
nauki, takich jak: definiowanie, klasyfikowanie, wnioskowanie, eksplikowanie, wyrazanie
zalezmosci migdzy zjawiskami, wyrazanie opinii, celu itp.
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Podrgcznik jest adresowany dla studentéw stopnia VI poziomu II
wedtug klasyfikacji W. Martyniuka’ i sklada¢ si¢ bedzie z osiemnastu
jednostek lekcyjnych zgrupowanych w szesciu blokach tematycznych, takich
jak: 1) Spoleczne uwarunkowania zycia czlowieka; 2) Polityczne uwarunkowania
zycia czlowieka; 3) Czlowiek wobec prawa; 4) Czlowiek wobec probleméw
wspolczesnej cywilizacji; 5) Czlowiek i wartoSci duchowe; 6) Czlowiek i $rodki
masowej komunikacji. Kolejno$¢ wprowadzania blokéw tematyczych bedzie
podporzadkowana zasadzie stopniowania trudnosci od tematyki zyciowo
najblizszej studentom (np. malzenstwo, rodzina) po zagadnienia takie, jak
moralno$¢ czy etyka.

Podstawg jednostki lekcyjnej stanowi¢ beda teksty zaczerpnigte z roz-
maitych zrodel, takich jak wydawnictwa dydaktyczne lub popularnonau-
kowe (omawiajace zagadnienia wystgpujace w wyzej wymienionych blo-
kach w aspekcie prawniczym, socjologicznym, psychologicznym lub peda-
gogicznym), a takze z publicystyki (fragmenty artykuléw, reportazy, ko-
mentarzy prasowych). Teksty te bgda stuzy¢ rozmaitym celom: prezentacji
nowych zjawisk jezykowych, integracji zjawisk juz poznanych oraz infor-
macji.

Na tek$cie beda dokonywane rozmaite operacje myslowe polegajace na
dzieleniu go na treSciowo zamknigte czgéci, nadawaniu tym czgsciom
tytutow, jak i przyporzadkowywaniu tytulow paragrafom. Tekst bedzie
stanowi¢ punkt wyjscia do ¢wiczenia wypowiedzi typu monologowego,
bedzie tez dostarczal zagadnien do dyskusji.

Na materiale tekstu bedzie si¢ dokonywac analizy struktury retorycznej
tekstu ukazujac, jak jego budowa zalezy od rodzaju aktu komunikacji. I tak
na przyklad zwraca¢ bedziemy uwage na to, ze inna jest struktura tekstu
opisujacego eksperyment socjologiczny, a inna opisujacego jakis obiekt, ze
inaczej relacjonujemy wydarzenia rozwijajace si¢ w czasie, a inaczej kon-
struujemy wywod, w ktorym logiczne nastgpstwo mysli organizuje jego
struktur¢ od postawienia hipotezy poprzez argumentacje az po dojscie do
konkluzji.

Tekstom podrecznika towarzyszy¢é bedzie bogaty zestaw éwiczen stowo-
tworczych, leksykalno-gramatycznych i skladniowych. Cwiczenia stowotworcze
beda polega¢ na: 1) tworzeniu derywatow wedlug podanego wzoru, np.
rasista — rasizm, krytykowaé — krytyka, krytykowanie, pigkny — piekno;
2) budowaniu definicji strukturalnych czyli parafraz, np. nudziarz — ten kto
nudzi, grzeczno$cé — bycie grzecznym; 3) wskazywaniu podstaw stowotworczych,
od ktérych dany wyraz utworzono: zabdjstwo — zabié, fundacja — fundowac,
ochroni¢ — ochrona; 4) grupowaniu stow w gniazda slowotworcze, np.
prawnik, prawodawstwo, prawniczy, prawny.

T Jezyk polski jako obcy, red. W. Miodunka.
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Cwiczenia leksykalno-gramatyczne beda koncentrowac si¢ woko6l zadan
polegajacych na: 1) wyjaénianiu znaczen wyrazéw za pomoca wyrazéw
bliskoznacznych, np. gigantyczny — ogromny, wielki, 2) zastgpowaniu wyrazéw
o szerszym zakresie znaczeniowym wyrazami o wezszym zakresie, np.
zmysly — sluch, wzrok, smak... oraz na dokonywaniu operacji odwrotnej,
np. samochody, traktory, motocykle — pojazdy; 3) zastgpowaniu wyrazoéw
i wyraze odpowiednikami synonimicznymi: mqdry — rozumny, rozsqdny;
skutek — wynik, rezultat, konsekwencja; 4) uzupetnianiu brakujacych elementéw
definicji: kinoman — to...; biografia — to...; 5) grupowaniu wyrazéw w pola
semantyczne: nagléwek prasowy, druk, wydanie popoludniowe.

Przytoczone tu nicliczne przyklady éwiczen maja na celu powiekszenie
zarébwno czynnego, jak i biernego slownika studenta.

Wir6d éwiczen skladniowych najczestsze beda nastepujace: 1) przeksztat-
canie podrzednej struktury zdaniowej w grupe imienna: Przyjechal do
Polski, zeby studiowaé = na studia; 2) uzupelnianie zdania nadrzgdnego
o brakujaca czg§¢ podrzedna i odwrotnie: Wybral studia prawnicze, ponie-
waz/mimo ze[kiedy...; 3) uzupelnianie zdan spéjnikami wyrazajacymi relacje
przyczynowo-skutkowe, celowe, czasowe i inne; 4) zastepowanie konstrukcji
skladniowych ich ekwiwalentami synonimicznymi: Wyniki pracy zalezq od
sumiennoSci pracownikéw. Sumienno$é pracownikéw ma wplyw na wyniki pracy.

Przyjmujemy zasad¢ organizowania jednostki lekcyjnej w taki sposob,
aby skorelowane i ¢wiczone w niej byly wszystkie sprawnosci jezykowe.
Organizacja elementéw skladajacych si¢ na jednostke lekcyjna nie bedzie
stala, przez co rozumiemy, ze czasem otwieraé¢ ja bedzie rozmowa, innym
razem opis wigzacego si¢ z blokiem tematycznym obrazka, kiedy indziej
za§ wyshichanie nagrania.

Jak si¢ nam wydaje, takie podejScie przy preparacji materialow glot-
todydaktycznych stanowi pewne novum na gruncie polskim i byé moze
z tego wzgledu warte jest bardziej szczegblowego wyjasnienia i odniesienia
do dotychczasowej praktyki.

Ot6z gléwna réznica miedzy naszym podrecznikiem, ktorego zalozenia
tu przedstawiamy, a dotychczasowymi znanymi nam podrecznikami dla
humanistow bedzie si¢ wyraza¢ w sposobie przygotowania studentéw do
odbioru tekstu. Tradycyjny, czy jak kto woli ,klasyczny™® sposéb wprowa-
dzania tekstu polegajacy przede wszystkim na dostarczaniu studentom
pelnych list nowych wyrazéw, nastgpnie sprawdzaniu, jak tekst zostal
zrozumiany, wydaje nam si¢ malo efektywny. Uwazamy go nawet za
niewskazany, gdyz — jak slusznie zauwaza Halina Chodkiewicz — ,hamuje
on rozwijanie tych strategii w czytaniu, ktére umozliwiaja domyslanie si¢

*W. Sliwinski, Podstawy metodologiczne i dydaktyczne podrecznika jezyka polskiego
dla humanistow, Krakow 1989.
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znaczenia nieznanych elementéw leksykalnych z kontekstu”, a takze ,,nie
pozwala na przyzwyczajanie czytajacych do tolerowania pewnego stopnia
nicjasnoéci, na jaki powinni by¢ zawsze przygotowani, szczegblnic w jezyku
obcym™.

Jak zatem bedzie wygladaé w naszym podreczniku to przygotowanie
studenta do odbioru tekstu?

Najczesciej punkt wyjécia bedzie stanowi¢ rozmowa, w czasie ktorej
nauczyciel przez zadawanie odpowiednich pytan umozliwi studentom przy-
wolanie posiadanej juz przez nich wiedzy.

Inng technika, ktéra moze by¢ wykorzystana w celu odwolania si¢ do
wiedzy studentow, moze byé przeprowadzenie kwizu. Na przyklad przed
oméwieniem tekstu z dziedziny ekologii mozna przeprowadzi¢ tzw. ,,ekologicz-
ne bingo” — gre, ktorej zasada polega na jak najszybszym zebraniu przez
studentow od ich kolegow informacji, w jaki sposéb oni sami dbaja
o przyrode (oszczedzaja §wiatlo, wodg, papier).

Jeszcze innym dobrym sposobem wprowadzenia do tekstu moze by¢
zastosowanie §rodkow wizualnych (zdje¢, diagramow, tabel) lub audialnych
(np. wystuchaniec nagranego wywiadu, wykladu czy monologu). I tak
wprowadzeniem do tematu Czas wolny — turystyka moga by¢ diagramy
obrazujace wydatki roznych panstw na turystyke, mozna tez poleci¢ studentom
wystuchanie rozmowy z kierownikiem biura podr6zy na temat ofert jego
agencji.

Dopiero po takim wprowadzeniu tekstu nastgpuje jego czytanie, ktore
obowigzkowo poprzedza zadanie przedtekstowe polegajace na wyodrebnieniu
okreslonej informacji, tak aby przy pierwszym kontakcie z tekstem uwaga
skierowana byla na jego znaczenie, sens, tres¢, a nie formalng strong.

Pragniemy podkresli¢, ze do tej metody wprowadzania tekstu przywia-
zujemy ogromna wage z dwoch co najmniej powodow.

Po pierwsze dzigki niej przyblizamy studentom tematyke, jaka ponownie
wystapi w tekstach, wywolujemy w nich psychiczne nastawienic na odbior
nowych informacji, a takze zacickawienie nowym tematem.

Po drugie, i to wydaje si¢ nam nawet bardziej istotne, ten sposéb pracy
7 tekstem pozwala studentom lepiej przyswoic abstrakcyjne zjawiska, o ktorych
sic mowi, gdyz zaczynaja oni wigza¢ nowo poznane elementy z posiadang
juz, ale nie usystematyzowana lub nie uswiadomiong wiedza.

Zapewne wielu nauczycieli stosuje podobna lub zblizona dc zaprezen-
towanej tu metodyke pracy z tekstem, jednak jak dotad nie znajduje to
odzwierciedlenia w istniejacych materialach do nauczania.

Jak juz weze$niej wspomniatySmy, sprawnosci czytania bedzie wyznaczone
centralne micjsce w naszym podrgczniku, co wydaje si¢ zrozumiale zarowno

" H. Chodkiewicz, O sprawnosci czytania w nauczaniu jezyka obcego, Warszawa 1983.
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w kontekscie nowej formuly egzaminu koricowego dla humanistéw w Studium,
jak i przysztych potrzeb naszych stuchaczy.

Nie tracimy jednak z pola widzenia i pozostatych sprawnosci, tj. stuchania
ze zrozumieniem, mowienia i pisania.

Jesli idzie o ksztalcenie sprawnosci stuchania, to cwiczy¢ ja bedziemy
na materialach takich, jak wyklad, pogadanka, rozmowa czy wywiad,
nagranych na kasetach lub tasmach magnetowidowych. Zakladamy, ze
materialy te powinny mie¢ wszelkie cechy autentycznosci: réine glosy,
cfekty dzwickowe w tle, powtérzenia, pauzy, wahania itp.

Nabywaniu przez studentéw wprawy w stuchaniu beda stuzy¢ rozmaite
¢wiczenia. Na tym poziomie zaawansowania j¢zykowego naszych stuchaczy
beda one wymagaly nie tylko zademonstrowania zrozumienia uslyszanego
tekstu w postaci krotkich odpowiedzi, wypelnienia luk czy tabel, lecz takze
odtwarzania tekstu lub streszczania go.

Jak latwo zauwazy¢, ksztalcenie sprawnosdci stuchania moze by¢ punktem
wyjscia do ¢wiczet w méwieniu i pisaniu. Logiczna konsekwencja wystuchania
wywiadu bedzie sporzadzenie notatek, te za$ moga by¢ podstawa do
¢wiczen w redagowaniu streszczenia. Innymi niezwykle potrzebnymi formami
wypowiedzi pisemnej z punktu widzenia ich przydatnosci w toku studiow
beda rozne typy planéw oraz rozprawka. O typach wypowiedzi ustnych
— monologu i dyskusji — wspominalysmy juz wezesniej przy okazji omawiania
zadan zwigzanych z tekstem.

Konczac cheialybysmy dodaé, ze materialy, o ktérych moéwitysmy,
przeznaczone s3 zwlaszcza dla studentéw, dla ktérych polszczyzna bedzie
Jezykiem komunikacji w czasie ich studiow, dlatego tez kontekst kulturowy
wkomponowany w strukture podrecznika, nie zajmuje w nim zZnaczacego
miejsca. Wydaje si¢ on jednak byé wystarczajacy w polaczeniu z wiedza,
jakiej dostarczaja naszym stuchaczom inne, towarzyszace jezykowi polskiemu
przedmioty (historia, geografia i wiedza o Polsce) nauczane w naszym osrodku.



