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Bozena Ostromecka-Frqczak

FUNKCJA PYTAN W PROCESIE GLOTTODYDAKTYCZNYM

Lekcja szkolna jest zdarzeniem jezykowo-dydaktycznym, totez powinni
ja bada¢ zarébwno pedagodzy, jak i jezykoznawcy. Warunkiem sukcesu
zawodowego nauczyciela jest nie tylko jego wiedza merytoryczna, ale
i rozbudowana $wiadomos¢ jezykowa, szczegblnie w sytuaciji lekcji z cudzo-
ziemcami, dla ktorych jezyk nauczyciela jest doniosly spolecznie i kulturowo
jako §rodek komunikacji i wzorzec zachowan jezykowych.

W systemie klasowo-lekcyjnym, dominujacym w szkolach europejskiego
kregu kulturowego oraz grupowo-lekcyjnym, jaki jest prowadzony w Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw w Lodzi, podstawowa forma nauczania
jest lekcja trwajaca 45 minut. Nauczyciel planuje lekcje, inspiruje ja,
odpowiada za jej przebieg, petnigc rol¢ nadrzedna kierownika i organizatora
procesu dydaktycznego. Niezwykle wazna jest wigc jego kompetencja jezykowa
i umiej¢tno$¢ dostosowania wypowiedzi do poziomu i potrzeb odbiorcy,
zwlaszcza cudzoziemca. W tym sensie, nauczycielami jezyka polskiego sa
wszyscy nauczyciele Studium, takze i nauczyciele przedmiotu, wszyscy wigc
powinni odznacza¢ si¢ rozlegla kompetencja jezykowa.

Konstytutywnymi czynnoéciami jezykowo-dydaktycznymi nauczyciela'
w czasie lekcji sg:

— zagajanie, polegajace na podaniu uczniom ,wiedzy wyjsciowej”,

— zadawanie, polegajace na wezwaniu ucznia do wykonania okreslonych
czynnosci,

— sprawdzanie, polegajace na ustaleniu stopnia opanowania materiatu
przez ucznia,

— upewnianie ucznia o przyswojeniu przez niego przedstawionych sadow,
przekonan i umiejetnosci.

' O czynnoiciach jezykowo-dydaktycznych nauczyciela pisze E. Bitos, Wypowiedzenia
pytajne w nauczaniu jezyka polskiego, Czestochowa 1992, s. 28. W pracy podana jest bogata
literatura przedmiotu.

(13]



14 Bozena Ostromecka-Fraczak

Dzialania nauczyciela w czasie lekcji byly opisywane przez wielu uczonych,
m. in. N. Flandersa, M. Galtona, R. Adamsa’. Ten ostatni zbadal az 150
system6w kategoryzacji czynnofci nauczyciela i doszedt do wniosku, ze
najczeéciej powtarzajaca si¢ czynnoscia w roznych systemach byla czynno$¢
pytania. Najczeéciej nauczyciel jest tym, ktory pyta, uczen tym, ktory
odpowiada. Dominujacym elementem lekcji jest wigc sprawdzanie przebiegu
zarbwno przekazywania wiedzy przez nauczyciela, jak i stopnia jej przy-
swojenia przez uczni6w, w czym szczegblng rol¢ odgrywaja pytania dydak-
tyczne nazywane tez pytaniami edukacyjnymi. Ich cechg jest to, ze stawia
je nauczyciel, a wiec ten, ktory z goéry zna odpowiedz na postawione
pytanie, odpowiada za§ uczen i jego odpowiedZ jest porownywana z od-
powiedzia znang nauczycielowi z gory. Ta cecha pytan dydaktycznych
wyrbznia je spoérod innych pytan, w ktorych pytajacy nie zna odpowiedzi,
jest ona dla niego niewiadoma.

Podczas lekcji wystgpuja pytania dydaktyczne i niedydaktyczne, z tym
ze nasycenie lekcji pytaniami pierwszego typu jest o wiele wigksze niz
drugiego. Czesto ta sama wypowiedz nauczyciela moze by¢ pytaniem,
zadaniem, a nawet stwierdzeniem, w zalezno$ci od konsytuacji, ktora
rozstrzyga o charakterze wypowiedzi. H. Wichura®, analizujac zaleznoéci,
jakie zachodza miedzy jakoscig i iloScia pytan nauczyciela a typem lekcii,
stwierdzila, ze pytania zadawane na lekcji jezyka polskiego i matematyki
zajmuja az 50% wszystkich wypowiedzi lekcyjnych nauczyciela. Pytania
dydaktyczne analizowal rowniez E. Bilos'. Jezykoznawcy zajmujacy si¢
pytaniami probowali dokonac¢ ich klasyfikacji pod wzgledem strukturalnym’
lub tematycznym®, odkry¢ elementy potocznosci i modalnoéci’, badaé
zwiazki migdzy struktura pytania i jego funkcja®.

Jesli najczestszym typem zachowan jezykowych na lekcji sa sterujace
akty mowy w formie pytan i Zzadan, ktére przesadzaja o dialogowosci

2 R. Adams, Observational Studies of Teachers Role, ,International Review of Education”
1972, nr 4.

' H. Wichura, Wypowiedzi nauczyciela w procesie wielostronnego nauczania — uczenia
sie w klasach nizszych szkoly podstawowej, [W:] Wielostronne nauczanie — uczenie si¢ w klasach
nizszych szkoly podstawowej. Wybrane zagadnienia, Bialystok 1986, s. 11-39.

‘ E. Bilos, Uwagi o badaniu pytan polszczyzny mowionej, Por. Jez. 1988, z. 6, s. 427-437.

5 7. Wasik, Typologia strukturalna wypowiedzen pytajnych, Wroclaw 1979; tenze,
O tzw. aktualnym rozczlonkowaniu wypowiedzen pytajnych, ,Prace Filologiczne”, t. 32, Warszawa
1985; B. Boniecka, Podstawowe typy struktur pytajnych polszczyzny méwionej, [w:] Studia
nad skladniq polszczyzny méwionej, Warszawa 1978 i inne prace tejze autorki.

¢ Bitos, Wypowiedzenia pytajne...

7 E. Boniecka, Przejawy potocznosci w pytaniach nauczycieli, Por. Jgz. 1985, z. 1; taz,
O zaleinoici miedzy modalnosciq pytania a jego aktualnym rozczlonkowaniem, Por. Jgz. 1972.

¥ H.Jarosz, Pytania w funkcji innej niz pytajne, ,Jezyk Polski” LXVI, z. 5; B. Boniecka,
Pragmatyka wypowiedzen pytajnych, ,Studia Polonistyczne™ 1X.
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jezyka lekcyjnego, to rzecza jezykoznawcy jest ich zbadanie i opis, do
metodyka nalezy rozstrzygnigecie o przydatnosci opisu i wyciagnigcie
wnioskow.

Autorka niniejszego artykulu przeprowadzajac analiz¢ pigciu lekcji
jezyka polskiego bedzie probowala laczyé te dwa stanowiska. Material
jezykowy obejmuje ponad 800 replik pytajnych (w jednej lekcji bylo ich
przecigtnie 150-170).

Oprocz pytan wlasciwych, tj. pytan o formie i funkcji pytajnej na lekciji,
pojawiaja si¢ tez wypowiedzenia pytaniopodobne’. Sa to wypowiedzenia,
ktore pelnig funkcje pytan, ale nie maja wykladnika lub wykladnik()vg
pytaniowosci wyrazonych na powierzchni, np. operatoréw pytajacych w postaci
zaimkow i partykul, intonacji wznoszacej lub odpowiedniego szyku. Mozemy
spotkac si¢ z sytuacja odwrotng — wypowiedzenia, ktére od strony formalnej
sa pytaniami, funkcjonalnie nimi nie s3. W jezykoznawstwie polonistycznym
nosza one nazw¢ pytan pozornych. W artykule poddano wigc analizie
pytania wlasciwe, wypowiedzenia pytaniopodobne i pytania pozorne, stawiane
przez nauczyciela na odtworczej lekcji jezyka polskiego, tj. typowej lekcji
w Studium'’

O ,belferskim” podejéciu do studenta $wiadcza anakoluty skladniowe
wystepujace w replikach nauczycielskich!'. Nauczyciel rozpoczyna zdanie,
ktorego forma wskazuje na polecenie, nakaz, oznajmienie itd., a nastgpnie
w trakcie wypowiedzi zmienia zamiar i zadaje pytanie, np.

- Zwrdécie, prosze, uwage na wymowe wyrazu ,.chrzest Polski”. Ten
wyraz wymawiamy przez sz, a jakq on ma pisownie? Kto napisze?

— Teraz zapiszemy temat: 3 Maja, $wigto... jakie, jakie $wigto?

— Powiedzielismy, ze bardzo duzy przyrost naturalny jest niedobry dla
rozwoju calego $wiata, tak? I moze doprowadzi¢ do jakiejs katastrofy, tak?
Bo nie bedzie..., czego nie bedzie? (jedzenia i miejsca dla ludzi, tak?).

— Czyli, ze taka niepewna sytuacja polityczna i ekonomiczna wplywa na
lo, ze przyrost naturalny..., jaki czasownik? Co sie dzieje z przyrostem?
(zmniejsza sig).

Pytan tego typu nalezy unikaé, gdyz zakldcaja one komunikacje i §wiadcza
o nieporadnosci jezykowej nauczyciela.

’ O wypowiedzeniach pytaniopodobnych, por. M. Barjamowié¢, Uwagi o pragmatyce
pytan oraz o wypowiedzeniach pytaniopodobnych, ,Przeglad Humanistyczny” 1984, nr 3. f

10 Jezeli w procesie dydaktycznym dominuja nauczycielskie wypowiedzenia pytajne, to jego
znamienng cecha jest nauczanie odtworcze. .

! Replika jest podstawowa jednostka dialogowa, obejmujaca wypowiedz jednego z inter-
lokutoréw, ktora jest zawarta pomigdzy wypowiedziami drugiego interlokutora lub innY'Ch
interlokutorow. Ze wzgledu na oszczedno§é miejsca pomijam repliki — odpowiedz studcnto“f
(wyjatkowo podaje ich skrécong forme w nawiasie), chociaz zdajg sobie sprawg z niedoskonatosci
lakiego rozwigzania. Poszczegblne repliki wydzielone s mySlnikiem.
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Bardzo czesto oznajmienie, polecenie lub inny akt mowy laczy si¢
z pytaniem o zgode.

Wykladnikami jezykowymi pytan o zgode¢ sa takze pojedyncze leksemy
jak: prawda? tak? zgoda? dobrze? lub konstrukcje typu: czy sie z tym
zgadzacie? zgadzacie sie ze mnq? (czy) mysélicie tak samo? czy uwazacie
podobnie jak...?

— A czy sqdzicie, ze ona (Izabela) byla obojetna na takie uczucie?
Zobaczcie, ilez tam sie kreci dookola takich czysto psychologicznych probleméw,
prawda?

— Agnieszka twierdzi, ze ludzie nie sq mqdrzy? Zgadzacie si¢ z tym?

— Dobra byla scena w sqdzie, prawda?

— Sprébujmy teraz ulozyé plan opowiadania, dobrze?

— Sanja powiedziala, e Wokulski na pewno popelnil samobdjstwo. Pani
Sanja powiedziala to z bardzo duiq pewnosciq. Czy uwazacie podobnie jak
Pani Sanja? Zgadzacie si¢ z tym?

— Jest duzo ludzi, ktérzy wierzq w to, ze mozina ochronié¢ przyrode...,
czy tak?

— Zgadzacie si¢ Pahstwo ze mnq?

Pytania o zgod¢ sa synonimiczne z pytaniami o rozstrzygniecie z partykulg
pytajna czy?

— Zgadzacie sig z tym?

Czy zgadzacie sig z tym?
— Ona potem uczyla si¢ pilnie, tak?
Czy ona potem uczyla si¢ pilnie?

Dla komunikacji jezykowej na lekcji pytania tego typu stanowia mala
warto$é, bowiem niejednokrotnie nie otrzymujemy na nie odpowiedzi
stownej. Zgoda wyrazana jest czgsto srodkami paralingwistycznymi, np.
ruchem glowy, wyrazem twarzy itd. Odpowiedz studenta jest czgsto jedno-
wyrazowa: tak, nie lub co najwyzej jednozdaniowa, z powtorzeniem pytania
nauczyciela, np.

— Tak, ona potem uczyla sig pilnie.

— Tak, ludzie wierzq, ze mozna ochronié¢ przyrode.

O ile w pierwszym ectapiec nauki pytania takie s3 w pelni uzasadnione,
to na kursie zaawansowanym powinno si¢ ich unika¢. Wartos¢ tych pytan,
niewielka pod wzglegdem jezykowym tkwi w czym$ innym. Nauczyciel
pytaniami o zgode daj¢ studentowi do zrozumienia, ze si¢ z nim liczy, ze
czeka na jego akceptacj¢, a tym samym traktuje go w rozmowie jako
partnera, a nie osob¢ podporzadkowana. Tak wigc chociaz pytania tego
typu nie rozwijaja jezyka studenta cudzoziemca, to jednak ucza go strategii
grzeczno$ci i jezykowego savoir-vivre’u niezbednego w dorostym zyciu
i funkcjonowaniu w polskim srodowisku jezykowym — ucza wihasciwych
zachowan jezykowych, stad tez nalezy je oceni¢ pozytywnie, por.
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Wieczorem péjdziemy do kina?
Czy wieczorem péjdziemy do kina?
Metodycy sa zgodni co do tego, ze w poczatkowym okresie nauki jezyka
obcego powinny dominowaé na lekcji pytania w formie zdan pojedynczych.
Na tym etapiec nauki jezyka sa one najwartociowsze dydaktycznie'. Jesli
zawieraja zaimek pytajny lub partykule pytajna, sa precyzyjne jezykowo
I zasluguja na nasza aprobat¢. Najmniej wartosciowe sa pod tym wzgledem
pytania z partykula czy w pozycji inicjalnej, na ktére reakcja jest jedno-
wyrazowa odpowiedZ: tak lub nie, ewentualnie z powtorzeniem, np.
~ A czy mozna jako$ zapobiec rakowi?
(Tak, mozna).

~ Czy kolega dobrze powiedzial?
(Tak, on dobrze powiedzial).

= Czy lubicie czyta¢ ksiqzki?
(Tak).

Wiréd pytan w formie zdan pojedynczych moga si¢ pojawi¢ pytania
o podmiot (kto? co?), orzecznik (co robi? jaki Jest?), dopelnienie (kogo? co?
z kim? z czym?), okolicznik (po co? jak? dlaczego? gdzie? dokqd?) i przydawka
(akie? ile? ktory?). Zaimki te znajdujg sie najczesciej w pozycji inicjalnej
i cale zdanie ma intonacj¢ wznoszaca, np.

— Gdzie urodzil sie Mikolaj Kopernik?

~ Kim byl Mikolaj Kopernik?

— Co to jest surowiec?

— Ciekawa jestem, jaki jest przyrost naturalny w waszych krajach?

— Jaki inny jeszcze czasownik moina powiedziec?

- Co to znaczy kraje rozwijajqce sie?

— W jakich okolicznosciach on mégl to zrobié?

W pytaniach nalezy wystrzegaé si¢ inwersji i umieszczania zaimka
pytajnego w szyku postpozycyjnym lub finalnym, jak to ,,przytrafilo” si¢
polonistom w zdaniach, np.

~ Nastepny punkt naszego planu, jaki moze byé?

— Jezeli jest ta dziura ozomowa to co..., co sie bedzie dzialo na ziemi?

~ Nie ma czego? Antykoncepcji, tak? (student powiedzial ,,koncepcji’)

— Na obrazku..., co widzimy?

Panuje przekonanie, Zze nauczyciel na lekcji powinien postugiwac sig
jezykiem ogélnopolskim, oficjalnym, zwanym tez dialektem kulturalnym.
Jednak juz B. Boniecka zauwazyla, ze wylamuja si¢ z tego pytania,
w ktorych wystepuja elementy potocznosci, por. lekcje w Studium:

K. Ondrasikova, Funkcje pytan nauczyciela w ksztalceniu jezykowym w klasach
poczqtkowych w CSRS, [W:] Ksztalcenie jezykowe w szkole, t. 5, Wroclaw 1988.

" B. Boniecka, Przejawy potocznosci w pytaniach nauczycieli, ,Poradnik Jezykowy"
1985, z. 1, s. 44-50.
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—~ No i co dalej?

— Ale jak sig¢ pisze ten wyraz?

— No i kto jeszcze tak mysli?

— I co sie dalej stalo?

— Ale dlaczego nie boimy si¢ cholery?

— Bo co sig stanie?

Elementami potocznymi sa tu wicloskladnikowe skupienia zawicrajace
skladnik spojnikowy i, a, ale, bo i partykulg no.

Czesto pytania nauczycieli maja forme pytania zaleznego, wprowadzonego
zdaniami z czasownikiem oznaczajagcym czynno$¢ moéwienia, myslenia,
rozstrzygania sadow, prezentacji pogladéow lub z czasownikiem grzecznos-
ciowym: prosze, bardzo prosze, np.

— A prosze Panstwa, czy sqdzicie, ze Prus w jaki$ taki, no..., bardzo
prosty sposéb naszkicowel stosunek Izabeli do Wokulskiego?

— Dlaczego my§lisz, ie to nie jest problem? (deptanic trawnikow)

— A dlaczego jak myslicie, dlaczego nie bedzie miejsca dla ludzi na ziemi?

— Prosze mi powiedzie¢, o jakiej ksiqzce mowilismy wczoraj?

— Prosze, kto mi powie co bylo zadane?

Pytania nauczycicli sa czasem redundantne, szczegOlnie wiedy, gdy
pojawiaja si¢ cale kompleksy pytan stanowigce powtorzenic tego samego
pytania lub pytania bardzo podobnego. W pierwszym przypadku mamy do
czynienia z pytaniami blizniaczymi, np.

— O czym opowiada ten tekst? O czym opowiada?

— Wizyscy wiedzq, co to jest surowiec? Co to jest surowiec?

— Kto mi powie, gdzie urodzil sie Kopernik? No, kto mi powie, gdzie?

Dwukrotne powtarzanie identycznych pytan jest na ogol oceniane negatyw-
nie, jako przejaw gadulstwa nauczyciela. Wydaje si¢ jednak, ze w przypadku
studentéw cudzoziemcOw jest to zabieg celowy. Chodzi o to, aby w grupie,
ktéra ma male doswiadczenie jezykowe byt prawidlowy przebieg komunikacii.
Cisza po pierwszym pytaniu i odpowiedz po powtorzeniu pytania potwierdza
to przekonanie.

Innym typem powtorzen sa pytania synonimiczne, ktore rowniez ulatwiaja
cudzoziemcowi zrozumienie pierwszego pytania, np.

— Jezeli jest ta dziura ozonowa to co, co bedzie sie dzialo na ziemi?
Jezeli nie bedzie ochrony, jezeli bedzie dziura ozonmowa, co stanie sig na
ziemi?

— Co jest z ilociq ludzi na $wiecie? Czy co$ wiecie na ten lemat, na
temat ilosci ludzi na swiecie?

— Czyli mozemy jeszcze coS zrobié, aby zapobiec katastrofie? Ludzie mogq
co§ zrobié, aby zapobiec koncowi $wiata?

Czgsto w pytaniach synonimicznych mamy rézny stopien szczegolowosci
pytania.
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— Czy podobala Ci sie ta ksigzka? A dlaczego? Powiedz, co Ci sig w niej
podobalo?

~ Ciekawa jestem, jaki jest przyrost naturalny w waszych krajach? Czy
Jest duzy czy maly? Fabis, we Francji jest jaki przyrost naturalny? Wiecej
ludzi rodzi sig, czy wigcej umiera?

~ Dlaczego podobala sie Pani posta¢ doktora Szumana? A czy zastanawiala
sig Pani nad funkcjq, rolq tej postaci w powiesci?

Szczegblnym rodzajem pytad sa pytania urwane, ktore maja silna
intonacje wznoszaca i wymagaja odpowiedzi w formic dokorczenia rozpo-
czgtego zdania.

— On byl dobry i jaki? (szlachetny).

— Dziura, jaka dziura? (dziura ozonowa).

— Zanieczyszczenie, tak?, zanieczyszczenie czego? (powietrza).

— Surowce, czyli co?

— Przyrost naturalny zmniejsza sig, spada, albo...? Maleje, tak? dobrze?

Pytania nauczycieli rzadko sa zredukowane maksymalnie, tj. do samego
zaimka pytajnego, np. dlaczego? i co?, czemu? po co? Odpowiedz na takie
pytanie jest oczywicie mozliwa, je$li nauczyciel i student maja wspolny
zasob wiedzy jezykowej i pozajezykowej, wynikajacy z analizy konkretnego
tekstu, do ktorego nawigzujg. W pracy z cudzoziemcami nalezy ich unikaé,
raczej rozwija¢ w pelne pytania, nawigzujace wprost do tekstu.

Jezeli odpowiedZ studenta jest bledna, nauczyciel stara si¢ naprowadzic
studenta na wlasciwy tok rozumowania zadajac pytanie w formie podpowiedzi.
Pytania tego typu nazywaja jezykoznawcy pytaniami nawigacyjnymi. Na
lekcjach jezyka polskiego pojawiaja si¢ one bardzo czesto i z reguly
zawierajg clement korekty jezykowej. Nauczyciel podpowiadajac uczniowi
wskazuje rownocze$nie na forme¢ poprawna i eliminuje form¢ blgdna. Ten
typ pytai pojawia si¢ na lekcjach w Studium czesto i jest w pelni uzasadniony
np. (uczen: odpowiadanie koledze...):

— Odpowiadanie, dawanie odpowiedzi nauczycielowi, udzielanie odpowiedzi
dziennikarzowi, a koledze, jesli nie umie odpowiedzieé, to...? (uczen: pod-
powiadanie)

— Co sig stanie na Antarktydzie, kiedy promienie slorica bedq mocno
operowac? (nie bedzie lodu). Léd stopi sie, tak? A co z wodq? (bedzie duzo
wody). Poziom moérz wzroSnie, tak, zgadzacie sie ze mnq? A dokladniej?
Jezeli co§ jest na dole, na ziemi i potem idzie w gore to...? Jaki to jest
czasownik? (podnosi sig). Tak, dobrze, wody podnoszq sig, poziom wéd
podnosi sie.

Nauczyciele maja tez caly wachlarz pytan w formie zdan zlozonych.
Pojawiaja si¢ one na zajeciach w Studium w pézniejszym okresie nauki. Sa
to pytania z kilkoma niewiadomymi. Na kursie wstgpnym nalezy ich
unikaé, gdyz sa malo komunikatywne, np.



20 Bozena Ostromecka-Fraczak

— Jakie sq tu trudne wyrazy, w ktérych mozemy popelnié bledy?

— Gdzie i kiedy urodzil sie Mikolaj Kopernik?

— Co to znaczy kraje rozwijajgce sie? W jakim kierunku sie rozwijajq?
Czego cheq?

Dobrze éwiadczy o nauczycielach to, ze nie pojawily si¢ na ich lekcjach
pytania tak bardzo zredukowane, Ze ograniczone zostaly wlasciwie tylko do
pytajnikéw, np.

Kiedy, dlaczego i na jak dlugo przyjechale$ do Polski?

Co, gdzie i za ile mozna kupié?

Innym typem pytan sa pytania kontynuowane, ktore nawigzuja do
wezesniejszych pytan. Nauczyciel zadaje je wtedy, kiedy pierwsza odpowiedz
jest niedokladna, nie wyczerpuje zakresu pytania lub jest zbyt ogélnikowa.
Czgsto towarzysza temu pytania dodatkowe, np.

— A co jeszcze?

— A co dalej bylo?

— A dokladnie?

— A konkretnie, co mozna zroQié w tej sytuacji?

— A oprécz tego, a poza tym...?

— Co mial Pan na mysli méwigc ze...?

— A jakie jest jeszcze inne slowo?

— Jak inaczej mozna powiedzie¢?

Pytania kontynuowane sg czesto oddalone od pytan glownych i moga
byé¢ przedzielone kilkoma replikami, np.

— Jezeli nie bedzie ochrony, jezeli bedzie dziura ozonowa, co stanie sig
na ziemi?

— I co jeszcze sig stanie?

— A co stanie sie z wodq na ziemi?

— A co sig stanie z Antarktydq?

— I co bedzie wtedy na ziemi?

— Co jeszcze, co jeszcze?

Uwaza sig, ze nauczyciel powinien unika¢ zadawania pytan kontynuo-
wanych w kilku replikach. W praktyce, nie sadz¢ jednak, aby na lekcjach
w Studium bylo to mozliwe, szczegélnie na kursie wstgpnym. Widz¢ nawet
pewna zalet¢ tego typu pytan. W poczatkowym okresie nauki, kiedy
studenci s3 malomowni i niechetnie biorg udzial w lekcji, pytania kon-
tynuowane s3 narz¢dziem podtrzymania kontaktu jezykowego. Na pierwsze
miejsce wysuwa si¢ tu funkcja fatyczna majaca na celu podtrzymanie
kontaktu jezykowego ze studentami. Oczekiwanie na odpowiedZ nie jest
celem samym w sobie, jak to bylo w innych typach pytan i schodzi na
dalszy plan. Wazne jest, aby student mowil, np.

— Ciekawa jestem, jaki jest przyrost naturalny w waszych krajach? Czy
Jjest duzy czy maly?
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— Fabis, we Francji, jaki jest przyrost naturalny? Wiecej ludzi sig rodzi,
czy wiecej umiera?

~ Gazir, jak to jest w Iraku?

- A w Izraelu?

— Agnieszka, w Estonii jest duzy przyrost naturainy?

— A Sergiej, powiedz, jak to jest w Rosji?

~ Na koniec Afryka. Jaka jest sytuacja demograficzna w Afryce?

~ Czy przyrost naturalny, duzy przyrost naturalny, to tylko problem
Afryki? Jak myslicie?

— Problem chinski tez, tak? Ale czy to tylko problem Afryki, Chin? Tylko
ich problem, nie nasz? Kto powie, moze Pan?

Pytania kontynuowane ze wzgledu na tre$é lekcji, ktore mialy aktywizowaé
studentow, przybraly posta¢ polecen i prééb i pod wzgledem formy prze-
ksztalcily si¢ w pytania pozorne. Nauczyciel rezygnuje z zadania w formie
imperatywncj, poniewaz forma pytajna jest o wiele uprzejmiejsza, np.

— Gazir, jak to jest w Iraku? oznacza: Gazir, powiedz, jak to jest w Iraku.

— Kto powie, moze Pan? oznacza: Niech Pan powie. Prosze, niech Pan
powie.

Inng jeszcze funkcj¢ pelnia pytania pozorne z pytajnikiem dlaczego?, np.

— Dlaczego Pan nie pisze?

— Dlaczego Pani rozmawia, a nie czyta?

Nauczyciela nie interesuja zupelnie wyjasnienia studenta, nie oczekuje
tez zadnej odpowiedzi. Pod postacia pytania kryje si¢ ukryte polecenie,
nakaz, chociaz jest on pozbawiony kategorycznosci, por. pisz, nie rozmawiaj,
Czytaj. Stosowanie takich pytan pozornych jest zwigzane z tym, ze nauczyciele
w Studium pracuja z ludZzmi dorostymi, a nie dzieémi, w stosunku do
ktorych czgsto uzywane sa formy rozkaznika. Swiadczy to dobrze o jezykowej
kulturze nauczycieli, gdyz w kontaktach codziennych, nawet o charakterze
stuzbowym, rzadko spotykamy si¢ z formami imperatywnymi. Konstrukcje
te tworza na lekcji atmosfer¢ grzeczno$ci i uprzejmosci oraz $wiadcza
0 partnerskim traktowaniu studentéw.

Na koniec wypada jeszcze wspomnie¢ o wypowiedziach pytaniopodobnych,
chociaz bylo ich malo, gdyz nauczyciele jezyka polskiego bardzo uwazaja
na to, aby uzywac pytajnikow, stosowaé odpowiedni szyk i intonacje, por.

— Duzo ludzi umarlo podczas epidemii? oznacza: Czy duzo ludzi umarlo
podczas epidemii?

— Waojny, dwie wojny? oznacza: Gdzie sq dwie wojny? (w Czeczenii
i Tadzykistanie).

W czasie lekcji mozemy wérod wypowiedzi nauczycieli wyrdéznié akty
orzekajace, np. wyklad, wyjasnienie, akty grzecznosciowe, np. pochwaly
1 upomnienia, i akty sterujace, np. pytania, polecenia, wskazéwki. W Studium
na lekcji jezyka polskiego dominuja sterujace akty mowy. Wynika to
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z funkcji nauczyciela jako organizatora i kicrownika procesu dydaktycznego.
Tekst lekcyjny nasycony jest pytaniami, ktére tworza réznorodng mozaike
jezykowg. Wér6d pytan wystepuja pytania wlasciwe, pozorne i wypowiedzenia
pytaniopodobne. W tych ostatnich nastapit rozdzwigk migdzy forma i trescig.
Granica migdzy nimi, szczeg6lnie migdzy pytaniami pozornymi i zagdaniami,
jest trudna do uchwycenia, czasem zwigzana jedynie z r6znica w intonacji.
Zgodnie ze wskazOwkami metodykoéw przewazaja pytania w formie zdan
pojedynczych, ktore sa najwarto$ciowsze pod wzgledem dydaktycznym.
Pytan rozszerzonych lub zredukowanych jest stosunkowo malo.

Stosowanie réznorodnej palety pytan'* dobrze §wiadczy o nauczycielach,
ich przygotowaniu dydaktycznym i znajomosci jezykowego savoir-vivre’u.

Poloni$ci ucza studentéw nie tylko jezyka, ale i zachowan jezykowych.
Znajomos$¢ jezyka polskiego pozwala studentom zagranicznym podjaé studia
w Polsce, natomiast zapoznanie cudzoziemcoéw z pragmatyka jezykowa
ulatwia im funkcjonowanie w polskim Srodowisku jezykowym i przyspiesza
przekroczenie muréw Studium i ,,muréw jezykowych”, jakie ich otaczaja
na poczatku pobytu w Polsce.

“ Nie omawiam pytan z podkladem tekstowym ze wzgledu na réznorodnoéé wystepujacych
w nich powigzan poziomych i pionowych. Pominigcie pytan tekstotwérczych oraz kompleksow
pytan tworzacych caly tekst pytajny w obrgbie jednej repliki jest zwigzane z ramami niniejszego
artykutu.



