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NAUCZANIE JEZYKA SPECJALISTYCZNEGO
W UKLADZIE WIELOPRZEDMIOTOWYM

1. Z punktu widzenia procesu przyswajania jezyka obcego, czyli uczenia
i uczenia si¢, mamy do czynienia z jednorodnym, skomplikowanym zjawiskiem
kulturowym i psycholingwistycznym. Zawsze przeciez podmiotem i orodkiem
zainteresowania jest uczen. Niezaleznie od nazwy przedmiotu nauczania
w szkolach jezykowych dla cudzoziemcéw uczen nauczy si¢ wiele, malo albo
przezyje niepowodzenie. Glottodydaktyka musi interesowac funkcjonowanie
calego zlozonego uktladu, jego czesci skladowych oraz czynniki warunkujace
sukces lub niepowodzenie — tak ucznia, jak i nauczyciela. W zasadzie
odpowiedzi na pytanie, jak dziala ten zintegrowany system, oczekujemy od
praktykow, nauczycieli-metodykéw, kierownikéw zakladéw metodycznych
i dyrektorow dydaktycznych osrodkéw jezykowych dla cudzoziemcow.
W tej publikacji autorem rozwazan jest lektor jezyka polskiego. Moim
zamyslem jest zbada¢, w jakim stopniu prawidlowo i metodycznie przebiega
w grupach humanistycznych i ekonomicznych nauczanie stownictwa spec-
jalistycznego na poziomie §rednim. Gléwnie jednak interesuje mnie prob-
lematyka przygotowania do studiéw ekonomicznych.

2. Od jakiego$ czasu z trudem toruje sobie droge mysl, teza nastepujaca:
,»Nie istnieje podzial na nauczycieli wiedzy i nauczycieli jezyka”. Jasno
odczytujemy to z nastgpujacych wypowiedzi: ,,nauczycielami jezyka polskiego
sq wszyscy nauczyciele Studium, takze i nauczyciele przedmiotu, wszyscy
wigc powinni odznacza¢ si¢ rozlegla kompetencja jezykowa™'. ,,Zadaniem

'B. Ostromecka-Fraczak, Funkcja pytan w procesie glottodydaktycznym, ,,Acta
Universitatis Lodziensis” 1996, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow 7/8, s. 13.
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lektora nie jest przekazywanie gotowej wiedzy w postaci jej przekladu, lecz
uczenie zasad myslenia naukowego i jezyka nauki’. Do rangi elementarnej
zasady urasta stwierdzenie Bozeny Ostromeckiej-Fraczak, ze nauczyciela
obowiazuje ,,umiejetno$é dostosowania wypowiedzi do poziomu i potrzeb
odbiorcy, zwlaszcza cudzoziemca™. Myél identyczng zawiera rosyjska pub-
likacja o podrecznikach dla cudzoziemcoéw'. Czytamy tam: ,ignoruje sig
w nich fakt, iz material z danej dziedziny wiedzy powinien by¢ prezen-
towany w jezyku rosyjskim jako obcym z uwzglednieniem poziomu opano-
wania tegoz jezyka przez studentow na kazdym konkretnym etapie nau-
czania’.

Z tych stwierdzen jednoznacznie wynika konieczno$¢ istnienia jednego
programu jezykowego, obowigzek korelowania z nim materialow tekstowych
oraz konieczno§¢ stosowania jednej metodyki nauczania - szczeg6lnie
w odniesieniu do przedmiotow par ekscellence jezykowych, jak: historia,
geografia, filozofia, WoP. Nieco inaczej ma si¢ ta sprawa w przypadku
przedmiotéw parajezykowych, jak: matematyka, fizyka, chemia. Proby
pomijania, nieprzestrzegania tak sformulowanej zasady bylyby rowne z na-
uczaniem wedtug formuly ignotum per ignotum i skazane na niepowodzenie.

3. A jak wyglada rzeczywistos¢? Grazyna Kompel, zajmujac si¢ nau-
czaniem przysztych humanistow’, konstatuje: ,,nauczanie w grupie humanis-
tycznej odbywa si¢ na podstawie autorskich programéw osob uczacych.
Takie rozwiazanie [...] nie sprzyja ujednoliceniu programu i pozwala na zbyt
dowolne manipulowanie treScia”. Tak zasygnalizowany problem wymaga
rozszerzenia i kilku uzupelnien.

Po pierwsze: precyzujac, trzeba dodaé, ze np. w grupie ekonomicznej,
na poziomie $rednim, oséb i programow jest tyle, ile przedmiotow, tzn.
sze$¢: jezyk polski, matematyka, historia, geografia, filozofia, WoP. Po
drugie: fakt, ze kazdy z nauczajacych (raczej wykladajacych) dysponuje
programem autorskim, nie mozna nazwac ,rozwigzaniem” - jest to raczej
brak rozwiazania, brak koncepcji. Najlagodniej mozna by t¢ paradoksalng
sytuacje nazwa¢ ,niedopatrzeniem nadzoru dydaktycznego™. 1 wreszcie po
trzecie: nalezaloby za Franciszkiem Grucza® zapytaé, czy wszystkie informacje

2 8. Gajda, Styl naukowy, [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX w., t. 2, Wroctaw 1993,
s. 182,

¥ Ibidem, poz. 1.

‘G. 1 Kutuzowa, W. 1. Lewina, I. L. Pierfitowa, Wspdlczesny podrecznik do
przedmiotow kierunkowych w jezyku obcym, ,,Acta Universitatis Lodziensis™ 1997, Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcow 9, s. 80.

5 G. Kompel, Nauczanie jezyka polskiego przyszlych humanistow, ,Acta Universitatis
Lodziensis” 1996, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow 7/8, s. 166.

¢ F. Grucza, Glottodydaktyka w S$wietle modeli komunikacji jezykowej, [w:] Teoria
komunikacji jezykowej a glottodydaktyka, UW, Warszawa 1978, s. 7-26.
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pochodzace od nadawcow docieraja do uczacego sig, skoro kazdy z nadawcow
postuguje si¢ innym kodem jezykowym?

4. Sprobujemy znalez¢ i rozwazy¢ argumenty w tej dyskusyjnej sprawie.
Aby powiedzie¢ co§ o skutecznoéci lub nieprawidlowosci funkcjonowania
uktadu dydaktycznego, zajmiemy si¢ jego glownym elementem, tj. tekstem.
Przedmiotem statystycznej analizy, poréwnan i wnioskéw beda trzy zbiory
tekstowe uzywane w nauczaniu jezyka polskiego’, historii® i geografii’. Inne
teksty w formie zwartej nie sa znane. Przy omawianiu materialow dostepnych
bedziemy postugiwaé si¢ takimi terminami, jak: ,tekst standardowy’'?,
,,wielko§¢ statystyczna tekstu preparowanego”'!, ,,procentowy wskaznik
nasycenia tekstu leksyka specjalistyczng”, ,,leksyka pozornie specjalistyczna”,
»tempo niemetodyczne”, ,,przedmiot parajezykowy” i inne.

Program nauczania jezyka polskiego jako obcego, zredagowany przez
ckspertow MEN pod redakcja Wladystawa Miodunki (1993)'? zaklada na
poziomie §rednim II opanowanie stownictwa ogolnego w zakresie 6000 stow
oraz slownictwa specjalistycznego w zakresie 500-1000 stow. W 16dzkim
Studium przez grup¢ na poziomie $rednim rozumie si¢ zespol miedzynarodowy
(niestowianiski i niepolonijny) po 15 tygodniach nauki (II semestr). Kandydaci
na studia ekonomiczne maja do dyspozycji Slownik ekonomiczny minimum
(dla cudzoziemcéw)", zawierajacy 860 hasel. Pelne omowienie tego zasobu
leksykalnego znajduje si¢ w artykule Leona Sikorskiego'®. Lektorzy jezyka
polskiego ucza stownictwa specjalistycznego po kursie podstawowym, w II
semestrze. To ksztalcenie kierunkowe ujete jest w cykl propedeutyczny pod
nazwg ABC ekonomii i obejmuje 30 standardowych tematéw (= tekstow).
Od roku 1995 obowiazuje zasada, ze realizacja jednego tematu (tekstu)
wymaga od 3 do 4 godzin. A zatem: metodyczne nauczanie stownictwa
specjalistycznego, kierunkowego, wymaga okolo 120 godzin. To rozwigzanie
uznajemy za WZzOrCOwe.

Z obliczen statystycznych, ktérym poddano po dwa teksty z kazdego
wymienionego przedmiotu, wynika, ze procentowy wskaznik nasycenia
stownictwem specjalistycznym zawiera si¢ w granicach 11-16%. Dla dalszych
rozwazan przyjmiemy wielko§¢ 10%. Znaczy to, ze cala leksyka specjalistyczna

” Kurs propedeutyki ekonomii ,,ABC ekonomii”.

1. Kolendo, T. Jakubowska, J. Michowicz, Historia Polski do 1945 roku, UL,
wyd. III, £6dz 1992 i wyd. IV, Lodz 1996.

° M. Zabelska, Geografia, czesé I, UL, Lodz 1996.

' Wielko$¢ arkusza A4, 30 wersow, w kazdym wersie 65-70 znakéw.

' Arkusz A4, 30 wersow, 265-280 stowoform na stronie.

'* Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego, Instytut Polonijny UL, Krakéw 1993.

B L. Sikorski, Slownik ekonomiczny minimum (dla cudzoziemcéw), UL, Lodz 1996.

“ L.Sikorski, Z prac nad polskim slownikiem ekonomicznym minimum, , Acta Universitatis
Lodziensis™ 1996, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow 7/8, s. 229-236.
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z cyklu ABC ekonomii miesci si¢ w normie przyjetej przez ekspertow MEN,
bo wynosi okolo 900 hasel. Ta zatem liczba wyczerpuje juz programowa
norme.

Wyniki obliczen w odniesieniu do dwu przedmiotéw pomocniczych, tj.
historii i geografii, znacznie t¢ norm¢ podwyzszaja. Nauczanie historii
zaczyna si¢ juz w kursie podstawowym, w siodmym tygodniu nauki.
Nauczyciel tego przedmiotu realizuje 46 hasel programowych. Przyjelismy
juz, ze jeden temat rowny jest jednemu tekstowi standardowemu, czyli
w grupie ekonomicznej na zajeciach z historii (107 godzin) zas6b stownictwa
specjalistycznego wynosi okolo 1000-1200 hasel, bo pelny zbiér tekstowy
zawiera 12200 stowoform'’, Jest to material faktograficzny ogromny,
realizowany w tempie niemetodycznym, zawrotnym's. Co wigcej — z poréw-
nania hasel programowych z materialem tekstowym w skrypcie Historia
Polski do roku 1945"" wynika, ze jednemu tematowi (hastu programowemu)
odpowiadaja dwie strony standardowe'®, czyli nalezaloby liczbe 46 podwoié,
co daje 92 strony formatu A4. Na metodyczna realizacj¢ tego materiatu
nauczyciel potrzebowatby minimum 276 godzin, a tymczasem wykonuje on
t¢ pracg w czasie okolo 100 godzin.

Z tej analizy wynika kilka wnioskow. Po pierwsze: aby zapewnié
powodzenie i skuteczno$¢ nauczania jezyka polskiego na przedmiocie |, his-
toria”, nalezy dotychczasowy program (ilo$¢ hasel programowych) zmniejszyé
0 dwie trzecie. Po drugie: co najmniej dyskusyjne jest zalozenie, ze w grupie
ekonomicznej nalezy uczy¢ historii gospodarczej. Réwnie dobrze mozna
zalozy¢, ze kandydaci na studia medyczne musza znaé historie medycyny.
W obu przypadkach pamigé ucznia musi byé, niestety, obcigzona stownictwem
pozornie specjalistycznym, np. w grupie ekonomicznej: poglowne, dziesiecina,
plodozmian, tréjpoléwka, $wiadczenia feudalne, renta odrobkowa, radlo z okuciem
metalowym, lenno, patrycjat, plebs, dziedzic, mozny pan, propinacja, branka,
imperializm, wojny imperialistyczne itp.

Jest bardzo prawdopodobne, ze w grupie humanistycznej nauczyciel
zechce (lub musi) zrealizowa¢ temat Polityczne i gospodarczo-spoleczne
konsekwencje statutu Boleslawa Krzywoustego". Wtedy cudzoziemiec zetknie
si¢ z bardzo bogatym stownictwem militarnym, np. zagrazaé, zdobyé,
opanowac, spali¢, mordowaé, oslabi¢ kraj, wyniszezyé miasta i wsie, zajgé
ziemig, zabra¢ do niewoli, walczyé, stoczyé bitwe, wycofaé sie, nawracaé
Lkrwiq i zelazem”.

" Ta wielkos¢ jest wynikiem dzialania matematycznego: 4 x 265.

' Np. temat ,,Powstanie listopadowe. Wielka Emigracja” — 45 min., ,»Powstanie styczniowe™
- 45 min., w gr. EH, rok 1996/97.

'7 Op. cit., poz. 8.

'* Strona standardowa = stronie formatu A4, 265-280 stowoform.

¥ W podreczniku — poz. 8, s. 51-52.
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Na zajeciach z historii cudzoziemcy spotykaja si¢ z ogromna iloScia
dat i nazw wlasnych. Wystarczy powiedzie¢, ze w skrypcie z roku 1980%
bylo ich 476", a wéréd nich: Swarozyc, Swiatowit, Perun, Polanie, Wislanie,
Dziadoszanie, Ledzianie, Siemomyst, Maslaw, Grody Czerwinskie, Ru§ Czerwona
itd.

Imponujaca jest takze ilos¢ stownictwa geograficznego w zbiorze tekstow
Geografia, cz. I, Skrypt ma 50 stron standardowych, z czego jasno wynika,
ze pojawia si¢ w nim okolo 13 250 slowoform, tj. okolo 1320 specjalistycznych
jednostek leksykalnych. Realizacja tego materialu nauczania trwalaby wigc
— zgodnie z zasadami metodycznymi — minimum 150 godzin. A tymczasem,
majac do dyspozycji 60 godzin lekcyjnych, nauczyciel moze zrealizowaé
zaledwie trzecig czg$¢ tego materiatu.

5. Piszac o tych trzech zbiorach tekstow i dokonujac obliczen statys-
tycznych, przyjmujemy dolny, najnizszy wskaznik nasycenia stownictwem
specjalistycznym, czyli 10%. Fakt, ze jest on o 7 punktéw procentowych
nizszy niz wielko$¢ przyjeta przez M. Rachwalowa i S. Gajde, tzn. 17,2%%
dla naukowych tekstow humanistycznych, thumaczymy tym, ze postugujemy
si¢ wersja stylu popularnonaukowego.

Z przyblizonych obliczenn wynika, ze ilo§¢ stownictwa specjalistycznego
z trzech tylko przedmiotéw przekracza 3000 jednostek. Jesli ponadto
przyjmiemy 600 haset dla filozofii, 200 dla WoP* i 200 dla matematyki,
otrzymamy zbior liczacy ponad 4000 hasel. Te dane liczbowe maja charakter
szacunkowy, ale nie s3 obcigzone duzym bledem statystycznym. Rozumiem,
ze skala tego bledu moze zosta¢ skorygowana w dokladniejszych badaniach,
poczynionych na wigkszej probie tekstowej. Ale tez celem moich dociekan
bylo co innego — wykazanie, ze nieznana byla do dzi$ skala innego zjawiska
czy problemu, ktéry nazwiemy: niemetodyczne, malo efektywne, niezgodne
z przyjetymi zasadami kurséw intensywnych i wbrew programowi ekspertow
MEN nauczanie jezyka polskiego na przedmiotach wybitnie jezykowych.

Analiza trzech zbiorow tekstowych oraz zapiséw realizowanych tematéw
i poréwnanie ich z odpowiednim materialem na zajeciach z propedeutyki
ekonomii, prowadzonych przez lektoréw jezyka polskiego, daja pelng
podstawg do sformulowania nastgpujacego stwierdzenia: nauczanie takich

* J. Michowicz, Historia Polski. Wybrane zagadnienia, cz. 1, UL, Lodz 1980,

" M. Nowakowska, Fleksja rzeczownika w podreczniku historii, , Acta Universitatis
Lodziensis” 1991, Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow 3, UL, s. 45.

2 M. Zabelska, Geografia, cz. I, UL, Lodz 1996.

B'S. Gajda, Styl naukowy, [w:] Wspélczesny jezyk polski, Wroctaw 1993; M. Rach-
waltowa, Slownictwo tekstéw naukowych, Wroclaw 1986.

* WoP - Wiedza o Polsce, przedmiot obowiazkowy dla wszystkich, 2 godziny, od Osmego
tygodnia nauki, niezaleznie od poziomu nauczania.
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par excellence jezykowych przedmiotow, jak historia, geografia, filozofia
i WoP, nie powinno r6zni¢ si¢ niczym na poziomie §rednim od zajec
prowadzonych przez polonistg. Wszystkich nauczycieli, uczacych w grupie
0 tym samym poziomie, musi obowigzywaé jeden jezykowy program nau-
czania. Obecnie dostgpne skrypty do nauczania historii i geografii sa
przestarzale o dobre 20 lat. Przed wydaniem nie byly recenzowane przez
jezykoznawcg-metodyka. Gwoli §cisloéci trzeba dodaé, ze w podrgczniku do
historii znajdziemy Cwiczenia jezykowe, ale, niestety, obok poprawnych
i wartosciowych zdarzaja si¢ balamutne oraz zawierajace razgce bledy
merytoryczne (jgzykowe i metodyczne).

6. W istniejacej od wielu lat sytuacji tolerowany jest swoisty dualizm
— poloniséci preferuja nauczanie intensywne, a nauczyciele tzw. ,,przedmiotoéw
kierunkowych”, np. historii, filozofii i geografii, nauczanie ekstensywne,
oparte na materiale obszernym, obfitym ilosciowo w terminologi¢ specjalis-
tyczng, a ubogim jako$ciowo. Uboga jako§¢ metodyczna to z gory zakladana
bierno$¢ ucznia, pospiech w realizowaniu hasel programowych (ale nie
jezykowych), brak ¢wiczen, przeniesienie celu nauczania z ucznia na nau-
czyciela w tym sensie, ze to on jest aktywny i intensywnie postuguje si¢
jezykiem, a uczen z podmiotu staje si¢ przedmiotem, obiektem wykladow
i prac sprawdzajacych. Wyczerpujaco na ten temat pisze Hanna Komorowska
w pracy Sukces i niepowodzenie w nauce...”. Nauczanie ekstensywne zmusza
ucznia do szukania ratunku w metodzie gramatyczno-tlumaczeniowej i pa-
migciowym wyuczaniu si¢ tekstow.

Nauczanie bierne, ekstensywne jest nieefektywne, poniewaz nie uwzglednia
dwu podstawowych czynnikow kierujacych procesem uczenia si¢. Sa to: czas
1 pamigC. Jest przeciez od dawna dowiedziong sprawa, ze ,,zwigkszenie ilosci
jednostek leksykalnych pociaga za soba proporcjonalne zmniejszenie wyrazow
opanowanych przez uczacych si¢”’?, tzn. im wigcej si¢ ucza, tym mniej
pamigtaja. Mozna by sparafrazowac znane porzekadlo i powiedzie¢, ze tutaj
,,1108¢ nie przechodzi w jakos§¢”. Je§li w programie nauczania, rozkladzie
materialu lub w podrgczniku brak jest planu systematycznych powtoérzen,
czyli rozlozenia materialu jezykowego w czasie, wynik moze by¢ tylko
jeden: zaledwie znikoma ilo$¢ informacji (leksemow) przejdzie z pamigci
krotkotrwalej do magazynu pamigci dlugotrwalej.

Nie rozwodzac si¢ na temat mechanizmow pamigci, warto tu przypomniec,
ze prawo Ebbinghausa/Miillera stanowi, iz w czasie jednej ekspozycji
czlowiek jest w stanie zapamigta¢ 7+2 nowych elementow. W sensie

% H. Komorowska, Sukces i niepowodzenie w nauce jezyka obcego, WSziP, Warszawa
1978, s. 142-144.

% J. Brzezinski, Podstawy glottodydaktyczne nauczania jezyka polskiego dzieci polonijnych,
Lublin 1987, s. 61-62.
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glottodydaktycznym efektywna jedng ekspozycj¢ rozumiemy jako zamknigta
(pelna) sekwencj¢ dydaktyczna, czyli jednostke tematyczna, realizowang
w czasie trzech godzin lekcyjnych. Jedli sekwencje skracamy do 45 minut?,
to uznajemy ja za niepelna, nicefektywna, nieprofesjonalna.

7. Nauczanie ekstensywne, pamieciowe doczekalo si¢ tez swego teoretyka.
W skrajnej postaci teori¢ nauczania ekstensywnego sformulowat Jan Maczyn-
ski®. Jego zalozenia stoja w sprzecznoici z postulatami takich teoretykéw
i uczonych, jak: D. Buttler, H. Zgétkowa, W. Miodunka, W. Martyniuk®,
zawartymi w publikacji ekspertéw MEN (1993) i dlatego niektére wnioski
i wskazania J. Maczynskiego nalezy uzna¢ w roku 1997 za nieuprawnione,
wyprowadzone z czysto teoretycznych, blednych przestanek. Autor nie
zajmowal si¢ w swoich rozwazaniach funkcjonowaniem wieloprzedmiotowego
ukladu glottodydaktycznego, jego elementami skladowymi ani takimi czyn-
nikami, jak: ilo§¢ slownictwa, jego wlasciwosci, reprezentatywnos$é, standar-
dowos¢ tekstu, mozliwo$¢ lub niemozliwoéé przyswojenia materiatu, funk-
cjonowanie pamiegci, wskaznik aktywno$ci ucznia czy wreszcie — metodyka
przedmiotu jezykowego, czy parajezykowego. A juz rzecza absolutnie
kuriozalng jest nazwanie zaje¢ z jezyka polskiego w kursie podstawowym
,lektoratem”. Lektorat to wedtug Slownika jezyka polskiego®™ ‘kurs, nauka
obcego jezyka na wyzszej uczelni’. J. Maczynski przewrotnie zaklada, ze
nauczanie przedmiotow kierunkowych odbywa si¢ w jezyku cudzoziemcom
znanym, ze tam jest on wyksztalconym narzedziem zdobywania i uzupelniania
wiedzy naukowej, a element ,obcoéci” wystapi na ,lektoracie” jezyka
polskiego.

Wywéd taki mozna by nazwa¢ proba usankcjonowania nienaukowej
metody ignotum per ignotum. Moim zdaniem nie odnosi si¢ on do os$rodkow
ksztalcenia jezykowego dla cudzoziemcow.

8. Na zakonczenie warto zada¢ pytanie: jak cudzoziemcy oceniajq
system ksztalcenia w osrodkach zwanych studium jezyka polskiego. Obszerna
i dobrze udokumentowana odpowiedZ znajdziemy w pracy doktorskiej
J. Sutkowskiej-Kusztelak®. Cytujemy za Autorky: , Zaskoczeniem bylo dla

 Liczne zapisy w dziennikach lekcyjnych Studium JP w Lodzi.

*J. Maczynski, Zréznicowanie funkcjonalne wspolczesnej polszezyzny a nauczanie
Jezyka polskiego jako obcego, [w:] Komunikacja jezykowa i jej zaburzenia 4, UMCS, Lublin
1992, s. 81-87.

¥ Ibidem, poz. 12.

*® M. Szymczak, Slownik jezyka polskiego, t. 2, s. 22.

' J. Sutkowska-Kusztelak, System ksztalcenia studentéw zagranicznych w PRL
(Analiza celow i czynnikéw wplywajgcych na ich realizacje), (Inst. Polityki Nauk., Postgpu
Techn. i Szkoln. Wyzszego), promotor prof. dr hab. Stefan Kwiatkowski, Warszawa 1982.
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nas stwierdzenie 70% badanych, ze ich zdaniem podczas nauki w SJP nie
odbywali wlasciwie przygotowania merytorycznego do podjecia studiow”
(s. 178). Tylko 14% uznalo to przygotowanie za odpowiednie, uzasadniajac,
ze opanowali terminologi¢ z zakresu przyszlego kierunku studiow.

W innym miejscu 65% respondentéw stwierdza, ze ma trudnosci w nauce
wynikajace glownie ze wzgledow jezykowych.

Na koniec autorka konkluduje: ,Istnieja podstawy do stwierdzenia, ze
SJP nie spelnia w dostatecznym stopniu jednego z podstawowych zadan,
tj. nie daje swoim absolwentom przygotowania je¢zykowego, umozliwiajacego
podjecie studiow” (s. 176).

Autor nie czuje si¢ uprawniony do oceny, w jakim stopniu te krytyczne
wnioski z roku 1982 pozostaja aktualne obecnie i do ktorych o$rodkow si¢
odnosza. Jednak fakty i argumenty przedstawione w artykule daja podstawy
do sformulowania kilku waznych wnioskow i postulatéw w odniesieniu do
niektorych kwestii programowych, metodycznych, organizacyjnych i ter-
minologicznych, dotyczacych ksztalcenia jezykowego cudzoziemcow przed
podjeciem studiow w Polsce.

9.1. Generalnie nalezy odej$¢ od nauczania ekstensywnego na rzecz
nauczania intensywnego, tzn.: jesli obecnie (w roku 1997) ilo$¢ stownictwa
specjalistycznego w grupie humanistycznej lub ekonomicznej wielokrotnie
przewyzsza normy postulowane przez ekspertow MEN - a ekstremalne
przekroczenie normy si¢gga okolo 300% na poziomie $rednim — nalezy
zrezygnowa¢ z nauczania niektorych przedmiotow, np. w grupie ekonomicznej:
z historii, filozofii i WoPu, zostawiajac im status przedmiotow fakultatywnych,
a za obligatoryjne uznac: je¢zyk polski, matematyk¢ i geografig, jako
gwarantujace cudzoziemcom opanowanie optymalnego $rodka komunikacji
potrzebnego w czasie studiow w Polsce.

9.2. Przez nauczanie intensywne nalezy rozumie¢ kurs ksztalcenia jezyko-
wego obejmujacy okolo 20-30 godzin tygodniowo. Obcigzenie uczniow
wyzsza iloscia godzin nie jest niczym uzasadnione, nie przynosi zadnych
pozytywnych skutkéw, nie warunkuje powodzenia zadnej ze stron ukladu.

9.3. Sugestia o wyraznie behawioralnym pochodzeniu co do ,jak naj-
wczesniejszego, wszechstronnego i dlugotrwalego procesu wdrazania [...]
odmiany funkcjonalnej”*” moze doprowadzi¢ w realizacji do zjawisk silnie
destrukcyjnych, do zaklocen komunikacji jezykowej, jesli si¢ ja odniesie do
przedmiotow sensu stricto jgzykowych, jak: historia, geografia, WoP, filozofia.
Im wecze$niej wprowadzi si¢ je do planu zajgc, tym wigksza szkode przyniosa
one uczniom, ktérzy w kursie podstawowym nie s3 jezykowo przygotowani
do odbioru skomplikowanych komunikatow z wyszukanym i rzadkim

2 Ibidem, poz. 28.
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stfownictwem. (Inaczej wyglada sprawa z przedmiotami parajezykowymi
— ich wprowadzenie w kursie podstawowym moze przynie$¢ sporo korzysci).

9.4. Istnieje pilna konieczno$¢ zredagowania skorelowanych, jezykowych
program6w nauczania, obowigzujacych na poszczegblnych poziomach nau-
czania wszystkich przedmiotéw, wszystkich nauczycieli i autoréw skryptow
przeznaczonych dla codzoziemcow.

9.5. Kazda sekwencja dydaktyczna, ktorej podstawg jest tekst standardowy,
musi mie¢ pelny charakter, nie moze by¢ redukowana do szkodliwego
minimum. Musi obejmowac od wielu juz lat ustalone procedury dydaktyczne:
wymowe nowej jednostki leksykalnej, posta¢ graficzng, semantyzacje, wlasnosci
syntaktyczne, funkcjonalno$¢. Te zabiegi wymagaja 3-4 godzin, a wynikaja
z zasady optymalizacji nauczania.

9.6. Podreczniki, skrypty, stowniki stuzace do nauczania cudzoziemcoéw
musza by¢ recenzowane przez jezykoznawcoHw-metodykow. Zaréwno jakosc,
jak i ilo$¢ zawartego tam slownictwa nie moze przekracza¢ dopuszczalnych
norm.

9.7. Nalezy odejs¢ od arbitralnego formowania grup ,kierunkowych”
i tworzyé grupy poziomowe, by daé réwne szanse rozwoju jezykowego
cudzoziemcom i zapewni¢ w ten sposdb jak najlepsze, bezstresowe przygo-
towanie do studiéw. Grupy ,kierunkowe” to nic innego jak klasy aczone®
w wydaniu uniwersyteckim.

9.8. Przyja¢ trzeba naukowa (a nie biurokratyczng) zasade, zgodna
z jezykoznawstwem, ze niektérzy cudzoziemcy musza opanowywac jezyk
polski w czasie 1-1,5 roku — zaleznie od typologicznej, systemowej odleglosci
miedzy jezykiem wyjsciowym a docelowym™.

9.9. W literaturze przedmiotu (dydaktyka jezykéw obcych) dawno juz
przedstawiono i udowodniono, ze istnieja $ciste zwigzki migdzy metodycznym
przygotowaniem nauczyciela a powodzeniem w jego pracy i wynikach
ucznia®. W jezyku niemieckim istnieje nawet specjalny termin Fachsprachlehrer,
nazywajacy absolwenta dwuletnich, specjalnych studiéw podyplomowych,
dajacych uprawnienia do nauczania cudzoziemcoOw.

9.10. Nauczyciele przedmiotéw jezykowych (jezyk polski, geografia,
historia, filozofia, WoP) winni tworzy¢ jeden zesp6t metodyczny, bo wspélna
jest metodyka nauczania tych przedmiotow.

* W. Okoti, Slownik pedagogiczny, Warszawa 1986, s. 126: ,Organizacja nauczania
w szkolach nizej zorganizowanych — prowadzenie przez jednego nauczyciela w tym samym
miejscu i czasie nauki z najmniej dwoma klasami”.

¥ W. M arton, Dydaktyka jezyka obcego, PWN, Warszawa 1978, s. 18.

* Ibidem, poz. 25, s. 144.



