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Romuald Cudak

TEKST POETYCKI W KSZTALCENIU JEZYKOWYM
CUDZOZIEMCOW NA POZIOMIE SREDNIM

Zna¢ jezyk to tyle, co moéwi¢ danym jezykiem. Coz jednak znaczy to
ogolne sformulowanie? Wydaje si¢, ze cel nauczania/uczenia si¢ jezyka
mozna definiowaé jako ksztaltowanie takich sprawno$ci (umiejetnosci)
j¢zykowych, ktére umozliwiaja uczacemu si¢ aktywne uczestnictwo w Zyciu
wspolnoty, dla ktérej dany jezyk jest jezykiem rodzimym, oraz w rzeczywistosci
socjokulturowym, ktéra stanowi naturalne §rodowisko dla wyuczonego
jezyka. Byloby to wigc, po pierwsze — uzywanie jezyka w takiej postaci,
w jakiej postuguja si¢ nim rodzimi uzytkownicy, po drugie — umiejetno§é
sprawnego porozumiewania si¢ w ramach takiej wspolnoty nie ograniczona
tutaj tylko do tzw. przekazywania informacji, lecz rozszerzona na umiejetnosé
jezykowego zachowania si¢ i dzialania poprzez jezyk. Po trzecie wreszcie
— umiejetno$¢ sprawnego mysSlenia w tym jezyku. Tak zakreslony cel
nauczania moze by¢ zrealizowany poprzez postgpowanie dydaktyczne wy-
znaczane zwlaszcza przez dwie teorie jezyka: teori¢ komunikacyjna i teorig
stworzona przez jezykoznawstwo kognitywne'.

" Tezg, iz uczgc si¢ jezyka uczymy si¢ nie tyle komunikowa¢, co mysle¢, stawia takze
H.-G. Gadamer (Rozum, slowo, dzieje, Warszawa 1979). On réwniez, co wazne dla
pozniejszych rozwazan tego artykulu, zwraca uwagg, ze stowo jest esencjonalnie metaforyczne,
a znaczenie literalne to nic innego jak zapomniana metafora. Piszac o komunikacyjnej teorii
Jezyka, mysle przede wszystkim o pracach Johna L. Austina, jak réwniez o pracach z zakresu
socjolingwistyki i etnografii mowienia (dokonania D. Hymesa). Teori¢ komunikacyjna propaguje
H. G. Widdowson. Pisza o tym szeroko: W. Martyniuk, Praca z tekstem autentycznym
w nauczaniu jezykow, [w:] Ksztalcenie specjalistyczne cudzoziemcéw, ,,Acta Universitatis Lodziensis”
1996, Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcéw 7/8; idem, Autentyzm i autonomia w nauczaniu
i uczeniu si¢ jezyka obcego, [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Materialy pierwszej
konferencji polonistéw zagranicznych i polskich zwolanej z inicjatywy grupy , Bristol” do
Instytutu Polonijnego UJ, red. W. Miodunka, Krakéw 1997, jak réwniez J. Mazur, Rola
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Jak wiadomo, teoria komunikacyjna glosi, Ze jezyk jest nie tyle systemem
regul tworzenia poprawnych zdan, ile raczej narzgdziem (Srodkiem), ktory
stuzy komunikacji migdzy ludZzmi. Trzeba go zatem opisywaé w kategoriach
aktow mowy, ktére wyrazaja okreslone intencje pragmatyczne uzytkownika,
posiadaja swoista struktur¢ i odnosza si¢ do pewnych tematéw lub pojec.
Zastosowanie tej teorii do nauczania jezykéw obcych zyskalo miano
tzw. podejécia komunikacyjnego, w ktérym sformulowany cel nauczania
koncentruje si¢ na kszaltowaniu kompetencji komunikacyjnej. Nauczanie,
ktoremu przy$wieca ta teoria, skupia wigc swoje wysitki na poznaniu jak
najszerszego repertuaru funkcji jezykowych (zachowan przez jezyk, aktow
illokucyjnych), jak réwniez — i co wazniejsze — repertuaru zréznicowan
w artykulacji wypowiedzi, ktore realizuja te funkcje.

Komunikacyjna teoria je¢zyka wyrasta w opozycji do strukturalnych,
systemowych opisow jezyka jako regul budowania porawnych w danym
jezyku zdan. Ma to swoje konsekwencje w sposobach organizowania
materialu nauczania. Jak pisze Martyniuk:

Zamiast klasycznych lekcji ,,0 bierniku”, czy ,,0 trybie przypuszczajacym” mamy w pod-
recznikach lekcje pt.,,Wyrazanie prosby” czy ,Wyrazanie przypuszczenia”. Nowoczesny
nauczyciel zastepuje klasyczne schematy nauczania, np. kilkunastu roznych rodzajéw odmiany
rzeczownik 6w, nowymi schematami nauczania kilkunastu roznych sposobéw wyrazania np. intencji
prosby’.

Wydaje si¢ jednak, ze dobrze zaprojektowane post¢gpowanie komunikacyjne
bierze rowniez pod uwage fakt, ze uczenie sprawnosci komunikacyjnej nie
moze polegaé na wyuczaniu wyidealizowanych, tzw. typowych rozwigzan
komunikacyjnych, ze musi zaprezentowa¢ nie tylko zréznicowane sposoby
artykulowania danej funkcji, lecz réwniez caly wachlarz jego mozliwych
rozwigzan. Inaczej mowigc, nauczanie kompetencji komunikacyjnej musi
byé realizowane jako ,,wyksztalcenie umiej¢tnosci postugiwania si¢ jezykiem
obcym, tak jak komunikuja si¢, uzywajac go, jego rodzimi, autentyczni
uzytkownicy™”, czyli skojarzone rowniez z postulatem ksztalcenia w warunkach
autentycznoéci jezyka i w oparciu nauczania na tekstach autentycznych.

Jak wiadomo, teoria druga réwniez wyrasta w opozycji do teorii
strukturalnych, zwlaszcza transformacyjno-generatywnych, aczkolwiek jest
teoria jezyka jako struktury myslenia. Przypomnijmy: gramatyka kognitywna

ksztalcenia specjalistycznego w przygotowaniu merytorycznym i komunikacyjnym cudzoziemcéw,
[w:] Ksztalcenie specjalistyczne... Omawiajac zalozenia i tezy jezykoznawstwa kognitywnego
korzystam przede wszystkim z opracowan: E. Tabakowska, Gramatyka i obrazowanie,
Krakow 1995; tejze: Jezykoznawstwo kognitywne a poetyka przekiadu, ,,Teksty Drugie™ 1990,
z.3; G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym Zyciu, Warszawa 1988.

*W. Martyniuk, Praca z tekstem..., s. 42.

3W. Martyniuk, Autentyzm i autonomia...
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jest modelem aktywnosci jezykowej cztowieka, a wigc tego, jak ludzie
warazaja my$li oraz rozumiejg i interpretuja wypowiedzi. Punktem wyjscia
jezykoznawstwa kognitywnego jest teza, iz jezyk ma charakter symboliczny,
a Ow symbolizm obejmuje wszystkie plaszczyzny systemu — od poziomu
fonetycznego, przez morfologi¢, skladnig, leksyke az po pragmatyke. Zatem
centralng rzeczywistoscia jezyka nie jest struktura, lecz znaczenie. Co wigcej,
okazuje si¢, ze granice pomigdzy zjawiskami jezykowymi sg plynne, ze
oprocz zjawisk prototypowych istnieja zjawiska posrednie, ktérych w rzeczywis-
tosci jezykowej jest wigkszo$¢ i ze to one faktycznie (choéby w postaci
metaforycznych rozszerzen interpretacji prototypowych) stanowia prawdziwa
rzeczywisto$§¢ jezyka, sa naturalne w procesie porozumiewania. Druga
niezwykle wazna teza jest to, ze metafora, a wigc fakt uchodzacy do tej
pory za peryferie jezyka, stanowi jego centrum i obszar powszechnosci. Jest
ona narzgdziem poznania i dzialania, wplywajac na nasz sposob postrzegania
i myslenia. Kazde pojecie ma charakter metaforyczny, zatem jego znaczenie
mozna uchwyci¢ w postaci sieci semantycznej. Znaczenie, poprzez koncep-
tualizacj¢, jest wyrazem tego, jak uzytkownicy danego jezyka wyrazaja mysli’.

Postulaty metodyczne zwigzane z kognitywizmem mozna wigc ujacé — sila
rzeczy w luzny i na pewno niekompletny — zbior zadan, w ktorym trzeba
byloby umie$ci¢: konieczno§¢ wyuczania zywego jezyka, a nie formalizacji
(uzy¢ idealnych) i struktur prototypowych, zwrocenie uwagi na metaforyczny
i frazeologiczny zasob jezyka oraz sposoby metaforyzowania poje¢ w danym
jezyku, wyuczanie semantyki slowa (i systemu) jako rozbudowanej sieci
znaczeniowej, wyuczanie regul symbolizacji danego jezyka’.

Jesli tak zakreSlimy sposoby realizacji ksztaltowania podstawowych
sprawnosci jezykowych, to okaze si¢, ze wartosciowy material do wyuczania
jezyka moze stanowi¢ tekst poetycki. Co wigcej, mozna chyba zaryzykowaé
tezg, ze jest w tym zakresie jednym z najlepszych typow tekstu dydaktycznego.

W ksztalceniu cudzoziemcow tekst poetycki moze byé wykorzystany
trojako. Po pierwsze — w sposob niejako naturalny — moze funkcjonowaé
w dziedzinie ksztalcenia literackiego jako fakt historycznoliteracki, a wigc
jako realizacja okreslonej konwencji literackiej, dokument pradu literackiego,
dzietlo z dorobku twoércy itd. Po drugie — tekst poetycki, jak kazdy tekst

* O metaforze jako elemencie jezyka, dzigki ktoéremu osiggane jest poczucie wspolnoty
pomigdzy uczestnikami komunikacji, pisze Ted Cohen. Zob. pracg T. Dobrzynskiej,
Uwarunkowania kulturowe metafory, [w:) Moéwiqc przenosnie. Studia o metaforze, Warszawa
1994, w ktorej autorka szerzej referuje to stanowisko.

5 O wykorzystaniu gramatyki kognitywnej w nauczaniu jezyka jako obcego pisza m. in.:
K. Korzyk, Gramatyka kognitywna a nauczanie jezyka obcego oraz 1. Nowakowska-
-Kempna, Niektére aspekty nauczania jezykéw obcych w Swietle semantyki antropologicznej
i kognitywnej, [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako ojczystego, etnicznego i obcego, red.
1. Nowakowska-Kempna, Wroctaw 1992. Tu zob. takze: U. Zydek-Bednarczuk, Jezykowy
i pozajezykowy obraz $wiata w tekstach dla cudzoziemcow.
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literacki, moze stanowi¢ po$redni dokument w zapoznawaniu cudzoziemcow
z kulturg, obyczajami czy wydarzeniami epoki, w jakiej powstawal; moze
funkcjonowaé jako fakt kulturowy i historyczny. Po trzecie wreszcie, tekst
poetycki jako fakt takze jezykowy moze stuzy¢ po prostu poznawaniu
i doskonaleniu znajomosci jezyka.

W wywiadzie udzielonym kwartalnikowi ,,Szkoly”, na pytanie, jak
najlepiej i najefektywniej uczy¢ si¢ jezykéw obceych, Brodski mowik:

Najlepszy sposob, zeby si¢ nauczyé jezyka, to tlumaczyé. Trzeba nakazywaé studentom,
by tlumaczyli wiersze lub dramaty. Szczegblnie wiersze. Bo kiedy tlumaczy si¢ proz¢ czy prosty
informacje, szuka si¢ jednego, dokladnego, ostatecznego znaczenia. A bardzo czgsto w jezyku
jedno stowo oznacza wiele rzeczy, nieprawda? [..] 1 wlaénie, kiedy tlumaczy si¢ proze,
przektada si¢ tylko jedno znaczenie, a kiedy ttumaczy si¢ wiersze, wiedy rozumie si¢, ze poeta
mial jeszcze co§ wigcej na mysli. 1 dlatego wyucza si¢ od razu trzech znaczen [...] To naprawde
rozsadny sposob uczenia si¢ jezyka. Ja tak nauczylem si¢ angielskiego [...] To na pewno
bardziej efektywny sposob opanowania jezyka niz np. wyuczanie si¢ gramatyki. To najlepszy
program na lekcje: thumaczenie wierszy i trochg czytania dramatow’,

Zapewne jest w tej wypowiedzi nieco poetyckiej emfazy. Trzeba pamigtac
takze, ze jest to glos nie tylko genialnego poety, ale rowniez doskonalego
tlumacza-samouka, glos nawiazujacy w gruncie rzeczy do prywatnego
doswiadczenia. Mozna rzec wreszcie, ze oryginalno§¢ tych stwierdzen nie
tkwi przeciez w postulacie siggania po material literacki w nauczaniu jezyka
jako obcego, bo jest to stara i powszechnie uzywana metoda w pracy
glottodydaktycznej. Jej istotno$¢ zawarta jest natomiast w tym, Ze praca
z tekstem poetyckim w postaci ttumaczenia zyskala tutaj swoisty priorytet
i zostala uznana za metod¢ najlepsza oraz najefektywniejsza w naucza-
niu/uczeniu si¢ jezyka obcego. Niech to zatem bedzie pretekst, aby opisac
faktyczne pozytki i warto$¢ dydaktyczna wykorzystania utworu poetyckiego
jako tekstu dydaktycznego, jak rowniez, aby opowiedzie¢ o sposobach
wykorzystania tekstu poetyckiego w nauczaniu jezyka polskiego cudzoziemcow
w dziataniach Szkoly Jezyka i Kultury Polskiej us.

Przywolane metody ksztalcenia sprawnosci jezykowej zakladaja przede
wszystkim pracg z tekstem (wypowiedz, a nie system dostarcza ,,naturalnego”
i ,,zywego” jezyka), zwlaszcza za$§ z tekstem autentycznym. Obojgtne, czy
ow tekst autentyczny bedziemy rozumie¢ jako tekst ,,zaczerpnigty z zycia,
czy tez jako tekst umozliwiajacy indywidualne przezycie i interpretacje
prowadzaca do uczynienia nowego jezyka modus operandi uczacego si¢’,
tekst poetycki zawsze niemal idealnie bedzie spelnial oba warunki.

® Czeslaw Milosz i Josif Brodski. Rozmawiala Jola Tambor, ,Postscriptum” 1993, nr 6(7),
s. 15-16.

" Postulat H. G. Widdowsona dotyczgcy autentycznosci tekstu wigze si¢ z koniecznofcia
stosowania w nauczaniu jezyka jako obcego tekstow, ktore s wziglymi z zycia przykiadami
uzycia jezyka (H.G. Widdowson, Comment: Authenticity and Autonomy in ELT, ,ELT
Journal™ 1996, vol. 50, nr 1). W niezwykle interesujacym, ale i polemicznym szkicu Waldemar
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Druga wazng zaletg tekstu poetyckiego jest to, ze jego bytowosé zawiesza
nicjako zewnetrzne funkcje jezykowe — utwoér literacki jako akt moéwienia
w zasadzie nie spelnia Zadnego aktu illokucji czy perlokucji. Natomiast jego
istotag jest to, ze potrafi inscenizowa¢ wewngtrzne (wewnatrztekstowe),
skomplikowane i przebogate w swoich przebiegach sytuacje komunikacyjne
zarobwno w wymiarze czysto funkcjonalnym, jak i pragmatycznym, kulturowym
i spolecznym®. Powtorzmy — inscenizowaé, a nie symulowaé czy ,,preparowac”,
jak robia to przygotowywane, nieautentyczne teksty dydaktyczne.

W obszerze tekstu poetyckiego rozgrywaja si¢ klasyczne i charakterystyczne
dla jezyka naturalnego, zwlaszcza w jego odmianie méwionej, ,,gry jezykowe”.
Jest on rowniez wzorcowym obszarem — jak méwi Lyotard® — | jezykowej
agonistyki”.

W swojej krociutkiej wypowiedzi Brodski blyskotliwie wskazuje na
podstawowa naturg jezyka (wieloznaczno$¢), rozumiejac go jako znaczenie
(semantyke), a nie system (gramatykg). W sposob wzorcowy nature te
odzwierciedla struktura tekstu poetyckiego. Chodzi tu o ekwiwalencje
i pewien wzmozony stan skupienia. O to, ze nomadyczna, klaczowata
semantyczna struktura tekstu pelna wezléw i przej$é jest idealnym polem
obserwacji semantyki jezyka'’. Ale chodzi takze o to, ze obok struktur
osobliwych, charakterystycznych tylko dla danego tekstu i $wiadczacych
0 jego oryginalnofci, obszar jej ujawnia bardzo czgsto semantyke typowa
dla jezyka, w ktorym tekst si¢ realizuje.

Teza ta jest przeciez wazna takze dla prze§wiadczenia o symbolicznym
charakterze jezyka. Nacechowanie semantyczne elementéw formalnych — bo
o to przeciez tu chodzi — jest najlepiej widoczne wlasnie w tekscie poetyckim.
Tu réwniez mozna znalezé realizacje typowe dla danego jezyka.

Tyle stwierdzen ogolnych motywujacych podjecie pracy z tekstem po-
etyckim jako tekstem dydaktycznym. Trzeba jednak powiedzie¢ jeszcze, ze
w przypadku polskiej poezji wspélczesnej sytuacja jest o tyle zachecajaca,
ze poezja od dhluzszego czasu jest szczegblnie bliska mowie potocznej,
interioryzuje ja badZz w postaci metafor potocznych i frazeologizméw, badz

Martyniuk proponuje ,autentyczno$¢” interpretowa¢ w kategoriach wypracowanych przez
hermeneutyke do opisu interpretacji tekstu (W. Martyniuk, Autentyzm i autonomia...).

¥ O statusie utworu poetyckiego jako aktu komunikacji wyczerpujgco pisze R. Ohmann,
Akty mowy a definicja literatury, ,Pamigtnik Literacki” 1980, z.2. Zob. takze idem,
Literatura jako akt, [w:] Studia z teorii literatury. Seria II, Wroctaw 1988. Tamze ciekawy
szkic J.I. Lewina, Liryka w s$wietle komunikacji.

* J.-F. Lyotard, Kondycja ponowoczesna, Warszawa 1997, s. 45.

' Przywoluj¢ tu oczywiscie poststrukturalne koncepcje utworu literackiego (poetyckiego)
jako semantyki ,otwartej”, niesystemowej, o czym pisze m. in. R. Barthes czy J. Kristeva.
Interesujgce jest to, ze siatka pojeciowa, z jakiej korzysta R. W. Langacker przy opisie
znaczenia jegzykowego (m. in.: model sieciowy, wezel, terminy notabene zaczerpnigte z terminologii
internetowej”), jest wykorzystywana przez Barthesa przy opisie semantyki utworu poetyckiego.
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idiolektow, badz zapisow sytuacji komunikacyjnych czy wreszcie — gatunkow
mowy. Jest to wigc idealny niemal material do wyuczania jezyka.
Realizacja ostatecznego celu nauczania osigga swoj stan najwigkszego
skupienia na poziomie zaawansowanym i §rednio zaawansowanym — poziomie
moze najmniej wyrazistym, o zatartych granicach autonomii, bedacym — jak
wskazuje mowa — bardziej introdukcja do poziomu zaawansowania i elemen-
tem stojagcym po tej stronie w ostrej opozycji: poziom dla poczatkujacych
— poziom dla zaawansowanych. Do poziomu §rednio zaawansowanego
1 zaawansowanego odnosza si¢ wigc rozwazania o postgpowaniu metodycznym
i tu nalezaloby szuka¢ przede wszystkim miejsca dla wykorzystania tekstu
poetyckiego w nauczaniu jezyka. Zdajac sobie sprawe z wagi wykorzystania
tekstu poetyckiego jako tekstu dydaktycznego w nauczaniu jezyka polskiego
jako obeego Szkola Jezyka i Kultury Polskiej US podjeta zadanie wydawania
serii ,,Biblioteki Interpretacji”. Jest to seria, w ktorej ukazuja si¢ antologie
wierszy wspolczesnych poetéw polskich opatrzone bogatymi komentarzami
jezykowymi, stylistycznymi i literackimi. Ksigzki sa przeznaczone przede
wszystkim dla cudzoziemcow, ktorzy znaja jezyk polski na poziomie $rednio
zaawansowanym i zaawansowanym. Celem publikacji jest przyblizenie
czytelnikowi wspolczesnej poezji polskiej, ale takze — i co réwnie wazne
— doskonalenie na ,,materiale” poetyckim znajomosci jezyka polskiego''.
Tekst poetycki jest wykorzystywany na prowadzonych przez Szkole
kursach - zajeciach jezykowych. Dzieje si¢ to najcze$ciej na kursach
wakacyjnych, poniewaz w czasie roku Szkola przewaznie prowadzi intensywne
kursy jezykowe dla poczatkujacych. Natomiast na kursach wakacyjnych,
gdzie zajecia jezykowe tocza si¢ w grupach dla poczatkujacych, $rednio
zaawansowanych i zaawansowanych, tekst poetycki jest przedmiotem zain-
teresowania na poziomie drugim i trzecim. Zajecia w tym przypadku maja
charakter analizy i interpretacji utworu, aczkolwiek sama praca z tekstem
ma dwa cele. Bywa, ze utwor funkcjonuje tu po czgéci jako przykiad
realizacji typowych zasad konstrukcji wiersza i sa to wowczas zajecia
z poetyki. Takie zajecia sg czeste w grupach dla zaawansowanych. Bywa
i tak, ze tekst poetycki zyskuje swoja dumng autonomi¢ i jest rozwazany
w kategoriach oryginalnosci i niepowtarzalnosci jako fakt samoistny'?,
W obu przypadkach, rzecz oczywista, nie da si¢ tego osiagna¢ bez analiz

"' Seria jest wydawana pod redakcjg R. Cudaka i J. Tambor. Ukazaly si¢ do tej pory
dwie pozycje: D. Pawelec, Czytajgc Bararczaka, Katowice 1995 oraz J. Olejniczak,
Czytajqc Milosza, Katowice 1997.

"> Brodski w cytowanym wywiadzie postuluje faktycznie to, zeby nie traktowaé wiersza
jako faktu czysto jezykowego (nie chodzi o poznawanie jezyka w tekscie poetyckim), lecz zeby
poznawac jezyk poprzez poezjg. Dlatego zaleca thumaczenie, a wige interpretacje i sprawozdanie
z jej wynikow, a nie czysty analizg jezykowa tekstu. O takiej dynamicznej rownowadze chetnie
myslimy wykorzystujgc poezj¢ w naszej pracy.
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jezykowych. W programach nauczania dla grup $rednio zaawansowanych
i zaawansowanych nie ma jasno specyzowanych zalozen oraz celéw, w jaki
sposob tego typu zajecia maja stuzyé nauce jezyka, a wigc, co maja
ksztaltowa¢, doskonali¢ i czego naucza¢. Nie ma tez sprecyzowanego
repertuaru tekstow. Trzeba jednak skonstatowaé, ze ustalily si¢ pewne
reguly tak rozumianej pracy z tekstem poetyckim.

Wybor tekstow jest dokonywany przewaznie w obrebie poezji wspolczesnej,
dla ktorej gra jezykowa réznorodnie rozumiana jest centralng kategoria
definiowania i rozumienia poezji i dla ktérej jezyk jest podstawowym
i zasadniczym punktem odniesienia. Na zajecia dla poziomu §rednio zaawan-
sowanego wybor dokonywany jest w obszarze tych konwencji, dla ktérych
zasadniczym punktem odniesienia jest mowa potoczna i gdzie funkcja
metajezykowa w Jakobsonowskim rozumieniu jest obszarem ksztaltowania
si¢ funkcji poetyckiej. Jak nietrudno zauwazy¢, chodzi w tym przypadku
o tzw. poezj¢ lingwistyczng, a ulubieficem jest poezja Mirona Bialoszewskiego,
zwlaszcza za$ jego pdzniejsza tworczosé'.

Aby umotywowaé przydatno$é tej poezji do nauczania/uczenia jezyka
w skojarzeniu z uczeniem o jezyku, przypatrzmy si¢ dwu przykladom. Oto
wiersz z tomu Rozkurz'* (Pada deszcz):

Pada deszcz.
Lezy.

- Kto idzie?
Przeszed! dreszcz.

Wiersz niestychanie prosty w swojej warstwie leksykalnej. Moze tylko
nalezaloby wyjasni¢ stowo dreszcz, wskazujac, ze znaczy tyle, co “uczucie
zimna potfaczone z mimowolnymi ruchami ciala’, wskazujac jego synonimy:
ciarki, mrowie, jak rowniez zwiazki frazeologiczne, w jakich wystepuje (miecé
dreszcze, przeszed! mnie dreszcz) oraz ich znaczenie. Wiersz prosty w warstwie
leksykalnej, albowiem jest to utwor oparty na grze jezykowej, ktora wykorzys-
tuje polisemi¢ zwigzang z ciagiem: iS¢ — przej§¢ — padaé — leze¢ i z szeregiem
metafor, ktorymi opisujemy zjawiska atmosferyczne: deszcz, $nieg (pada,
spadl, idzie, przeszed!, przechodzi, lezy) oraz metafor zwiazanych z cztowiekiem.

" Przytoczmy przynajmniej jedng wypowiedz poety: ,.to, co ja piszg, jest zwigzane jakos
z tym, co si¢ dzieje dookola, z jezykiem méwionym, fowionym. Szukam tych zywych dociekéw
[.] Ja nie wybieram, jak mowilem, jezyka. Lapig ten, ktory jest obok” (K. Nastulanka,
Sami o sobie, Warszawa 1975).

" Cyt. za: M. Biatoszewski, Rozkurz, Warszawa 1980. Powstaly rowniez analizy
jezykowe utworéw poetyckich Ewy Lipskiej podejmujace zagadnienia cech tekstu poetyckiego
jako tekstu przydatnego w nauce jezyka polskiego jako obcego. Zob.: M. Pastuch, Ewy
Lipskiej postscriptum do jezyka, ,Postscriptum” 1993, nr4 oraz J. Tambor, , Dyktando”
Ewy Lipskiej, czyli kilka jezykoznawczych uwag o poezji, ibidem, 1997, nr 21.
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Potoczny frazeologizm pada deszcz o statym znaczeniu zostal odfrazeologi-
zowany w tym sensie, Ze stowo pada aktualizuje w wierszu takze znaczenie
‘upada’, ‘przewraca si¢’. Konsekwencja tego jest pojawienie si¢ stowa lezy,
skoro bowiem pierwszy wers opisuje dokonujacy si¢ proces, to drugi wers
powiadamia o jego zakonczeniu i aktualnej sytuacji. Trzeba jednak zwrocié
uwage na to, ze w jezyku polskim deszcz moze padaé, ale jednak nie moze
lezeé. Poetycki zapis ,stanu deszczu” odwotuje si¢ tu do frazeologizmow
zwigzanych ze stowem snieg i ustala swoista ekwiwalencj¢. Skoro bowiem
snieg takze pada i kiedy spadnie, to lezy, to by¢ moze stan taki winien
przystugiwa¢ rowniez deszczowi. Sytuacja, jaka wytwarza gra jezykowa
z dwu pierwszych werséw, zostaje jednak odmetaforyzowana i spersonifi-
kowana poprzez wersy nastgpne. Standardowe pytanie ,Kto idzie?” wpro-
wadza bowiem sytuacje, kiedy dopytujemy si¢ o osobg, nie widzac jej
dokladnie, ale jednocze$nie przywoluje jak echo wyrazenie idzie deszcz
= nadchodzi, zbliza si¢, nadcigga). Wreszcie ostatni wers przeszed! deszcz
poprzez paronomastyczne zestawienie dreszcz-deszez i mozliwosci rekcyjne
czasownika przeszed! przywoluje swoje echo w postaci: przeszed! deszcz.
Sytuacja zagrozenia, zaniepokojenia, lgku, jaka stoi za formula przeszed!
dreszcz, udziela si¢ drugiemu zjawisku. W istocie Bialoszewski wykorzystuje
typowa metaforyk¢ potoczna — personifikacj¢ zjawisk przyrodniczych i at-
mosferycznych i dzigki opisanej grze jezykowej laczy dwa plany: deszczu
i upadku czlowieka w kategoriach zagrozenia, niepewnosci, lgku.

Jeszcze inny przyklad to wiersz Arabi do nas, z cyklu Wycieczka do
Egiptu, z tego samego tomu:

Arabi na nas

- Bolanda gut or-bis
~ tak tak i-bis

i anu-bis

Podobnie jak poprzednio warto byloby wyjasni¢, ze ,,orbis” to polskie
biuro podrozy organizujace — jako jedyne w czasach PRL - zagraniczne
wycieczki, mozna wyjasni¢ takze czgsto turystyczno-handlowy charakter
tych wycieczek. Jest w tym przypadku miejsce na rozwazenie typowego
przeciez blgdu Arabi : Arabowie, mozna skorzysta¢ z okazji i w zwiazku
z pojawieniem si¢ arabskiej nazwy Polski (Bolanda), porozmawiaé choéby
0 nierozpoznawaniu opozycji: bezdzwigczna (Polska : Polonia : Polanda)
— dzwigczna (Bolanda). Jest miejsce na omowienie rozbudowanej gry jezykowej,
ktérej podstawa jest tutaj paronomazja i pewnego modelu §wiata, jaki
wiersz niesie.

Oto pojawia si¢ nazwa — pamigtajmy, wiersz pochodzi z wycieczki poety
do Egiptu — biura podrozy: Orbis (w wierszu or-bis), ale w kontekscie
poprzedniego stowa, ktore jest zapisem angielskiego wyrazu good moze by¢
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odczytana réwniez jako ang. or, czyli lub, oraz bis, czyli najogb6lniej
— ‘powtorzenie’. Ta czastka staje si¢ paronomastyczng motywacja pojawienia
si¢ wyrazu ibis (ptak czczony w starozytnym Egipcie) i podobnego rozpisania
g0 na bis i na i, ktére moze by¢ spojnikiem (podobnie jak poprzednie /ub),
albo tez ang. I, czyli ja’. I wreszcie na tej samej zasadzie pojawia si¢ Anubis
— jako posta¢ z panteonu religijnego Egiptu (podobnie wigc jak ibis) oraz
jako wyraz podobnie brzmiacy jak Orbis i Ibis. Ta klasyczna metafora
je¢zykowa budowana na stowie i jego zwigzkach paronomastycznych, czesto
stosowany przez Bialoszewskiego chwyt artystyczny we wezesnych wierszach,
ma tutaj inne funkcje. Warto zauwazy¢, ze wiersz ma postaé zapisanych
»kwestii”. Mozna wigc odczyta¢ go jako wyobrazona rozmowe (dialog).
Pierwsza kwestia, poprzedzona kreseczka (), bylaby w swym dostownym
sensic wypowiedzia Arabow do Polakéw (Arabowie na nas, to tyle, co
‘méwig do nas o nas’, por. potocznie méwié na nas zam. méwi¢ o nas).
Jest to zatem ciepla opinia o Polakach, polskim biurze podrdzy, a stanowi
to zapewne takze metaforyczny skrot podziwu dla naszych umiejetnosci
godzenia turystyki i handlu, jaka przejawialimy w tamtych latach. Calosé
tekstu imituje sposob transkrypcji staroegipskich hieroglifow w alfabecie
lacinskim. Bylby to sygnal, Ze wypowiedZz Arabéw zostala zrozumiana jako
wypowiedZ w ,narzeczu angielsko-arabskim™. Dlatego tez Polacy usituja
odwzajemni¢ uprzejmo$¢ (druga kwestia poprzedzona druga kreseczka),
imitujac odpowiedZ na tekst sformulowany w tymze narzeczu i dotyczacy
tego, a ktorej tematem jest to, co stanowi gut w kulturze arabskiej (ibis,
anubis = zabytki, kultura). W tak odczytanym tekscie wiele jest znakomicie
uchwyconego klimatu podrézy polskich do Egiptu tamtych lat, wizerunku
podrozujacego Polaka, jak réwniez zartu ze stopnia znajomosci jezykow
obcych przez Polakow i powierzchownej wiedzy o kulturze innych narodéw.

Od szeSciu lat na wakacyjnych kursach organizowanych przez Szkole
Jezyka i Kultury Polskiej US przeprowadzany jest »turniej tlumaczy”. Do
udzialu w tym turnieju sa zachecani uczestnicy z grup zaawansowanych
i $rednio zaawansowanych. Sa to osoby, ktére uczestnicza w seminariach
dla studentow polonistyk i slawistyk, jak réwniez ci, ktoérzy wybieraja
seminarium ,,0g6lne”, czyli tzw. wiedz¢ o Polsce, a sa studentami kierunkow
pozafilologicznych i pozahumanistycznych.

,»Turniej thumaczy” jest w istocie, obok jezykowych gier i jezykowych
zaje¢ dodatkowych, jeszcze jedna forma uczenia jezyka polskiego, przy
czym dbamy roéwniez, aby zachowany byt aspekt ,literacki” tego turnieju.
Generalnie chodzi o to, aby studenci dokonali przekladu proponowanego
utworu poetyckiego z jezyka polskiego na ich jezyk rodzimy. , Turnie-
jowos¢” nie zaklada w tym przypadku ostrej, profesjonalnej konkurenciji,
wspotzawodnictwo jest raczej symboliczne. Idzie przede wszystkim o mo-
bilizacj¢ jak najwigkszej ilosci uczestnikow w tej zabawie i o doprowadzenie
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jej (zainteresowania si¢ tekstem) do korica w postaci stworzenia przekladu.
Powstale przeklady sa drukowane w specjalnych tomach oraz publikowane
na stronach internetowych Szkoly i jest to jedyne, wspolne dla tych
wszystkich, ktoérzy prace zakonczyli, uhonorowanie udzialu w turnieju
i jedyna nagroda.

Trzeba przyznac, ze turniej cieszy si¢ olbrzymia popularnoscia. Propa-
gowany juz na poczatku kursu na zajeciach jezykowych i na seminariach
mobilizuje na ogot wickszos¢ uczestnikéw grup zaawansowanych i $rednio
zaawansowanych, czgs¢ z nich pozniej wykrusza sig, ale liczba dostarczonych
przekladow bywa pokazna.

Prace nad przekladem polegaja na wspolnych dyskusjach na zajeciach
i seminariach, jak rowniez na indywidualnych rozmowach i konsultacjach
z pracownikami, ktorzy ,,czuwaja” nad turniejem; s3 to zaréwno lektorzy
jezyka polskiego, jak i literaturoznawcy.

W roku 1992 turniej tlumaczy zostal zainicjowany przekladami wiersza
Bolestawa Lesmiana *** (Mrok na schodach. Pustka w domu), zebrali$my
wowczas 11 tekstow. W 1993 r. zaproponowalismy wiersz K. K. Baczynskiego
1 byla to propozycja malo udana. W nastepnych latach — w 1994 r. wiersz
Kazimierza Wierzynskiego *** (Jestem, jak szampan) mial 19 przekladow,
w 1995 r. liryk Czestawa Milosza Wyznanie mial réwniez 19 przekladow,
wiersz Mirona Bialoszewskiego Skakanka Ufoistki w 1996 r. pozyskal sobie
21 przekladow, a w tym roku Ogrodniczki Jarostawa Iwaszkiewicza zostaly
przetozone 20 razy. Liczba uczestnikow turnieju jest zwykle wigksza niz
liczba przekladow, poniewaz powstaja takze translacje zbiorowe.

Jak zostalo powiedziane, teksty do przekladu zostaja dobrane w czasie
kursu. Generalng zasada, jaka przySwieca temu wyborowi, jest przekonanie,
ze turniej ma by¢ jedna z form uczenia jezyka. Traktujemy wigc tekst
poetycki jako swoisty material do nauczania jezyka i pod tym katem
dobieramy konkretne utwory. Staramy si¢ jednak honorowaé réwniez strone
literacka — wyborowi towarzyszy che¢ prezentacji dobrej poezji, prezentacii
cickawych zjawisk poezji wspolczesnej oraz dobor takiego materiatu, na
ktorym w sposob niezobowigzujacy mozna byloby przeprowadzié¢ pokazowa
analizg i interpretacje utworu literackiego dla tych, ktérych ciekawi oryginal-
nos¢ artystyczna tekstu.

Tlumaczenie jest swoistym imperatywem wewnetrznym w uczeniu si¢
jezyka obcego. Wyzwala si¢ ono na pewnym etapie nauki w kazdym z nas
jako konieczno$¢ i jest sprawdzianem mozliwosci wniknigcia w §wiat,
ktérego produktem i obrazem jest thumaczony tekst. I tak prace przekladowa
staramy si¢ rozumie¢. Nie jest to dzialanie, ktorego efektem byloby , przy-
swojenie” tekstu dla kultury jezyka, na ktory ttumaczy si¢ tekst, ale po
prostu interpretacja tekstu, obcowanie z tekstem i przezywanie $wiata,
w jakim powstal jako §wiata oswojonego; §wiata, ktéry moze byé moim
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doéwiadczeniem. Kazdy wiersz niesie rowniez nieco inne problemy, z ktérymi
uczestnicy turnieju zmagaja si¢ z pomoca lektoréw i wykladowcow. Pigkny
liryk LeSmiana zostal zaproponowany, aby m. in. pokazaé symboliczny
charakter typowych roéwniez dla mowy potocznej §rodkéw stylistycznych
(paralelizm skladniowy, anaforyczno$¢ wypowiedzi), symboliczny charakter
szyku zdaniowego, jak réwniez rozbudowana sie¢ semantyczna waznego dla
wiersza stowa snieg. W wierszu Milosza Wyznanie prébowali$my analizowaé
sytuacj¢ komunikacyjng wpisang w tekst, poetyke enumeracji oraz zwiazany
z nig sposéb ogladu i rozumienia $wiata. W Skakance Ufoistki fascynowata
nas dykcja wypowiedzi bedaca wyrazna aluzja do wyliczanek dzieciecych
1 zwigzana z nig — poprzez rzeczywisto$¢ gry i zabawy, w ktérej wyliczanki
s realizowane — autonomia i wydzielenie $wiata, w ktérym si¢ mowi.
Podgladalismy interioryzacje mowy potocznej w wierszu, az po potknigcia
jezykowe. Podgladalismy metaforyke wiersza, ktéra umozliwia przedstawienie
wyobrazonego porwania przez UFO jako ekstatycznego, religijnego porwania
do nieba na wzor tego, co si¢ dzieje w opowiesciach biblijnych. Wreszcie
spotkanie z Ogrodniczkami Iwaszkiewicza stalo si¢ wspaniala lekcja polskiego
stowotworstwa, ujawniania si¢ znaczeri kontekstowych, lekcja semantyki
poréwnawczej i konfrontacja jezykowych i pozajezykowych obrazéw swiata.




