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Omawiana tu praca Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego. uczenie
sie, nauczanie, ocenianie jest dokumentem opublikowanym oryginalnie
w 2001 r., ktéry — jak czytamy w uwagach wstepnych — ,,przedstawia najnow-
sze ustalenia podjete w ramach prac prowadzonych od roku 1971 i jest efektem
wspolpracy wielu ekspertéw z dziedziny nauczania jezykow w Europie i poza
nia” (s. 5), pracujacych w ramach wspolnego projektu firmowanego przez Rade
Europejska; stad wigc praca czgsto jest okreslana jako ,,dokument”. W uwa-
gach wstepnych (s. 7) autorzy wskazuja dwa najwazniejsze cele, ktore przy§wie-
caly pracom nad opracowaniem omawianego tu dokumentu i formutuja je tak:

., 1. Zachecié wszystkich, ktorzy zajmuja si¢ ksztalceniem jezykowym,
takze samych uczacych si¢, do refleksji nad [...] waznymi kwestiami”, do
ktérych zostat zaliczony opis komunikacji jezykowej i procesow jej towarzy-
szacych, umiejetnoéei jezykowe, przebieg procesu nauczania i uczenia si¢
oraz sposoby usprawniania tych proceséw, sposoby wyznaczania celéw
i mierzenia postgpoéw nauczania/uczenia si¢ ,,na drodze od calkowitej nie-
znajomosci do pelnego opanowania nowego jezyka”.

,,2. Ulatwi¢ wszystkim zaangazowanym w ksztalcenie jezykowe spdjna,
wewnetrzng dyskusje na temat podejmowanych dzialan organizacyjnych
i dydaktycznych oraz zrozumiale objasnianie tych dzialan uczacym sig”.

Praca ta w zadnym razie nie jest jednak dokumentem narzucajacym
neofilologom okre§lone sposoby nauczania, a tym bardziej wzory mySlenia.

» Wie rim ¥y

pretacji, zob. np. takie zastrzezenie:
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Trzeba [..] wyraznie powiedzie¢, ze nie jest naszym zamiarem nakazywanie odbiorcom, co
nalezy robi¢ i w jaki sposob. Nie podajemy gotowych odpowiedzi, raczej formutujemy pytania,
na ktore nalezy sobie w danej sytuacji odpowiedzie¢ (s. 7).

W élad za tym stwierdzeniem poszly czyny i siedem z dziewigciu roz-
dziatébw koficzy si¢ podsumowaniem, inicjowanym powtarzajaca si¢ niczym
refren formutka: ,,Uzytkownicy Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezy-
kowego moga sprobowaé rozwazy¢ i — jesli uznaja za stosowne — okresli¢
[..] = po niej wymieniane sa wazne zagadnienia podejmowane w danym
rozdziale lub jego fragmencie.

Uwazna analiza treSci dziewigciu rozdzialow i czterech zalacznikow tej
ponaddwustutronicowej — pisanej gestym drukiem i wydrukowanej w for-
macie A4, a wigec calkiem pokaznej — pracy, kaze jednak spojrze¢ na
omawiany dokument jako bardzo wazng publikacj¢, ktora moze spetni¢
w érodowisku glottodydaktycznym role standaryzujaca dzialania, a tym
samym konsolidujaca. Autorzy Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezyko-
wego (dalej: ESOKJ) widza jego przydatno§é przy:

planowaniu programéw nauczania jezykow [...], certylikacji kompetencji jezykowej, szczegélnie
przy okreSlaniu: trefci egaminacyjnych oraz kryteriow oceniania [..]; form i programéw
samoksztatcenia [...] (s. 17).

Jednocze$nie charakteryzuja ESOKJ jako ,,wszechstronny, przejrzysty
i spojny”’, podajac jednoczesnie precyzyjne definicje kazdej z tych cech (s. 18).

Z opisu tego wynika, ze omawiany dokument, w intencji autorow, ma
w jak najszerszy sposOb opisywac najwazniejsze aspekty zwiazane z procesem
uczenia si¢ — nauczania — oceniania (testowania) jezyk 6w nowozytnych, bedac
jenoczes$nie jasnym i zrozumiatym dla mozliwie najwigkszej liczby uzytkowni-
kéw, opracowanym z mysla o uniknigciu wewnetrznych sprzecznosci migdzy
poszczegblnymi jego warstwami. Dokument ten jest ponadto charakteryzowa-
ny przez autorow jako: ,uniwersalny, elastyczny, otwarty, dynamiczny,
przyjazny dla uzytkownika i niedogmatyczny” (s. 19), a z opisu tego wynika,
ze jego celem ma by¢ nie tylko konsekwentne przedstawienie stanu obecnego
interesujacej autoréw dziedziny i sprecyzowanie najwazniejszych w tej dziedzi-
nie osiagni¢¢, ale takze danie mozliwosci ciaglego udoskonalania systemu.

Takie okreSlenie zadan i cech dokumentu sprawia, Ze ma si¢ on sta¢
rodzajem ramy, a wigc tworu o charakterze merytoryczno-strukturalnym,
porzadkujacym najwazniejsze dziedziny rozwazai o nauczaniu-uczeniu si¢
jezykoéw wspolczesnych w Europie i zapraszajacym do wypelniania go kon-
kretnymi realizacjami. Mozna w tym miejscu przywola¢ znane treminy
z rozwazan socjolingwistycznych i przyja¢, ze w ESOKJ kaidy uzytkownik
znajdzie wiedz¢ i nawazniejsze kompetencje z opisywnej dziedziny, natomiast
wykonanie, a wigc to, co zrobi z ta wiedza w danej sytuacji, jak ustosunkuje
si¢c do przedstawianych tresci, zalezy juz od niego samego.
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W omowieniu tego dokumentu pragne zwroci¢ uwage na najwazniejsze
tresci i ciekawe (a nieraz nowatorskie) ujecia waznych zagadnien przekazywane
w poszczegdlnych rozdziatach, biorac pod uwage punkt widzenia autorow
i swoj wlasny, w ktérym — przynajmniej taka mam nadziej¢ — odbijaja si¢,
do pewnego stopnia, oczekiwania i wiedza wielu innych przedstawicieli
$rodowiska os6b nauczajacych jezyka polskiego jako obcego.

Rozdzial 1: Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego - wymiar
polityczny i edukacyjny przedstawia genez¢ oraz zawiera najwazniejsze zalo-
zenia, zadania i kryteria jakosci ESOKJ; zostaly one zaprezentowane i zin-
terpretowane powyzej.

Rozdzial 2: Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego — zalozenia.
Opisano tu podejécie (= punkt widzenia autorow ESOKJ) do postugiwania
si¢ jezykiem i do jego nauki. Podejscie to okreSlono jako zadaniowe, gdyz
przedstawiony w pracy opis dotyczy wilasnie zadai, rozumianych jako dzia-
lania podejmowane z uzyciem okreslonych Srodkéw komunikacyjnych i stra-
tegii. W rozdziale precyzyjnie zdefiniowano terminy przyjete w Opisie,
korzystajac w duzym stopniu z historycznych badan socjolingwistow, psycho-
lingwistow, teoretykéw komunikacji, pedagogéw i lingwistow stosowanych.
Obok wytluszczonych tu termindéw, zdefiniowano kompetencje ogélne i jezyko-
wa kompetencje komunikacyjng. W kolejnym etapie rozwazan zajeto si¢
okre§leniem typéw dzialah jezykowych, w ktorych przejawiaja si¢ dane
kompetencje; zaliczono do nich dzialania receptywne (rozumienie) i produk-
tywne (tworzenie tekstéw). Oddzielnie oméwiono dzialania interakeyjne (takie,
w ktorych dochodzi do wymiany informacji migdzy uzytkownikami jezyka
i ktére wymagaja wymiennego stosowania dzialan receptywnych i produk-
tywnych) oraz mediacyjne (takie, w ktorych nastgpuje przetwarzanie tekstow;
np. tlumaczenie, parafrazowanie wypowiedzi w celu udost¢pnienia ich oso-
bom, nic mogacym bezposrednio korzysta¢ z tekstu zrodlowego.

Pojecie strategii przyblizono czytelnikom, odwolujac si¢ do obrazowego
przykladu wzigtego z zycia, jakim jest konieczno§¢ przesunigcia szafy (zada-
nie) — mozna to wykona¢ pchajac ja, rozbierajac na czgdci, wzywajac kogo$
do pomocy, odsuwajgc zadanie na podzniej, szukajac pomocy w instrukcji
montazu. Zastosowane tu strategie to: dzialanie wprost, szukanie pomocy,
odsuwanie (unikanie wykonania), dzialanie mediacyjne (szukanie porady
w instrukcji). Podobnych sposobéw szukaja uzytkownicy jezyka, chcac
osiagnaé cel komunikacyjny'. Uzycie takiego poréwniania jest Swiadectwem

! Caly szereg takich strategii, nazywanych takze przez niektorych dziataniami kompen-
sacyjnymi, opisatam w pracy doktorskiej (Zarzycka, 2000). W jej czgéci badawcezej interesowaly
mnie fazy rozwoju jezykowego stuchaczy wielonarodowej grupy studenckiej (w ktorej przewazali
studenci arabscy) w trakcie nauki jezyka polskiego: od stanu zerowej kompelencii jezykowej
w zakresie postugiwania si¢ jezykiem docelowym, do momentu osiggnigcia przez wigkszos¢
stuchaczy kompetencji na poziomie Bl (progowym/podstawowym).



132 Grazyna Zarzycka

stosowania si¢ autoréw do wczeSniej przyjetej zasady jasnosci i dostgpnosci
(przyjaznoéci) tekstu. Sprecyzowane w rozdziale poczatkowym terminy sta-
nowig, jak to okreSlaja autorzy, ,,parametry opisu komunikacji jezykowej
i umiejetnosci uzytkownika/uczacego si¢’’ (s. 11).

W koncowej czesci rozdzialu zwrocono uwage na konieczno$é wlasciwego
okreSlania (a de facto mierzenia!) bieglosci kazdego uczacego si¢ w obrebie
danej sprawnosci jezykowej na kazdym etapie procesu przyswajania-uczenia
si¢ jezyka obcego. Niezwykle istotne dla podejmowanych dalej rozwazan
wydaje si¢ takie stwierdzenie:

Uczenie sig, ktére odbywa si¢ w okreslonym czasie, powinno by¢ podzielone na etapy uwzgled-
niajace postepy w nauce i zapewniajace jej ciaglos¢. Migdzy programami nauczania a materia-
tami dydaktycznymi powinna istnie¢ wspolzalezno$¢ — opis pozioméw biegtosci bedzie przy tym
niezwykle pomocny (s. 26).

Znajdujemy go w kolejnym rozdziale.

Rozdzial 3: Poziomy bieglo$ci jezykowej daje czytelnikowi wglad w kryteria
wyznaczania poziomow bieglosci, jak tez mozliwo$¢ zapoznania si¢ z przyjety-
mi w Europie szeScioma poziomami bieglosci. Sq to, poczynajac od najnizsze-
go: poziom wstepny — Breakthrough [poziom ,,przetarcia sig/przebicia si¢’
— jak si¢ mozna domysla¢ — przez pierwsze trudno$ci na drodze do opanowa-
nia nowego jezyka) (Al); waystage (ang. way = droga; stage = pomost; faza;
etap; stan) [poziom okreslajacy ,,wejScie na drogg/znalezienie si¢ przy drodze”
prowadzacej do opanowania jezyka]’ (A2); Threshold [poziom progowy; ozna-
czajacy ,,bycie u progu” — jak mozna mniemac — sukcesu zwiazanego z opano-
waniem nowego jezyka) (B1); Vantage [poziom, ktory oznacza zajgcie ,,korzys-
tnej pozycji wyjsciowej” (s. 43) w opanowaniu nowego jezyka] (B2); Effective
Operational Proficiency (C1), ,,0znacza poziom zaawansowany, odpowiedni do
podejmowania bardziej ztozonych rodzajow prac i studiow w danym jezyku”
(s. 32) i wreszcie poziom Mastery [mistrzowski] ,,zwany perfekcyjnym opano-
waniem jezyka” (s. 44) (C2). Poziomy Al i A2 tworza wspolnie poziom
podstawowy bieglosci jezykowej, Bl i B2 — poziom samodzielno$ci (powszech-
niej okreslany jako éredni), a C1 i C2 — poziom biegloéei (wysoki). Jak wynika
z lektury rozdziatu, poziomy moga si¢ rozgaleziaé, tworzac subpoziomy.

* Wiasciwe przetlumaczenie stow petniacych role nazw poziomodw bieglosci jezykowych jest
do§¢ karkotomnym zadaniem ze wzgledu na to, ze stowa hastowe sg dosy¢ rzadkie i nie
w kazdym stowniku angielsko-polskim czy tez jednojgzycznym stowniku anglojezycznym mozna
znalez¢ objaénienia ich znaczen. Niestety, autorzy ESOKJ, ani tez tlumacz, nie objasniaja
wszystkich uzytych w charakterze nazw pozioméw metafor, co uwazam za niedopatrzenie.
Podane w nawiasach eksplikacje sa w wiekszofci mojego autorstwa; objasniajac je wykorzystatam
m.in.: Stanistawski, 1986; Websters's New..., 1992; Oxford Keys..., 1980.

* Wspomniane stowniki nie odnotowuja znaczenia zrostu ‘waystage’, a jedynie objasniaja
leksem wayside, ktéry np. definiowany jest jako m.in.: ‘brzeg drogi’, ‘pas przydrozny’ (Stani-
stawski, 1986: 494), czy jako ‘usytuowanie/znajdowanie si¢ przy drodze’ (Webster, 1992: 1616).
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W rozdziale tym przedstawiana jest skala ogdlna pozioméw Dbieglosci
jezykowej, w ktorej dokonano ogélnych opisow kazdego z przedstawianych
poziomoéw, a takze bardziej szczegblowe skale brane pod uwage w trakcie
samooceny i podczas okrelania jako$ci wypowiedzi ustnej. Dalej podawane
sa wskazowki na temat sposobéw odczytywania skal bieglo$ci i korzystania
z nich, np. podczas wystawiania ocen.

Bardzo ciekawa strategia retoryczna, stosowang w przedstawianych ta-
belach biegloéci, jest obecno$é sformulowan pozytywnych, np. ,,wypowia-
dajacy si¢ potrafi, rozumie, zna, stosuje itd. zamiast (jakze czgsto nadal
uzywanych w praktyce): ma problemy z, nie opanowal czego$, robi blgdy
w zakresie czego$ itd. Wazna wydaje si¢ ponadto uwaga zwiazana z naj-
wyzszym — mistrzowskim — poziomem opanowania nowego jezyka, przez
wiele 0osob utozsamianym z biegloscia jezykowa rodzimych uzytkownikow
jezyka. Autorzy ESOKJ pragng podwazy¢ to mylne przekonanie: ,,Chodzi
o okre§lenie poziomu precyzji, trafnosci i swobody w postugiwaniu si¢
jezykiem, ktora osiagaja najlepsi sposrod uczacych si¢” (s. 44). Poziom
ten charakteryzuje nie tylko umiejetnos¢ postugiwania si¢ przez uzytko-
wnika jezyka wachlarzem réznorodnych $rodkéw jezykowych w celu wy-
razenia znaczenia, ale takze ,,[...] umiej¢tnos¢ obchodzenia trudniejszych
partii i przeformulowywania wypowiedzi w taki sposéb, ze rozmowca nie
zauwaza tych trudnosci” (tamze).

Rozdzial 4: Poslugiwanie sie jezykiem i uzytkownik jezyka zawiera doS¢
szczegblowy opis kontekstu postugiwania si¢ jezykiem. Zostaly w nim okres-
lone sfery zycia, ktore nalezy przyblizy¢ rozym grupom uczacych si¢ w trak-
cie nauki. Zostaly tu wyr6znione: sfera prywatna, publiczna, zawodowa
i edukacyjna, a takze sytuacje, ktore w kazdej z wymienionych dziedzin
zycia moga zachodzi¢ oraz ich uwarunkowania i ograniczenia. W tab.
5 (s. 54 i 55) przedstawiono w bardzo ciekawy i wystarczajaco precyzyjny
sposob kategorie, dzigki ktorym mozna w rzeczowy sposéb opisa¢ kazda
z tych sytuacji jgzykowych oraz zaproponowano ich opis.

Na przyklad dla sfery zycia okreslonej mianem edukacyjnej, charakterysty-
czne sa takie miejsca, jak np. szkola (aula, klasa, plac zabaw...), szkoly wyzsze
(uniwersytet, politechnika, sale seminaryjne...); takie instytucje, jak: szkofa,
kolegium, uniwersytet; takie osoby, jak: wychowawcy, nauczyciele, opiekuno-
wie, sekretarki, sprzataczki, portierzy...; przedmioty, takie jak: materialy pis-
mienne, mundurki szkolne, sprz¢t audiowizulany, plecaki, tornistry..., takie
zdarzenia, jak: pierwszy/ostatni dzien szkoly, przerwy, wywiadowki..., takie
czynnoSci, jak: apel, lekcje, kluby, kotka zainteresowan, wyklady..., a wreszcie
takie teksty, jak: teksty autentyczne, podrgczniki, zbiory tekstow, encyklope-
die, stowniki... Wyttuszczonym drukiem oznaczono tu kategorie opisu sytuacji.
Ten model przedstawiania sytuacji komunikacyjnych zawdzigcza z pewnoscia
najwiecej socjolingwistycznym opisom zdarzen komunikacyjnych kreslonym
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przez socjolingwistow interakcyjnych, wywodzacych si¢ ze szkoly Della Hy-
mesa.

Podany tu sposob opisu sytuaciji jezykowych, wraz z metodami okreslania
tematow komunikacji im odpowiadajacym, moga spelni¢ wazna rolg w pla-
nowaniu pojedynczych zaje¢ jezykowych, catych blokoéw tematycznych semes-
tralnych planéw zajeé i tresci podrgcznikow. Tak samo przydatne moga by¢
podane w kolejnych tabelach skale bieglodci, w ktorych zostaly okreslone
odpowiednie dla danego poziomu nauczania-uczenia si¢ jezyka umiejetnosci
w zakresie podejmowanych dzialan produktywnych (np. wypowiedZ mono-
logowa pisemna i ustna), receptywnych (rozumienie ze stuchu; czytanie ze
zrozumieniem); dzialan i strategii interakeyjnych (np. ustnych, jak: rozmowa,
dyskusja formalna i nieformalna oraz pisemnych, takich jak: prowadzenie
roznego rodzaju korespondencji, sporzadzanie notatek).

Nie jest mozliwe oméwienie wszystkich zagadnier podejmowanych w tym
obszernym rozdziale. Powiedzmy jedynie, ze czytelnik znajdzie tu np. opis |
dzialah i strategii mediacyjnych podejmowanych droga werbalng i niewerbal-
ng, opis komunikacyjnych proceséw jezykowych oraz §rodkow przekazu,
a takze klasyfikacje tekstéw uzywanych w glottodydaktyce.

Rozdzial 5: Kompetencje uzytkownikaluczqcego sie w wyczerpujacy sposob
analizuje kompetencje (zob. terminy wprowadzone w rozdz. 2) rozwijane
w trakcie nauki nowego jezyka. Do kompetencji ogélnych wiacza si¢ wiedzg
deklaratywna (wiedzg o $wiecie; wiedzg socjokulturowa i wrazliwo$¢ inter-
kulturowa), wiedzg proceduralng (umiejetnosci praktyczne i interkulturowe),
uwarunkowania osobowosciowe i umiejetno$é uczenia si¢. Do komunikacyj-
nych kompetencji jezykowych (KKJ) zostaly zaliczone kompetencje jezykowe
(na ktore skladaja si¢: kompetencja leksykalna, gramatyczna, semantyczna,
fonologiczna, ortograficzna, ortoepiczna (dotyczaca ,,umiejetnosci glosnego
odczytywania przygotowanego wcze$niej tekstu pisanego oraz wiasciwego
wymawiania stow poznanych wezesniej w formie jedynie pisemnej”, s. 106).

Jako kolejny skladnik KKJ wymienia si¢ kompetencje socjolingwistyczng,
w sklad ktorej wehodza wyznaczniki relacji spolecznych (np. formy powitan,
formy adresatywne), konwencje grzeczno$ciowe, bardzo ciekawie — i w zgodzie
z najnowszymi tendencjami badawczymi z dziedziny analizy konwersacji
i dyskursu z badan nad aktami mowy — zréznicowane na grzeczosé ,,pozy-
tywna”, ,,negatywna”’, wlasciwe uzycie stow ,,proszg”, »dziekuje” i niegrzecz-
nosé, a dalej: noéniki ,,madrodci ludowej” (np. funkcjonujace jako ,.klisze”
wyrazenia idiomatyczne, popularne cytaty, przystowia), rejestr wypowiedzi,
definiowany jako ,,systemowe zroznicowanie wariantow jezyka stosowanych
w okre§lonych kontekstach” (s. 107), mierzone stopniem formalnosci wypo-
wiedzi (od wypowiedzi sztywnych, formalnych, przez neutralne, nieformalne,
po poufale i intymne). Jako ostatni skladnik kompetencji socjolingwistycznej
wymiania si¢ dialekty i odmiany regionalne.
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Trzecim, i ostatnim, skladnikiem KKJ jest kompetencja pragmatyczna,
okreslona jako

znajomoséé zasad, wediug ktorych przekaz jezykowy jest: organizowany, budowany i ukladany
(kompetencja dyskursywna), uzywany w celu wypelnienia okreSlonej funkcji komunikacyjnej
(kompetencja funkcjonalna), porzadkowany wediug schematéw interakcyjnych i transakcyjnych
(znajomos¢ schematéw) (s. 109).

Wiréd wyznacznikéw poszezegdélnych skladnikéw kompetencji pragmatycz-
nej zwraca si¢ uwage m.in. na: stosowanie si¢ do zasad wspétpracy opraco-
wanych przez Grice’a, elastyczno§¢ w interakcji, ptynno$¢, precyzje, metody
negocjonowania znaczeni, spojno§¢ konwersacji, naprawianie zaklocen w ko-
munikacji i radzenie sobie w sytuacjach komunikacyjnych wymagajacych
uzycia krotkich wypowiedzi o pojedynczych intencjach, jak tez w dhuzszych
inerakcjach. W omoéwieniu akcentuje si¢ konieczno§¢ zaznajamiania uczacych
si¢ ze schematami interakcji (skryptami kulturowymi), a jako przykiad
takiego rozpisanego na poszczegélne kroki skryptu wykorzystuje si¢ sytuacje
zakupow (s. 113). Wigkszos¢ wymienionych tu sktadnikow roznego rodzaju
kompetencji jest zeskalowana (w tabelach podano oczekiwane umiejetnosci
uczacych si¢ na kazdym z pozioméw jezykowych).

W tym rozdziale w najwigkszym stopniu wida¢ usilowania autor6w zmie-
rzajagce w kierunku skorelowania glottodydatyki z najnowszymi badaniami
nad dyskursem, konwersacja i jej uwarunkowaniami oraz nad skryptami
kulturowymi.

Rozdzial 6: Uczenie sie i nauczanie jezyka przynosi omowienie umiesz-
czonych w tytule skladnikéw procesu dydaktycznego; zwraca si¢ tu takze
uwage na odrdznienie procesu przyswajania jezyka od procesu uczenia sig
oraz omawia metody pracy z uczniem, ktory przyswoil/przyswaja jezyk
w naturalnym otoczeniu lub uczyl/uczy si¢ go w warunkach sztucznych.

I ten rozdzial, mimo tytutu niezapowiadajacego nic nowatorskiego, lansuje
calkowicie nowe podejécie do uczacego si¢ i zdobywanych przez niego umiejet-
noéci/kompetencji. Dla podejécia tego charakterystyczne jest zwrocenie uwagi
na cechujaca kazdego uczacego si¢ kompetencje réznojezyczng i réznokul-
turowg. Kazdy uczacy si¢ jest inny — inna jest historia jego kontaktow
spolecznych i jezykowych, inna tozsamos¢, a czgsto — inne cele, ktore stawia
przed soba w trakcie nauki. W rozdziale tym podkreSla si¢, Ze czasem
w procesie nauczania jezyko6w warto odejs¢ od orientacji w kierunku osiag-
nigcia podobnej bieglosci w zakresie wszystkich sprawnosci jezykowych na
rzecz kompetencji czgstkowych. Mozna wigc skupi¢ si¢ w trakcie nauczania
na rozwijaniu kodu pisanego lub mowionego; umiejetnosci debatowania czy
czytania ze zrozumieniem; jezyka ogolnego lub specjalistycznego. Kazda
nowo nabyta lub rozwinigta sprawno$¢ jest czynnikiem wzbogacajacym
uczacego si¢, prowadzacym do rozwoju jego kompetencji réznojezycznej
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i roznokulturowej, a tym samym - tozsamosci. Jak wigc wida¢, na ufor-
mowanie tego podejscia mialy wplyw toczace si¢ w naukach spolecznych
i w psychologii debaty na temat kontaktow interkulturowych, tozsamosci
czlowieka we wspoOlczesnym S$wiecie i jego zréznicowanych potrzeb (ciag
dalszy tej dyskusji znajdujemy w rozdz. 8).

Dyskusje na temat sposobéw nauczania konczy podrozdzial omawiajacy
réznorodne metody nauczania, a w omoOwieniu zagadnienia zwraca si¢ uwage
na wymagania stawiane nauczycielom i uczniom, na pomoce dydaktyczne
(w tym teksty). Duzo miejsca po§wigcono sposobom rozwijania trzech typow
kompetencji (zob. rozdz. 5).

Na szczeg6lna uwagg zastuguje podrozdzial traktujacy o bledach jezyko-
wych. Podaje si¢ tu roéznorodne interpretacie bledéw popelnianych przez
uczacych sig, a takze srodkow, ktore mozna wykorzystaé, by zmniejszy¢
liczbe bledéw. Z lektury rozdziatlu wynika, Ze bledy sa naturalnym elementem
procesu uczenia si¢ jezyka obcego, przejawem jezyka przejsciowego (inter-
jezyka). Jednak na pytania: czy gromi¢ uczacego si¢ za popelnianie bledow,
czy tez nie; czy poprawiaé bledy ad hoc, czy po skonczonej interak-
cji/odpowiedzi; kazdy czytelnik omawianej pracy bedzie musial odpowiedzie¢
sam; autorzy ESOKJ nie podaja zadnej gotowej recepty, a jedynie stwier-
dzaja, ze ukazuja zagadnienie z réznych punktéw widzenia.

Rozdzial 7: Zadania i ich rola w ksztalceniu jezykowym przygotowuje
uczacych jezykéw obeych do planowania pracy z zastosowaniem podejscia
zadaniowego i do docenienia znaczenia zadan w procesie komunikacyjnym
(patrz: rozdziat 2). W poszczegblnych podrozdziatach podaje si¢ wiele cen-
nych informacji na temat r6znicowania typéw zadan w zaleznosci od celu
i cech uczacych si¢; zwraca si¢ uwage na konieczno§¢ wzigcia pod uwage
stopnia trudnoéci danego zadania, a takze na czynniki zewnetrzne i wewnet-
rzne wplywajace na mozliwo$¢ jego wykonania. Zawarte tu informacje sa
bardzo przydatne w pisaniu konspektow pojedynczych lekcji.

Rozdzial 8: Rdznorodnosé jezykowa a programy nauczania jest kontynuacja
rozwazan podjetych w rozdziale 6. W uwagach wstgpnych zostaly podane
definicje kompetencji réznojezycznej i réznokulturowej: odnosi si¢ ona do
umiejetnoéci postugiwania si¢ kazdym ze znanych jezykéw w celach komu-
nikacyjnych oraz uczestniczenia w interakcji miedzykulturowej, gdy dana
osoba wykazuje roézne stopnie sprawnosci w porozumiewaniu si¢ kilkoma
jezykami, a takze znajomos¢ kilku kultur. Nie oznacza to hierarchicznego
wspolistnienia réznych odzielnych kompetencji, lecz raczej istnienie jednej
zlozonej kompetencji, z ktorej korzysta uzytkownik jezyka (s. 145).

W kolejnych czgéciach rozdziatu czytelnik znajduje ciekawe sugestie na
temat programowania zaje¢ jezykowych w réznego rodzaju placowkach
edukacyjnych, zgodne z kilkoma zasadami. Pierwsza z nich zaklada promocj¢
roznojezycznoéei i réznorodnodci jezykowej: ,[...] nauczanie i uczenie si¢
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jakiegokolwiek jednego jezyka powinno si¢ rozwaza¢ biorac pod uwagg inne
jezyki obecne w systemie ksztalcenia, a takze drogi, jakie w dalszej perspek-
tywie moga wybiera¢ uczacy si¢, probujac rozwinaé rozmaite sprawnosci
jezykowe” (s. 146). Druga podkresla rol¢ efektywnosci w ksztalceniu jezyko-
wym i korelacji nauczania w zakresie kazdego nowego jezyka obcego,
ktérego uczy si¢ dana osoba (podnosi si¢ tu glownie mozliwos¢ transferu
sprawnos$ci i unikania powtorzen, a takze logicznego programowania zaje¢
kazdego nowego jezyka (zachgca si¢ tu do okreslania zréznicowanych celow
w nauczania roéznych jezykow). Trzecia glosi potrzebe zintegrowania kazdego
z nauczanych jezykéw tak, by uczacy si¢ miatl $wiadomo$¢, ze edukacja
jezykowa jest zarazem edukacjy ogélng, bo wiedza i sprawnosci osiggane
w trakcie nauki kazdego z jezyk6éw nakladaja si¢ i jednocze$nie daja o sobie
zna¢ w sposéb czastkowy w réznych momentach Zycia czlowieka.

W pracy sugeruje si¢, by podane wyzej zasady byly brane pod uwage
takze podczas oceniania postgpow uczacych si¢. Autorzy ESOKIJ zachecaja
do wprowadzenia do powszechnego uzytku tzw. Europejskiego Portfolio
Jezykowego, ktore umozliwi wszystkim rejestrowanie i przedstawianie roznych
aspektow wlasnej biografii jezykowej” (s. 151), a wezesniej do ,,oficjalnego
uznania kompetencji czastkowych”, co polegatoby na stalym odnotowywaniu
wynikoéw kazdego uczacego si¢ w zakresie poszczegdlnych sprawnosci.

Rozdzial 9: Ocenianie przynosi czytelnikom wiele konkretnych odpowiedzi
na pytanie, w jaki sposob wprowadza¢ w zycie lansowane przez autorow
ESOKIJ podejscie w zakresie czynno$ci oceniania uczniow. W rozdziale
przedstawione sa podstawowe pojecia wplywajace na ksztalt oceny, a mia-
nowicie: trafnoé¢, rzetelno$¢ i praktyczno$é. Dalej omawiana jest przydatno§é
ESOKJ w ocenianiu, ze zwroceniem uwagi na wypracowane skale bieglosci
w zakresie poszczegélnych kompetencji. Bardzo przydatne w praktyce moga
si¢ okazaé¢ rozrdznienia typow ocen. Przeprowadza si¢ tu m.in. rozréznienia
miedzy oceng osiggnig¢ (sprawdzajaca to, co bylo nauczane) a oceng bieglosci
(sprawdzajaca to, co dana osoba wie/potrafi (t¢ druga przeprowadza si¢
.,z perspektywy zewnetrznej w stosunku do danego kursu czy programu’)
(s. 158); migdzy ocena wedlug normy (polegajaca na ustaleniu rankingu
uczacych si¢ w danej grupie), a oceng wedlug kryteriéw (np. wedlug znajomo-
§ci zagadnienia); miedzy oceng umiejetnoSci wykonania zadania a oceng
posiadanej wiedzy itd. Podaje si¢ tez sposoby stuzace obiektywizowaniu ocen.

W wykazie Bibliografia ogélna znajduja si¢ publikacje roznojezyczne
o charakterze og6lnym, takie jak encyklopedie, stowniki z zakresu lingwistyki
stosowanej, a takze publikacje, w ktorych rozwijane sa zagadnienia podjete
przez autoréw w poszczeg6lnych czeSciach omawianego dokumentu. Warto
tu zwrocié uwage na czgsto przywolywane prace Trima, van Eka, Widdow-
sona, Willkinsa, Byrama zorientowane na komunikacyjne i kulturowe nau-
czanie jezykéw obeych oraz okreSlajace tresci programowe; nie brakuje takze
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prac badawczych, stanowiacych bazg teoretyczna wielu najnowszych pub-
likacji o charakterze glottodydaktycznym; wsréd nich przoduja prace so-
cjolingwistyczne (Gumperza, Hymesa).

W czgbei zatytulowanej Zalgczniki omowiono prace nad standaryzowaniem
wskaznikéw biegloéci jezykowej. Pokazano, jakiego typu dzialania podjgto
w roznych krajach i przez rozne zespoly badwacze w celu okreflenia tych
wskaznikoéw. Zataczniki sa do$é trudne w odbiorze i zapewne nie okaza si¢
zbyt przydatne osobom nieobytym z systemem certyfikacji jezykowej, nie-
uczestniczacym dotad w zadnym szkoleniu z tego zakresu. Pokazuja jednak
z pewnoscia, ze glottodydaktyka stala si¢ pelnoprawng dziedzina naukowa.
Kazdy, kto pragnie zostawi¢ swoj §lad w tej dziedzinie, znajdzie w przed-
stawionych opisach projektéow badawczych inspiracje do pracy badawczej;
a nawet instrukcje na temat sposobu organizowania badan.

Lektura dokumentu Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego za-
checa — w okresie przystapienia Polski do Unii Europejskiej — do za-
stanowienia si¢ nad tym, czy nauczanie jezyka polskiego jako obcego odbywa
si¢ zgodnie z europejskimi standardami.

Na zagadnienie to trzeba spojrze z perpektywy tego, co dzieje si¢ w sferze
dzialan ogélnopolskich oraz lokalnych. W pierwszej z nich zachodzi intensywny
proces standaryzacji nauczania i testowania jpjo, w zwiazku z przygotowywa-
nym w latach 2000-2003, a wprowadzonym w zycie w 2004 r., systemem
certyfikacji naszego jezyka. Polska od roku 2000 jest czlonkiem stowarzy-
szenia ALTE (Association of Language Testers in Europe),

a [.] testy do sprawdzania znajomofci polszczyzny stosowane przez Parstwowa Komisjg
Po$wiadczania, odpowiadaja standardom europejskim. Dziatania, tworzace polski system cer-
tyfikacji jezyka, zostaly podjete z myslg o wejsciu Polski do Unii Europejskiej oraz o nauczaniu
i sprawdzaniu znajomofci jezyka polskiego zgodnie ze standardami europejskimi'.

Wprowadzenie w zycie procesu testowania bieglosci jpjo wymagato diugo-
letniej wspolpracy merytorycznej specjalistow z wiodacych ofrodkow akade-
mickich. Jej efektem bylo opracowanie standardow wymagan dla poszczegol-
nych poziomow zaawansowania znajomosci jpjo w zakresie réznych spraw-
nosci. W trakcie prac stworzono, wzorujac si¢ ma pracach specjalistow
europejskich cytowanych w ESOKJ, katalogi tematyczne, funkcjonalne i po-
jeciowe, inwentarze komunikacyjne, katalogi zagadnien gramatyczno-syntak-
tycznych. W opracowaniu wyznacznikoéw biegtosci (z zastosowaniem metod
opisanych m.in. w zalgcznikach ESOKIJ) na poszczegélnych poziomach
zaawansowania uczestniczyli czlonkowie Grupy Roboczej do spraw Testow,

Y Fragment pochodzi z tekstu promujacego certyfikacje jpjo, umieszczonego na wewngtrznej
stronie oktadki ksiazki: Miodunka (red.), 2004.
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bedacy obecnie pierwszymi w Polsce egzaminatorami jpjo, a zarazem auto-
rami testow. Przeprowadzono réwniez (w kilku turach) testowania probne,
dazac do obiektywizacji standardow wymagan, kryteriow oceny i form zadan
testowych. Praca w Grupie Roboczej, do ktérej nalezala rowniez piszaca te
stowa, byla wspaniala okazja do zapoznania si¢ z nowymi podejSciami
w zakresie nauczania jezykow wspolczesnych. Zapoznani z aktualnym stanem
wiedzy cztonkowie tej grupy zaszczepiali pézniej nowe idee w swoich macie-
rzystych o§rodkach. Warto tez wspomnie¢ o pracach podjetych w kierunku
standaryzacji nauczania kultury polskiej i zagadnien socjokulturowych w pro-
cesie njpjo, ktére zaowocowaly praca o charakterze teoretycznym (zob.
Miodunka (red.), 2004); wickszo§¢ jej autoréw uczestniczyta w pracach Grupy
Roboczej. Wszystkie wymienione tu dziatania pozostaja w zgodzie z ,,meta-
systemem” przedstawionym w dokumencie ESOKJ.

Czy jednak oérodki lokalne uczq juz przybywajacych do Polski cudzoziem-
c6w zgodnie z nowymi standardami? Trudno jest jednoznacznie odpowiedzie¢
w otwarty sposob informuja o swoich programach i wprowadzanych (lub
nie) zmianach programowych, cho¢ jaki§ poglad na ten temat sformutowaé
mozna, analizujac np. artykuly publikowane w tomach bedacych poklosiem
konferencji naukowo-dydaktycznych organizowanych przez Stowarzyszenie
,,Bristol”. Z publikacji pod red. Miodunki i Rokickiego (1999) mozna si¢
np. dowiedzieé, ze prace standaryzujace njpjo zostaly podjete w Instytucie
Polonijnym UJ bardzo wczeénie, a standaryzacja dotyczy poziomow kursow
i orientacji na nauczanie nie tyko kompetencji ogoélnej, ale tez kompetencji
szczegOlowych, Warto w tym miejscu wspomnieé¢, ze dr Waldemar Mar-
tyniuk, tlumacz ESOKJ, jest pracownikiem Instytutu Polonijnego.

O standaryzacji zadwiadcza takze zawarto§¢ wydawanych w Polsce,
w coraz wigkszych ilo§ciach, podrgcznikach do nauki jpjo. Stosowane sa
nowe, wypracowane przez specjalistow europejskich i amerykanskich, me-
tody sprawdzajace np. rozumienie tekstow, ¢wiczace formy pisania. Zwro-
émy tu uwage na seri¢ wydawnicza Universitasu: Jezyk Polski dla Cu-
dzoziemcow, ktorej redaktorem jest Wiadystaw Miodunka, i w ktorej obe-
cnie coraz czeéciej publikowane sa prace innych, nie tylko krakowskich,
autoréw. Stosowanie si¢ do najnowszych tendencji w nauczaniu jezykow
obcych widaé takze w publikacjach l6dzkiego wydawnictwa VING oraz
wydawnictw §laskich.

Uwazam, ze jeste$my dopiero na poczatku drogi w kierunku planowania
zaje¢ jezykowych umozliwiajacych rozwijanie kompetencji roznojezycznych
i roznokulturowych, na co zwraca si¢ uwage w dokumencie ESOKJ. Brakuje
nam jeszcze $miatoéci, by porzuci¢ stare mySlenie o nauczaniu wylgcznie
komplementarnym. W Polsce, w duzej mierze takze za sprawg dzialalnosci
Stowarzyszenia ,,Bristol”, skupiajacego wykladowcéw nauczajacych jpjo
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w kraju i na $wiecie, zachodzi intensywny proces wymiany mysli naukowe;j,
ktéry z pewnos$cia doprowadzi wkroétce do znacznych zmian w zakresie
programowania i planowania zaje¢ we wszystkich osrodkach edukujacych
cudzoziemcow.
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