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KSZTALTOWANIE SPRAWNOSCT JEZYKOWYCH
NA LEKCJACH CHEMITI

Celem nauczania chemii w Studium Jgzyka Polskiego dla Cu-
dzoziemcéw jest przygotowanie stuchaczy do studidéw w polskich
wyzszych uczelniach. Wymaga to:

1) nauczenia studentdw polskiego stownictwa chemiczneao,

2) wpojenia struktur gramatycznych siuzacych do opisu czyn-
nos$ci chemicznych,

3) wdrozenia do stuchania, notowania i rozumienia wykladdw;

4) zapoznania ze sprzetem laboratoryjnym i ovisem podsta-
wowych czynnodci laboratoryjnych,

5) wyposazenia studentéw w zaséb wiedzy merytorycznej, od-
powiadajacy poziomowi’ absolwentdéw nolskiej szkoily gredniej.

Ze wzgledu na problemy, przed ktérymi staje nauczyciel w
nauczaniu jezyka polskiego, na lekcjach chemii najwazniejszy
jest dobdr tresci nauczania uwzgledniajgcy poziom wiedzy merv-
torycznej studentdw przyjezdzajacycn Co Polski.

Sprawdzianem wyj$ciowego stanu wiedzy jest test wstepny,
obejmujacy podstawowe wiadomogci 2z chemii. Testy te opracowa-
ne sa w ich jezykach ojczystych. Studium dysponuje zestawaml
testédw w jezykach: angielskim, francuskim, hiszparskim, oor-
tugalskim, greckim, khmerskim, koreariskim, arabskim, perskim,
wegierskim i bengali.

Dokonana w roku akademickim 1986/87 analiza testéw wykaza-
ta, ze zaledwie 29% studentéw ma wystarczajacy zasdéb wiadomo-
$ci z chemii.
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Wielu studentdw nie opanowato symboliki chemicznej, nie
rozumie pojecia wartodciowodci,.a wigec nie potrafi pisaé po-
prawnie wzordw zwiazkdéw chemicznych. Nie zna takie iadnych re~
gut, wedlug ktdrych nastepujq przemiany chemiczne, Reakcja che-
miczna jest dla wigkezodci cudzoziemcéw przypadkowym zbiorem
symboli, a zwigzek migqdazy pojeciami chemicznymi a symbolika
(chemiczng) pozostaje lugny. v '

Wigkszoéé studentdw nie zna takie podstaw przeblegu reak-
cji w roztworach wodnych, Obce sq im pojecia jonu, dysocjacji,
A W 2wiazku z tym 1 przemian zachodzqcych w fazie ciekiej.

Wobec niskiego poziomu podstawowej wiedzy cho'mlc:m;j stu-
dentdw, proces nauczania jqzyka polskiego na lgkcjach chemil
jest bardzo ziloZony. Nauczyciel na réwni z nauczaniem leksyki
specjalistycznej . i wyrabianiem nawykéw jesykowych musi przeka-
zywaé wiedzq merytoryczng, 2zgodnie z zasadami metodyki naue
czania chemii. Kieruje on tak pracyq studentdw, by stale wy-
réwnywali braki w przygotowaniu merytorycznym {4 w kaidym eta-
pie nauczania dostosowuje tempo pracy do mozliwodci  poznaw-
czych studentdw, e :

Nauczyciel majqc swiadomodé, 2e proces opanowywania jezyka
jut' dlugotrwaly i zlozony, ogranicza liczbg jednostek leksy-
kalnych, struktur gramatycznych i konstrukcji zdaniowyvch na
danej jednostce lekcyjnej.

Przy przekazywaniu wiedzy merytorycznej nieslychanie wai-
nym problemem 'jest za&ada stopniowania trudnogci, a wigc wy~
chodzenie od tresci, ktdre zostaly przyswojone, do treécl nie-
gnanych; od analizy faktéw do uogdlnier, od obserwacji do ich
zapisu za pomocy rdwnar chemicznych.

W poczatkowym okresie nauczania we wnrowadzaniu leksyki
chemicznej korzysta si¢ 2z posrednictwa jgzyka ojczystego stu-
dentéw. W mlarg rozszerzania kompetencji jezykowych studentdw
odchodzi sig od tego 1 wyjadnia siq znaczenie nowych siéw me-
toda opisowa. Ksztaltuje sig w ten sposéb myédlenie w jezyku
polskim.

Podawane tredci merytoryczne, bgdgce clggiem informacji
podatawowych, powiazanych ze soba logicznie, orzekazuje sig za
pamocyg struktur gramatycznych i modeli zdaniowych, wdrozonych
uprzednio na lekcjach jgzyka polskiego.
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Punktem wyjdcia do ksztattowania sprawnoéci 6perowan1a je=
zykiem uzywanym w chemii jest doktadne zrozumienie wvrzez siu-
cnaczy tredci merytorycznych. Tredci niedokitadnie zrczumiane,
oderwane od uprzednio zdobytyeh informacji zapamigtywane  s§
fragmentarycznie 1 szybko ulegaja zapomnieniu., Na trwalo$é za-
pamigetywania ma wpiyw liczba asocjacji. Im wigcej skojarzen,
tym lepsze zachowanie materiatu w pamigci i wigksza tatwodé
przypomnienia i odtworzenia przyswojonej tresci.

Zajecia z chemii rozpoczynaja sie no dwéch tygodniach nau=-
ki jezyka polskiego. W pierwszej kolejnodci nauczyciel wprowa-
dza polskie nazwy pierwiastkdw chemicznych. Po nrzekazaniu o=
brazu fonicznego i graficznego nowych sidéw nauczyciql prakty=
cznie ksztattuje umiejetnodci-postugiwania sie zdobytym mate-
riatem., Jego rola sprowadza sig w tym miejscu do roli rezyse-
ra i animatora zespolu studenckiego., Stwarza on sytuacje, w
ktérych studenci tworza proste wypowiedzi., Stosuje duzo dwi~
czef fonetycznych (czytanie, powtarzanie wyrazéw i zwrotéw)
celem nauki poprawnej wymowy.

dwiczenia te obejmuja proste Bytania i odpowiedzi. Na
przyktad:

s6d?

Co to jest\\\‘
azot?

to jest metal (niemetal)?
/

Czy sdd\\\\‘
jest metalem (niemetalem)?

s6d?
szm jest \\\‘

azot?

s6d?

Jaki symbol ma’//‘
gl

azot?

—

Stosujac te déwiczenia, utrwala sie leksyke chemiczng i po-
znane na lekcjach jezyka polskiego konstrukcje zdaniowe.

Nauczyciel zwraca uwage na to, by studenci bacznie stucha-
1li wypowiedzi kolegéw i obserwowali ich zachowanie jezykowe.
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Niejednokrotnie prosi o powtdrzenie tego, co przed 'chwily po~
wiedzial kolega. Organizowanie koncentracji indywidualnego stu-
denta . jest bowiem koniecznym warunkiem dzialania jego pamig~
ci, spostrzegania i mydélenia, Jest poczatkiem bardziej ziozo-
nych dziataf, rozpoczyna przygotowanie wypowiedzi 1 udziatr w
komunikacji jezykowej.

Podstawowy forma pracy w poczatkowym okresie nauki jest
¢éwiczenie siuchu i méwienia, Osiaga sig to poprzez wprowadza-
nie duzej liczby déwiczed imitacyjnych oraz dwiczefr 2z wymliang
pi.-antdw w zdaniu., Struktury wprowadzone uprzednio na lek~
cjach jqzyka polskiego wypeinia siq chemiczng tredcia leksy-
kalng i widlokrotnie sig powtarza. W ten lpoidg student zwigk-
sza sprawnodé jezykowa i automatyzuje .wypowiedzi, Cwiczenia
prowadzi sie tak diugo, az wypowiedzenie bigdnego zdania sta-
nie sig niemozliwe, Na przykiad:

Co to sa tlenki (chlorki, ...)?

Jakg wartosciowodfé ma plerwiastek w_zwigzku chemicznym?
Na, 3Fe, 5Ca - ile to jest atoméw, moli?

H,0, 2NaCl, 5C0, - ile to jest czasteczek, moli?

) ’/",1 ozy si

Tlen\\\‘ & % magnezem i tworzy sie¢ tlenek magnezowy,
_ roaguje’/'
gakie pierwiastki zawiera tlének magnezowy ?
Ile atoméw (moli) magnezu i tlenu zawiera czasteczka (mol)

tlenku magnezowego?

W nauczaniu jgzyka polskiego na lekcjach chemii nauczyciel
wktada duzo wysitku, aby przez dobdr i stopniowanie materiatu
jezykowego, skorelowanego z jqzykiem polskim, w odpowiednio
dobranych sytuacjach, . doprowadzié do jasnego i peinego zrozu-
mienia elementdéw i konstrukcji jezyka, zanim stang sie one
przedmiotem éwiczed wdrazajacych, ktérych celem jest wyrabia-
nie nawykdéw jg@zykowych.

Stosujac zasadg sytuacyjnoéci, nauczyciel zapoznaje stu-
dentéw 2z przebiegiem przemian chemicznych. Udwiadamia im fakt,
ie zapis przemiany chemicznej w postaci rdéwnania -\ut.\i'polni'
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oddawaé zachodzacaq reakcje, a. nie jest cbltrlkoyjny- zbiorem
symboli,

Przy wiagciwym doborze konltrukeji zdaniowych i ckoporynon-
tu do przekazywanych tredci Paucayctol stwarza sytuacje, w
ktérycia studenci sa aktywnymi uczestnikami procesu dydaktycz-
nego. Na przykiad: prsy przeprowadzaniy reakcji metali z .woda
i z kwasami student obserwuje, ie jeden metal reaguje szybko,
drugi wolno, a inny wcale, i wypowiada spostrzeienia, stosu-~
jac struktury gramatyczne wdroione na lekcjach jezyka polskie-
go. .

86d reaguje z wggs szybko,
Magnez reaguje z woda wolno,

MiedZ nie reaguije 2z wody .

Na postawione pytanjie -'di&ctcﬁo? - odpowiada:

86d jeat aktywniejszy nii woddr.

Miedf jest mniej aktywna nii woddr.

86d jest bardzo aktywny,

Magnez jest mniej ‘aktywny ni séd. . . .
Spodrdd wymienionych metali mied? jest najmniej aktywna.

Na takiej lekcji student powtarza poznane jui na lekcjach
Jezyka polskiego stopniowanie przymiotnikdw: regularne i opi=-
sowe, a takie utrwala konstrukcje = utycian przymiotnikéw 1
przy-tdwkdw w stopniacht :

felazo jest aktywne, ale magnez jest od niego Aktywniejnzy.
MiedZ jest malo aktywna, ale srebro jest od niej mniej a-

Waph reaguje z woda ssybko, a magnez ?gggujg wolniej.

évxc:one‘sq te: konstrukcje:

= coé reaguje (nie toaqujc) 3 csyml, np :

nagnsz rcagujo 2 kva-o- solnym.
MiedZ nie reaguje z kwasem solnym. °
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~ cod wypiera coé z czegod, np.

Magnez wypiera wodér z kwasu solnego,

- co$ nie wypiera czegod z czegod, nn,:

MiedZ nie wypiera wodoru z kwasu solnego.

Podczas przeprowadzenia lekcji 2z doswiadczeniami wdraza
siq rdéwniez polskie nazwy sprzetu laboratoryjnego, czynnosci
laboratoryjnych,

Odpowiednio dobrany eksperyment pozwala ksztattowad:

1) sprawnodéé méwienia,

4) sprawno$é rozumienia mowy nauczyciela,

3) sprawnogé samodzielnego formulowania spostrzezed orzy
zastosowaniu poznanych $rodkéw jezykowych,

4) sprawnodé zapisu zaobserwowanej przemiany v formie réw-
nania chemicznego,

W procesie nauczania chemii w jezyku polskim nauczyciel
ksztattuje takze sprawnosé czytania.i pisania, dobierajgc ta-
kie teksty mowy i pisma, aby w kazdym etapie byly dla studen-
téw komunikatywne. Czytanie glosgne jest bardzo waznym dwi-
cZzeniem pomocniczym w ksztaltowaniu poprawno$ci Wymowy , wyra-
bianiu sprawnodci méwienia i rozumienia mowy. Nauczyciel zwra-
ca uwage na pOprawny wymowe wyrazdw i ich poraczer, rytm i
intonacje, 1aczenie elementdw zdania w grupy oraz na inter-
punkcie. :

W I semestrze nauczyciel ogranicza sie do krétkich pytand
i odpowiedzi udzielanych przez studentédw, natomiast w II se-
mestrze zwraca uwage na dfuzszg i onisowa forme wypowiedzi,

W pracy ze studentami-cudzoziemcami ksztattuje sie takze
umiejetnogé notowania wyktadu w jezyku polskim jako obcym.
Stosuje sig dyktanda poczatkowo w wolnym tempie. W miare opa-
nowywania tej czynnoéci, tempo dyktowania rognie.

Nieodzownym elementem ksztaltowania sprawnos$ci jezykowej
jest kontrola wynikéw nauczania, Jednym ze sprawdziandw jest
lekcja powtdérzeniowa, ktéra jest prowadzona wedtug nastepujg-
cego schematu: najpierw nauczyciel stawia pytanie (problem)
catej grupie, a po pewnej chwili wzywa do odpowiedzi jednego
ze stuchaczy. Unika sig w ten sposdéb sytuacji, w ktdérej tylko
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jeden student przygotowuje sig do odpowiedzi. Zapewnia to akty-
wng postawe wszystkich studentéw na lekcji. Kazda wypowiedZ
musi byé oceniona przez nauczyciela pod wzgledem poprawnosci
jezykowej i merytorycznej.

Inng metoda kontroli wynikéw nauczania sg sprawdziany pi-
semne. Giéwnym celem tej kontroli jest sprawdzenie umiejgtno-~
éci formutowania wypowiedzi pisemnych. Pytania, na ktére stu-
dent ma odpowiedzieé, muszgq byé sformutowane jednoznacznie i w
taki sposdéb, zeby udzielenie poprawnej merytorycznie odpowie=
dzi byio mozliwe przy zastosowaniu znanych studentom struktur
gramatycznych. '

Ostatecznymi sprawdzianami efektywnogci procesu dydaktvcz-
nego sg: test koricowy oraz egzamin z chemii.

Test koricowy zawiera taki sam zestaw pytaf, .jak test
wstepny, przy czym polecenia podane sg w jezyku polskim. Po-
réwnanie wynikéw tych dwéch testédw nozwala ocenié, na ile traf-
nie dobrano metody i tredci nauczania. Wyniki sa na ogétr do-
bre, np. w roku akad. 1985/86 test korcowy zaliczyXo 91% stu-
chaczy.

Na egzaminie koricowym student otrzymuje trzy pytania pro-
blemowe (w tym jedno zadanie). Egzamin pozwala doktadniej o-
cenié wiedze merytoryczng oraz umiejetnodé postugiwania sie je-
zykiem polskim w trakcie samodzielnego konstruowania zlozo-
nych wypowiedzi,



