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Aneta Krasiviska

Teksty literatury wysokiej w odbiorze uczniowskim
w Swietle ankiety

Przedycie przez wszystkich tych samych wielkich dziel literatury
~ to danie podstawy do zrozumienia siebie. Siebie jako jednostki,
wyodrebniajqcej si¢ z reszty spoteczerstwa wlasnym Swiatem odczuc
i innych ja, kidre takZe cierpiq, walczq, pragnq i szukajq radosci.

H. Radlifiska'

Mtiodzi czytelnicy zazwyczaj maja Swiadomo$¢ tego, ze warto czytac teksty,
ktére w przeszlosci odegraly znaczaca rolg, ale jednocze$nie odbieraja to
w kategoriach przymusu, czytanie bowiem podporzadkowane jest trzem dyrek-
tywom: przygotowaniu, wykonaniu i kontroli. Lektury narzucane przez szkolg
naleza do literatury wysokiej. Odznaczaja si¢ oryginalnoScia i wyjatkowymi
walorami artystycznymi, przez co nierzadko bywaja do$¢ trudne w odbiorze.
Czytanie ,.dla siebie” to lektura ,wbrew” szkole. Uczniowie w wybieranych
przez siebie utworach poszukuja prostej fabuty, watku mifosnego, niespodzianki,
odrobiny strachu, a nawet fantazji, a przede wszystkim szcz¢§liwego zakoriczenia
oraz przystepnego stylu i jezyka. Czgsto zatem siggaja po literaturg popularng.
Miodziez oczekuje, ze literatura nie bedzie wymagala wigkszej koncentracji ani
wysiltku intelektualnego. Dlatego tez wéréd kanonu lekturowego istnieje podzial
na teksty przystgpne, ktére czyta si¢ szybko i ktére nie wymagaja specjalnego
przygotowania, oraz na utwory trudne.

Wiréd utworéw literackich omawianych na r6znych poziomach ksztalcenia
znajduja si¢ zaréwno gatunki popularne, jak i wysokoartystyczne. Dzieci stop-
niowo wchodza w kontakt z utworami, z ktérymi na co dziefi raczej si¢ nie
spotykaja. To polonista inicjuje kontakty miodego czytelnika z réznymi gatun-
kami literatury wysokoartystycznej. W szkole podstawowej uczen przede wszys-
tkim ksztalci technike¢ czytania, ¢wiczy umiejetno$¢ abstrahowania i uogdlniania,
dlatego tez na lekcjach jezyka polskiego dominuja gatunki popularne, jednakze
chociazby dzigki utworom lirycznym uczeii zaczyna poznawaé gatunki wysokie.

"'H. Radlifiska, Ksiqzka wsréd ludzi, Warszawa 2003, s. 27.
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Wiele programéw wprowadza tez fragmenty epopei oraz tragedii, dzigki czemu
w gimnazjum uczen ma juz pewne do$wiadczenia czytelnicze zwigzane z od-
biorem gatunkéw wysokich. Dzigki umieszczeniu w programach nauczania
hymnu Polski dzieci moga wskaza¢ jego gléwne cechy gatunkowe.

Recepcja literatury wysokoartystycznej moze przysporzyé uczniowi wielu
trudnoSci, stad bardzo wazna jest odpowiednia pomoc nauczyciela polonisty.
Aby owej pomocy mégl udzielié, powinien dobrze poznaé preferencje czytelnicze
swoich uczniébw. Tu pomocne moga by¢ wyniki ankiety przeprowadzonej wér6d
ucznidw najstarszych klas trzech etapéw ksztalcenia. Dla uzyskania wiarygodnych
i wzglednie miarodajnych efektéw badania zostaly przeprowadzone w réznych
szkotach w obrgbie centralnej czgSci wojewbddztwa mazowieckiego®.

Zaledwie 5,0% respondentéw uczgszczajacych do szkoly podstawowej wy-
razilo zainteresowanie utworami poetyckimi. Wynik ten $wiadczy o tym, ze
nie lubiq czyta¢ gatunkéw lirycznych, ktére wiasnie w zdecydowanej wigkszosci
przynaleza do literatury wysokoartystycznej. Tym bardziej dziwi fakt niewielkiej
popularno$ci liryki, gdyz utwory tego rodzaju dzieci poznaja jeszcze we wczes-
nym dziecifistwie. Najpierw sa to proste rymowanki i kotysanki, ktére cechuje
rytmiczno$¢ i melodyjno$¢, nastgpnie w klasach z nauczaniem zintegrowanym
sq to wiersze znanych polskich poetéw, ktére poruszaja tematy bliskie miodym
czytelnikom. W Kklasach starszych szkoly podstawowej uczen zna podstawy
teorii literatury, potrafi zatem wiasciwie okre§li¢ poszczeg6lne rodzaje literackie.
Wielokrotny kontakt z poezja zarbwno w szkole, jak i w domu pozwala pokonaé
barier¢ Igku i uwierzy¢ w swoje mozliwoSci intelektualne. Z wiekiem jednak
obcowanie z poezjq staje si¢ zjawiskiem coraz rzadszym. Panuje tu opinia, ze
dorastajace dziecko, nie potrzebuje juz lektury rodzicéw. Nic bardziej blednego.
Odejécie od modelu glo$nego czytania na dobranoc zubaza §wiat doznan es-
tetycznych dziecka, ktére, nawet jeS§li w stopniu bardzo dobrym opanowato
technik¢ czytania, nie powinno by¢ pozbawione mozliwo$ci stalego obcowania
ze slowem czytanym. Z wiekiem bowiem dziecko zwraca uwage na inne
elementy kultury zywego stowa. Mniej wazna staje si¢ rytmiczno§¢é utworu, za$

* Prace badawcze prowadzone byly w dwoéch etapach. W gimnazjum i szkole podstawowej
ankieta zostala przeprowadzona w czerwcu 2006 r., za§ w liceum — w lutym 2007 r. Ogélem
wziglo w niej udzial 362 uczniéw najwyzszych klas poszczegblnych etapéw ksztalcenia, w tym
173 ze szk6t miejskich i 189 ze szk6! wiejskich. 204 z nich to dziewczynki, a 158 — chiopcy.
Ankieta byla anonimowa, cho¢ dla dobra bada wymagala okreslenia przez respondenta plci i miejsca
zamieszkania.

W obrebie szkoty podstawowej badaniom zostali poddani uczniowie klas VI z czterech placéwek,
w tym trzech wiejskich (gmina Baranéw i gmina Szymanéw) i jednej miejskiej (powiat zachodni
warszawski), ogétem 112 uczniéw. Badania ankietowe przeprowadzone wér6d uczniéw gimnazjéw
objety 118 uczniéw klas IIl z dwéch szkét wiejskich w gminie Baranéw i dwéch miejskich, w tym
Jedna z powiatu sochaczewskiego, a druga — zachodniego-warszawskiego. Najstarsza grupe respon-
dentéw stanowili uczniowie Il klas licebw z dwéch szk6t w Sochaczewie i w Bloniu. W sumie
w badaniu ankietowym wzig¢lo udziat 132 licealistow.
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do glosu dochodzi: akcent, intonacja, barwa glosu. Na tym etapie ksztalcenia
zachodzi zjawisko polegajace na oslabieniu zainteresowan czytelniczych oraz
odrzuceniu literatury wymagajacej krytycznego mySlenia. Liryka budzi lgk
w oczach uczniéw, a tym samym staje si¢ coraz bardziej nielubiana i niero-
zumiana. Pomocne moze si¢ okaza¢ postawienie ucznibw w sytuacji autora
tekstu. Tworzenie nawet krétkich rymowanek wymaga wielu préb i niebywalej
cierpliwoéci, a ponadto pokazuje uczniowi, jak trudno jest sprecyzowaé wlasne
my§li i wrazenia. Cwiczenia nie tylko pozwalaja rozwija¢ wyobrazni¢, lecz
takze sklaniajg ucznia do poszukiwan precyzyjnych sformutowan, §wiadomego
stosowania Srodkéw artystycznych, a przede wszystkim wielokrotnego powracania
do tego, co juz napisane w celu dokonania kolejnych poprawek. Wszystko to
powoduje, Ze uczen przelamuje stres przed wyrazaniem subiektywnych opinii
w niecodzienny dla niego sposéb. Poezja musi si¢ odrodzi¢ w Swiadomosci
uczniowskiej. Jak pisze S. Bortnowski: ,Praca z poezja powinna si¢ takze, jak
praca nad wierszem, rodzi¢ z natchnienia, z jakiego§ arcydziwnego, arcyszaleii-
czego, arcymadrego pomystu™. Jedynie w takim wymiarze poezja jest w stanie
powrécié do task polskiej szkoty. Gra konwencjami, sfowem i obrazami powinna
przyczynié¢ si¢ do rozwoju wrazliwoSci estetycznej, ale réwniez powinna za-
inspirowa¢ odbiorcow do dzialania. Wazny staje si¢ tu postulat szacunku wobec
hipotezy interpretacyjnej. Kazdy uczen ze wzglgdu na inne doSwiadczenia
czytelnicze, rozwdj intelektualny, zainteresowania i wrazliwo§¢ moze w spos6b
subiektywny pojmowaé wymowe dziela. Interpretacja musi pozostawa¢ w krggu
tematycznym zakre§lonym przez autora, ale nie moze podlega¢ jednoznacznym
i bezwzglednym schematom. ,,O ile «domyst struktury dzieta» w modelu
Chrzastowskiej niby intuicyjnej, faktycznie jest wyborem elementéw o zasad-
niczej funkcji w utworze dokonanym przez nauczyciela, ktéry poprzez polecenia
steruje opisem, analiza i interpretacja, o tyle w mojej koncepcji uczen rzeczywis-
cie dokonuje intuicyjnej interpretacji i sam jq potwierdza bez odwolai do pojec
teoretycznych™. Nauczyciel-przewodnik naprowadza na wiaSciwa droge, ale dalej
uczen musi mie¢ mozliwo$é podaza¢ nia samodzielnie, wedlug wiasnej koncepcji.
Doskonatym pomystem sprawdzenia poziomu rozumienia liryki jest przeklad
intersemiotyczny. Pozwala on za pomoca réznych S$rodkéw wyrazu pokazaé
sfer¢ emocji i wrazliwo$¢ czytelnika. Technika ta gwarantuje uczniowi mozliwo$¢
wyrazenia wlasnych doznaii, ktérych inspiracjq jest tekst. Lepszemu zrozumieniu
i zapamietaniu wymowy artystycznej utworu lirycznego sprzyja zaangazowanie
réznych zmystéw, stad pomyst polegajacy na malowaniu ilustracji do wiersza
albo stworzeniu jednego symbolu opisujacego go. Pomocne moze by¢ réwniez
zréznicowanie barw i ich dobér zgodny z charakterem tekstu. W przyszioSci

3 S. Bortnowski, Scenariusze pdtwariackie, czyli poezja wspdlczesna w szkole. Warszawa

1997, s. 4,
4 Ibidem, s. 11.
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zaowocuje to glebszq §wiadomoscia wobec réznych dziet plastycznych. Wyra-
zanie emocji powstalych jako skutek analizy wiersza ma ogromny wplyw na
ksztaltowanie wrazliwoSci emocjonalnej miodego czlowieka. Ujawniane uczucia
burza barier¢ pomig¢dzy Swiatem dziecka i $wiatem kreowanym przez podmiot
liryczny. Wkraczanie na nowe tereny przynosi wymierne korzysci dla osobowosci
ucznia. Nie tylko rozwija si¢ emocjonalnie i intelektualnie, lecz ma takze
mozliwo§¢ pokonania wstydu i Igku przed nauczycielem i réwiesnikami. Tego
typu Cwiczenia pozwalaja przekona¢ ucznia o jego wiasnych mozliwoSciach
I moga zapoczatkowa¢ w nim otwarto§¢ wobec liryki.

Analiza ankiet pokazala, ze uczniowie szkoly podstawowej rozumieja, czym
sq teksty literatury wysokiej. Na licie tekstow, ktére dzieci poznaly we frag-
mentach, a chcialyby przeczyta¢ w calosci, najwyzej sklasyfikowane zostaly
dwa utwory literatury wysokiej: Balladyna (16,0% gloséw respondentéw) i Pan
Tadeusz (11,0% gloséw respondentéw). Uczniowie, poznajac te teksty w szkole
podstawowej jedynie we fragmentach, maja mozliwo$¢ obcowaé z zupelnie
nowymi gatunkami, z ktérymi wcze$niej nie mieli do czynienia. Wkraczajq na
zupelnie nowy grunt, a trafno§¢ doboru fragmentéw moze wplynaé na poziom
dalszych kontaktéw z dzielem. Dlatego tez, rozpoczynajac prace z tekstem
literatury wysokiej, nalezy stopniowo ,,oswajaé¢” ucznia z zupetnie innym stylem
pisania, jezykiem czy Srodkami artystycznymi. Wybierajac poszczeg6lne frag-
menty, warto mie¢ na uwadze zainteresowania, ale i mozliwosci percepcyjne.
Najlepiej pokazywac to, co dziecku jest najblizsze, a tym samym dla niego
najlatwiejsze.

Obydwa utwory cechuje trudny dla dziecka jezyk. W tym wieku czy-
telnik nie zadowala si¢ jedynie melodyka tekstu, oczekuje pelnego zrozu-
mienia treSci, w innym razie wycofuje si¢ i porzuca proces czytania badz
przestaje skupia¢ si¢ na treSci, a celem samym w sobie staje si¢ odczytanie
kolejnych wyrazéw, zwrotéw, zdaf, tzw. bierne czytanie. Dzialania tego
typu niczego nie wnosza do Swiadomosci czytelniczej, wplywaé moga je-
dynie na ¢wiczenie techniki i tempa precyzyjnego czytania, ale brak zro-
zumienia meritum jest jednoznaczny z nieznajomoScia tekstu w ogéle. Uczen
niec ma mozliwoSci wykorzystania swej wiedzy zwigzanej z tekstem lite-
rackim w dzialaniach praktycznych na lekcji i w trakcie odrabiania pracy
domowe;.

Zaskakujacy zdaje si¢ fakt, ze wiadnie te utwory byly najczesciej wybierane
przez széstoklasistow jako interesujace, a tym samym warte poznania w catosci.
Teksty te budza réznorodne odczucia wéréd czytelnikbw. Mozna zatem mowié
i 0 akceptacji, i o czeSciowej badZ catkowitej negacji. Postawa jest uzalezniona
od wielu czynnikéw zewnetrznych oraz wewngtrznych. Jak wiadomo, gatunki
wysokie wymykaja si¢ konwencji, cechuje je oryginalno§é. Nie zdota dostrzec
tego ten, kto nie opanowal w spos6b biegly techniki czytania. Powierzchowne
odczytanie jest aktem, ktéry nie daje mozliwo$ci zainicjowania jakichkolwiek
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dzialafi zwigzanych z analizq i interpretacjq tekstu. Uczen juz na poczatku
czytania nie moze si¢ zniechgcié¢ czy tez znudzi¢, gdyz czytanie bedzie kojarzone
z przykrym obowigzkiem, a w takim wypadku raczej brak jest szans na
szczegblng mobilizacje i akceptacj¢ wobec polecenia przeczytania lektury. Proces
poznania tekstu powinien byé poprzedzony ¢wiczeniami przygotowujacymi do
prawidlowego odbioru. W kazdym utworze jest co§, czym mozna uczniéw
zainteresowaé, trzeba jedynie to znalezé. W przypadku tych gatunkéw warto
tez pokaza¢ uczniom, ze forma nie musi zniech¢ca¢ i wzbudza¢ negatywnych
odczué, dlatego tez godne zauwazenia wydaja si¢ wszelkiego rodzaju ¢wiczenia
oparte na parafrazie tekstu. Zabawa slowem nie tylko korzystnie wplywa na
proces recepcji tekstu, ale réwniez przyczynia si¢ do lepszego opanowania
pamigciowego informacji i wykorzystania zdobytych w ten spos6b wiadomosci
do dzialaii praktycznych. Niebywale istotne wydaje si¢ zaangazowanie wielu
zmystéw w proces poznania gatunkéw literatury wysokiej, co pomoze uksztal-
towaé postawy twoércze. Stowo, gest i obraz sa w stanie wzmocni¢ reakcje
odbiorcy.

W tym miejscu moze nasungé si¢ pytanie o to, czy nie jest to profanacja
sztuki wysokiej? W jakim stopniu mamy prawo ,,nagia¢” konwencj¢? W ktérym
momencie literatura wysoka przestanie nig by¢? Nie mozemy jednak zapominac,
Zze to, czy owa sztuka trafi do odbiorcy, zalezy od niego samego i warunkéw,
jakie zostang stworzone do tego, aby proces poznania mial w ogéle miejsce.
Nie mozna wymagaé od dzieci i mlodziezy, aby bez dzialan wspomagajacych
z zewnatrz samoistnie wykazywaly zainteresowanie gatunkami wysokimi. ,,Po-
dane” jednak w przystepnej formie, maja szans¢ przetrwaé w SwiadomoSci
miodego odbiorcy literatury.

Tym, co zdecydowanie moze podoba¢ si¢ miodym czytelnikom w owych
utworach jest fakt, ze, jak sami twierdza: ,Jest to co§ zupelnie innego, niz
dotychczas czytalismy”, ,Do$¢é szybko si¢ czytato”, ,Ciekawe i powazne te-
maty”, ,,Do§é prawdziwe sytuacje”.

Uczniowie dostrzegaja realizm postaci i wydarzef. Dramatyzm sytuacji raczej
nie jest czym$ nowym, maja z nim do czynienia na co dzied, chociazby
w $rodkach masowego przekazu. W przypadku fragmentéw Balladyny zaletg
stanowi réwniez niewielka liczba wydarzen, ktére przekazuja warto$ci ponad-
czasowe, a zatem znane réwniez miodym czytelnikom. Tragiczne, niepozos-
tawiajace zadnych watpliwoéci, zakoriczenie ma glgboka wymowe moralng, ktora
uczniowie na tym etapie ksztalcenia sa w stanie dostrzec i zrozumie¢. Poczucie
sprawiedliwo$ci oraz uczciwo$é jest jeszcze bardzo wyraznie osadzona w ich
$wiadomoéci. Dramatyczne zakoficzenie utworu ma szans¢ obudzi¢ ich wraz-
liwo§é, ale i obiektywizm w ocenie wydarzen. Dotychczasowe pomysly na
rozwiazanie akcji, ktére znane byly chociazby z basni, réwniez mialy wymiar
emocjonalny, a przy tym glgboko moralny. Miodzi czytelnicy zdaja sobie sprawg
z konsekwencji grozacych za lamanie prawa czy kodeksu moralnego. Nigdy
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jednak nie spotkali si¢ w zadnym tekscie literackim z tyloma tak dramatycz-
nymi wydarzeniami, poprzedzajacymi sceng¢ koficzaca tragedi¢. Specyfika tego
dzieta literackiego polega na umiejetnym laczeniu elementéw realistycznych
i fantastycznych, z czym spotykaja si¢ juz uczniowie klasy IV podczas analizy
basni. Zachowanie postaci fantastycznych zazwyczaj wykracza poza konwencije,
jest zatem nieodgadnione i zasadniczo wplywa na przebieg akcji. Fakt ten
sprzyja budowaniu napigcia oraz dodatkowego zaangazowania w recepcje
tekstu.

Duzym zainteresowaniem w przypadku tragedii i epopei cieszy si¢ réwniez
forma. Mlodzi czytelnicy sami dostrzegaja ,zalety” gatunk6éw dramatycznych,
w ktérych nie ma opiséw przezy¢ czy krajobrazu. Ich funkcje przejely didas-
kalia. To z kolei powoduje, ze najwazniejsza jest sama akcja i bohaterowie,
ktérzy w niej uczestnicza, tlo natomiast pozostaje w sferze wyobrazefi. Dodat-
kowym elementem wplywajacym na atrakcyjno$¢ gatunkéw dramatycznych
w ogoéle jest mozliwo§¢ wystawienia ich na scenie szkolnego teatru. Uczniowie
juz w szkole podstawowej bardzo chetnie podejmuja si¢ realizacji przed-
stawienia teatralnego. Dzigki niemu opanowuja pamigciowo obszerne fragmenty
tekstu, czego nie byliby w stanie zrobi¢ w innych warunkach. Angazuja si¢
emocjonalnie w przebieg akcji, przezwyci¢zaja Igk przed wystepem, opanowuja
treme, gdyz celem nadrz¢dnym staje si¢ stworzenie nastroju poprzez ukazanie
zupetnie nowych kreacji aktorskich. Pomijajac warto$ci wychowawcze plynace
z pracy w grupach, w wielu uczniach ujawnia si¢ postawa kreatoréw dziatan
artystycznych.

Pan Tadeusz jako wybitne dzieto literatury polskiej w catosci poznawane
jest dopiero w liceum czy technikum. Jednakze uczei systematycznie z nim
obcuje zarébwno w szkole podstawowej, jak i w gimnazjum. To, jak beda
wygladaly owe kontakty z konkretnymi fragmentami tego utworu, moze
przetozy¢ si¢ na dalsze zainteresowanie tekstem, ale réwniez na podejicie
ucznibw do innych utworéw tego gatunku. Epopeja sama w sobie ma raczej
niewielkie szanse zainteresowaé przecigtnego ucznia, dlatego tez wymaga
wielu réznorodnych dziatan majacych wspélny cel: uatrakcyjnienie kontaktéw
odbiorcy z tekstem.

W epopei mamy wiele rozbudowanych opiséw krajobrazu czyli to, co
zazwyczaj zniech¢ca ucznia do czytania, gdyZz opéznia tempo akcji. Jednak
w tym przypadku mozna wykorzysta¢ opisy w taki sposéb, by staly si¢ one
niezaprzeczalnym atutem. Przedmiot, jakim jest jezyk polski, jest do$é specyficz-
ny, gdyz faczy ze soba rézne dziedziny sztuki, dzigki czemu tekst literacki ma
o wiele wigksze mozliwoSci przeniknigcia do $wiadomosci odbiorcy. Rzecz
w tym, aby potencjal tkwiacy w réznych dyscyplinach sztuki umiejetnie wy-
korzysta¢ do realizacji lekcji literackich. Twierdzenie, ze zadna metoda nie jest
zfa, dopdki odnosi skutek, jest szczegdlnie widoczne w pracy z tekstem literac-
kim, a przede wszystkim z gatunkami literatury wysokiej, ktére moga zniechecaé
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ucznia. Dlatego tez warto korzysta¢ z rozwigzafn stosowanych w plastyce czy
muzyce, tym bardziej, ze reforma oS§wiaty w spos6b drastyczny okroita przydzial
lekcji okre§lonych w siatce godzin na nauczanie tych przedmiotéw. Zréznicowane
opisy nie muszq byé utozsamiane z nudg. Atrakcyjne moze by¢é malowanie
farbami czy rysowanie kredkami krajobrazu opisanego w tekScie. Charakter
plastyczny opiséw pozwoli czytelnikowi wyobrazi¢ sobie przyrod¢ opisywang
przez narratora. Dzigki temu tekst nie moze nudzi¢, a ponadto ma mozliwos§¢
zaistnienia w §wiadomoSci odbiorcy. Wielokrotne powracanie do réznych uryw-
kéw utworu przybliza uczniowi budow¢ strukturalng dziela, pokazuje zr6z-
nicowanie tematyczne i kontekstualizm. Moze sta¢ si¢ réwniez punktem wyjsScia
do stworzenia indywidualnego opisu krajobrazu widzianego z okna wlasnego
pokoju, ale zapisanego trzynastozgloskowcem, z rymami parzystymi. W tym
wypadku niezbedna moze byé pomoc polonisty. Specyfika takich ¢wiczef polega
na tym, ze uczen wchodzi w rol¢ narratora. Kontrolowane przez nauczyciela
utozsamianie si¢ ucznia z postaciq fikcyjng otwiera zupetnie nowe perspektywy
w obrgbie aktywnej recepcji dziefa literackiego.

Réwniez muzyka moze wzbogacaé wrazenia estetyczne tekstu literackiego,
stuzac jako podkiad do recytacji utworu, czyli spetnia¢ funkcje ilustracji tekstu,
ale moze réwniez odegraé¢ inng rolg. Utwory rytmiczne, a takim niewatpliwie
jest Pan Tadeusz, mozna po prostu za$piewaé. Proby polegajace na laczeniu
rytmu z tekstem mogg zaowocowaé stworzeniem piosenki. Dodatkowo mozna
niektére fragmenty rapowaé, co na pewno zaintryguje uczniéw i pozwoli im
ujmowaé utwér w zupelnie nowych kategoriach poznawczych.

Powszechnie wiadomo, Ze poziom zainteresowania tekstem literackim w duzej
mierze uzalezniony jest od dzialafi nauczyciela, kt6ry przede wszystkim musi
zachecié do przeczytania utworu. Bez tego jakiekolwiek dzialania uatrakcyj-
niajace lekcje nie maja wickszego znaczenia. W zwiazku z tym spytaliSmy
szOstoklasistow o to, czy chcieliby przeczytaé Pana Tadeusza w catoSci.

12%

Tak
Nie
[ Brak odpowiedzi

Wykres 1. Zainteresowanie ucznié6w szkoly podstawowej fragmentami Pana Tadeusza

Jak pokazuje wykres, uczniowie nie opowiedzieli si¢ jednoznacznie za Zadna
z propozycji, choé réznica procentowa jest nieznaczna na korzyS¢ lektury.
Pozytywna wymowe ma fakt tak duzego zainteresowania respondentéw tekstem.
Oznacza to, ze dzieci nie zniechecity si¢ do ksigzki, tre$¢, ktéra poznaty,
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rozbudzita che¢é caloSciowego poznania cpopéi. Optymizmem napawa fakt, ze
liczni uczniowie, nie zrazajac si¢ obecnoScig archaizméw, wyrazaja cheé prze-
czytania ksiazki. Jednakze znaczna liczba uczniéw nie zrozumiala treSci, nie
dostrzegla tez wartodci artystycznej oraz idei kulturotworczej dziela. Niestety
fragmentaryczne poznanie utworu wplywa na jednostajny odbiér. Brak cytatow,
w ktorych byloby zawarte glgbsze przestanie czy ciekawe wydarzenia, przyczynia
si¢ do oslabienia checi poznania dziefa.

Podsumowujac, gatunki wysokie moga by¢ wprowadzane w szkole, jednak
niezmiernie istotny jest rodzaj dzialaii podjetych przez nauczyciela, ktéry inicjuje,
a nast¢gpnie monitoruje przebieg dziatan. Te ostanie powinny zawsze odpowiadaé
faktycznym potrzebom dziecka, inaczej moga skutecznie zniechecié je do
dalszych préb czytelniczych dotyczacych wysokoartystycznych gatunkéw literac-
kich. Fragmenty powinny zosta¢ w taki spos6b dobrane, by skupi¢ uwage
ucznia na najciekawszych i najblizszych mu elementach, a przy tym wskazaé
istotne wartoSci poznawcze dzieta.

W gimnazjum, podobnie jak w szkole podstawowej, najmniejszg popularnoScig
cieszq si¢ utwory liryczne, cho¢ przewaga procentowa pozostatych rodzajow
literackich nie jest juz tak duza. Liryke¢ najchetniej wybiera 15% ankietowanych.,
Jest to wynik trzy razy lepszy niz w szkole podstawowej. Jaka jest tego przyczyna?
Odpowiedzi mozna szuka¢ w doborze tekstébw lirycznych na poszczeg6lnych
poziomach ksztalcenia. W gimnazjum mamy do czynienia ze zdecydowanie
trudniejszym rodzajem utworéw, ale tez lepiej rozwinigta jest umiejetno$é abstraho-
wania i uogoélniania. Uczniowie coraz czgSciej dostrzegaja zloZzone metafory
budujace gl¢bsze przestanie utworu, ktére nast¢pnie utozsamiajg z wlasnymi
obserwacjami i doSwiadczeniami. Réwnie wazna staje si¢ umiej¢tno$é dobrego
opanowania techniki czytania ze zrozumieniem, gdyz tylko ona jest w stanie
wprowadzi¢ w Swiat doznafi i przemyS$len wyrazanych przez podmiot liryczny.
W innym razie uczen skupia si¢ jedynie na poprawnym odczytaniu treSci, natomiast
warstwa metaforyczna pozostaje poza zasi¢giem jego mozliwoSci empirycznych.

Nie bez znaczenia wydaje si¢ tu réwniez dojrzalo§¢ emocjonalna ucznia,
co pozwala mu w mniej dostlowny sposéb pojmowaé rzeczywisto§é. Owa
dojrzato$¢ czgsto determinuje miodziez do poszukiwaf odpowiedzi na najbardziej
nurtujgce pytania, ale tez ksztaltuje umiej¢tno$§¢é pojmowania rzeczywistoSci
w konwencji gry stowem, polegajacej na zawoalowaniu prawdziwych znaczefi
i dochodzenia do celu poprzez przelamywanie stereotypéw. Podazanie Sciezka
my§li® sprawia, ze uczefi odczytuje utwér w zupelnie inny sposéb. Staje sig
integralng cze¢Scia utworu, ktéra ma prawo gloSno méwi¢ o uczuciach towa-
rzyszacych jej podczas wypowiadania poszczegblnych stow badz catych fraz.
Swiadomo$é wejScia w okreS§long rolg inspiruje ucznia do budowania szczegoé-

5 Sciezka myS$li to jedna z technik pracy z tekstem literackim, ktérej celem nadrzednym jest
wejécie w rolg postaci méwiacej poprzez zglebienie jej myéli, wrazer i emocji.
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lowych obrazéw zwigzanych z treScia, a tym samym lepszego zrozumienia idei
tekstu lirycznego.

W tym wieku uczniowie maja juz za soba pierwsze proby pisania tekstow
lirycznych, zdajq sobie zatem spraw¢ z ogromu pracy, ktérej uwienczeniem jest
wiersz. Potrafia dokona¢ oceny utworu i wskaza¢, w ich mniemaniu, elementy
wartoSciowe.

Wiedza z zakresu teorii literatury pozwala gimnazjaliScie do§¢ swobodnie
postugiwaé si¢ nazwami gatunkéw literackich, a wéréd osiagnigé zamieszczonych
w Podstawie programowej® wymienia si¢ umiejetno$¢ postugiwania si¢ w sposéb
naturalny i funkcjonalny w trakcie rozwazania problematyki utworéw pozna-
wanymi pojeciami i terminami literackimi i kulturowymi. Zatem pytanie doty-
czace zapamigtania gatunkéw lirycznych powinno by¢ zrozumiale dla gimnaz-
jalistobw. W gronie wymienionych gatunkéw liryki znalazly si¢ zarbwno gatunki
wysokoartystyczne, jak i niskie.

1% 5% B fraszka
43%

8 tren

0O piesn
18%
@8 hymn

m psalm

23%

Wykres 2. Gatunki liryczne najlepiej zapamigtane przez uczniéw gimnazjum

Wykres kotowy w sposéb obrazowy pokazuje wyniki otrzymane po zapoz-
naniu si¢ z odpowiedziami uczniéw. Bezsprzecznie prym wiedzie gatunek
popularny. Fraszk¢ wybralo az 43% respondentéw, jedynie 57% og6lu od-
powiedzi stanowia gatunki wysokoartystyczne. Zdecydowanie najwigksze uznanie
w oczach miodziezy zyskal tren. Tak wyraZne zainteresowanie moze wynikaé
z tego, ze utwory tego typu sa do§¢ charakterystyczne, tatwo je zatem rozpoznaé
i zapamietaé, a nastgpnie odnie$¢ do konkretnego autora, poza tym dotykaja
spraw, ktére w tym wieku zaczynaja wzbudza¢ zainteresowanie. Smieré, zal
i obawa o dalsze zycie po stracie kogo$ bliskiego moga zastanawial ucznia
i rozbudza¢ w nim che¢é poznania. Wnikajac w §wiadomo$§¢ podmiotu lirycznego,
uczniowie zastanawiajg si¢ nad sensem zycia i S$mierci. Zagadnienia z krggu
filozofii u jednych budza op6r, ale u znakomitej wigkszosci wywoluja pozytywne
odczucia i staja si¢ inspiracja do dzialan tworczych.

¢ Dziennik Ustaw nr 210, poz. 2041, Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dn. 6 listopada 2003 r. w sprawie podsiawy programowej wychowania przedszkolnego, ksztalcenia
ogdlnego dla szkdl podstawowych, gimnazjow oraz licedw ogélnokszialeqeych, licedw profilowanych
i technikow.
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Niewiele mniejszym poparciem cieszy si¢ f)icéﬁ. Gatunek ten, cho¢ wydawaé
by si¢ moglo, ze powinien by¢ chetnie czytany, napotyka na opér ze strony
miodziezy. Czgsto barier¢ stanowi jezyk, ktéry daleki jest od uproszczen czy
schematyzmu. Dodatkowa warstwa jezykowa nadbudowana bywa w taki spos6b,
ze dochodzenie do niej wymaga wielu réznych zabiegéw jezykowych, co moze
ucznia przeraza¢, a nawet jest w stanie go zniech¢cié. Tym, co przemawia na
korzyS§¢ pieSni jest fakt, ze utwory te maja rytm, co bezsprzecznie wplywa na
spos6b odczytania, a tym samym przeklada si¢ na poziom rozumienia tekstu.
Rytm powoduje tez, ze tekst lepiej jest utrwalony i latwiej rozpoznawalny.
Refren jest swego rodzaju akcentem najistotniejszych tresci. Piesi trafnie utoz-
samiana jest przez uczniéw ze $piewem. Jest zatem tym, z czym raczej rzadko
obcuje si¢ na lekcjach jezyka polskiego. Identyfikowanie przez uczniéw pie$ni
z piosenka moze przyczyni¢ si¢ do wywolania wzmozonego zainteresowania
tekstem, ale nie stanowi gwarancji wilaSciwego rozumienia tresci.

Jedynie co dziesiaty ankietowany uczen deklaruje zainteresowanie hymnem.
A przeciez spotyka si¢ z tym gatunkiem od najmlodszych klas szkoly pod-
stawowej — mowa tu o hymnie Polski. By¢ moze nazwa kojarzona jest tylko
z jednym utworem. Utwor ten, choé¢ dobrze znany uczniom klasy I, to bez
analizy cech gatunkowych nie moze by¢ wilaSciwie rozumiany. Dlatego tez
w klasach starszych szkoly podstawowej, a nawet w gimnazjum warto byloby
do niego wréci¢ i oméwi¢ z uwzglednieniem budowy tekstu. Hymn ze wzgledu
na podniosty styl moze budzi¢ w uczniu obawg. Jednak z pomoca nauczyciela
gimnazjalista powinien u$wiadomi¢ sobie skomplikowang ideologicznie tre$é.
Uczen musi uzmystowié¢ sobie wymagania, jakie narzuca autorowi forma i temat.
Poznanie struktury hymnu na réznych przykladach ma na celu wyéwiczenie
umiej¢tnosei szybkiego rozpoznawania podmiotu lirycznego, adresata i sytuacji
liryczne;j.

Zdecydowanie najmniejszym uznaniem ankietowanych uczniéw gimnazjum
cieszy si¢ psalm. Spotykaja si¢ z tym gatunkiem chociazby w koSciele podczas
nabozefistwa. Juz sam ten fakt powinien wplywaé na szersze zainteresowanie
utworem. W tym przypadku jest raczej odwrotnie. Psalm, ktéry ma charakter
modlitewny, nie ma zbyt wielu zwolennikéw. Glgbsze przestanie utworu wymaga
rownie duzego zaangazowania emocjonalnego czytelnika, jezeli zostaje ono
nieudolnie odczytane, nie moze byé mowy o dostrzezeniu wymiaru filozoficznego
czy moralnego. Psalmy nie znajduja wickszej akceptacji ze strony ucznibw ze
wzgledu na swqg wymowe. Moralizowanie jest opacznie rozumiane przez mtodych
ludzi.

Epopeja, jako jedyny gatunek epicki nalezacy do literatury wysokoartystycz-
nej, nie zjednuje czytelnikéw wsréd uczniéw klas gimnazjalnych. Zaledwie 1%
respondentéw wskazato ten gatunek jako swdj ulubiony, za$§ az co trzeci uczen
przyznaje, ze Pan Tadeusz nie powinien znajdowaé si¢ na liScie lektur w gim-
nazjum. Pow6d takiego stanu rzeczy odnajdujemy w odpowiedzi na kolejne
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pytanie, w ktérym 19,5% uczniéw stwierdza, ze najwigcej klopotéw miato
wlasnie z przeczytaniem epopei. Zniechgcenie i niski poziom zainteresowania
tematem powoduje, ze miodziez niech¢tnie czyta albo w ogéle nie czyta jednego
z najwazniejszych dziel polskiej kultury literackiej. Wniosek jest nadto oczywisty.
Zainteresowanie eposem jest na poziomie minimalnym. Przyczyn upatrywac
nalezy przede wszystkim w nieodpowiednim sposobie pracy na lekcji z tego
typu tekstem literackim, Zajecia musza uSwiadamia¢ uczniowi t¢ warstwe, ktérej
nie dostrzegl podczas samodzielnego procesu czytania. Jezeli uczef juz przeczytal
utwér, nauczyciel ma za zadanie poglebi¢ jego SwiadomoS¢ czytelnicza i zacheci¢
go do wykorzystania zgromadzonej wiedzy do dziatan praktycznych. Ma pokaza¢
wartoSci utworu w jak najbardziej komunikatywny i, w miar¢ mozliwoSci,
atrakcyjny spos6b. Organizacja lekcji musi zainspirowa¢ ucznia do dzialania,
w innym razie staje si¢ nuzaca, a zainteresowanie go tekstem pozostanie jedynie
w sferze idealébw nauczyciela.

Analiza kolejnego diagramu pozwala wnioskowaé, ze epos cieszy si¢ wsrod
uczniébw najmniejszym zainteresowaniem. Zagadnienia poruszane w obydwu
przypadkach nie odnajduja odzwierciedlenia w Zyciu codziennym ucznia, a wy-
miar symboliczny nastrgcza wielu trudnoSci, gléwnie zwigzanych z warstwa
jezykowa i duzg liczbg zdarzen.

8% B A. Mickiewicz, Pan Tadeusz

0 Homer, lliada lub Odyseja
@ A. Mickiewicz, Dziady cz. Il
@ A. Fredro, Zemsta

B A. Kaminski, Kamienie na
szaniec

@ M. Bialoszewski, Pamigtnik
zpowstania warszawskiego

28%

@ brak odpowiedzi

Wykres 3. Lektury sprawiajace najmniej klopotéw uczniom gimnazjum

Epopeja broni si¢ przed zapomnieniem i schematycznym traktowaniem, gdyz
wbrew obiegowej opinii uczniéw ma wiele waloréw, ktore, umiej¢tnie wykorzys-
tane, sa w stanie uchronié¢ ja przed negatywna oceng gimnazjalistow. Na tym
etapie ksztalcenia uczniowie poznaja obszeme fragmenty epopei. Czytaja wybrane
ksiggi lub piesni, dzigki czemu maja ogblny zarys utworu. To, W jakim stopniu
przypadnie im do gustu, przelozy si¢ na sposéb podejScia do utworu podczas
catoSciowego poznania w szkole ponadgimnazjalnej.

W gimnazjum tekst Pana Tadeusza lub Odysei tudziez lliady rébwniez moze
stanowi¢ bogate Zrédio inspiracji dla uczniéw. Szczegllnie warto$ciowe wydaja
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si¢ tu ¢wiczenia wykorzystujace w dzialaniu przeklad intersemiotyczny oraz
drame¢. Wiele sytuacji uczein jest w stanie przedstawi¢ za pomocg gestu, ruchu
i mimiki. Obywanie si¢ bez slébw pozwala dostrzec, jak bardzo wszyscy przy-
zwyczaili si¢ do werbalizacji odczu¢ i1 przezy¢. Pozawerbalne Srodki wyrazu
pozwalaja w szczegblnie wyrazisty sposéb wejS¢ w rol¢ bohatera i cho¢ przez
chwilg poczué to, co on. Podobnie jest, kiedy uczen musi przygotowa¢ od-
powiedni strdj ilustrujacy poznang tre$é, jest to szczegblnie ciekawe, gdy mamy
do czynienia z personifikacja przyrody. Str6j) i rekwizyty mogq by¢ réwniez
wykorzystane podczas recytacji fragmentéw epopei. Zarébwno dla recytatora, jak
i publicznoéci jest to wyrazny sygnal do odpowiedniej interpretacji tekstu.
Pokazuje poziom zaangazowania $wiadomoS$ci emocjonalnej i zmyslowej w re-
cepcje tekstu,

Analiza odpowiedzi na pytanie majace okresli¢ ulubiony gatunek dramatyczny
gimnazjalistow nie pozostawia najmniejszych watpliwosci, ze znowu dominujaca
rol¢ odgrywaja gatunki popularne.
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Wykres 4. Gatunki dramatyczne najchetniej czytane przez uczniéw gimnazjum

Zaledwie 16,0% respondentéw wyraza swa sympati¢ wobec tragedii. Tym,
co niewatpliwie przekonuje uczniéw do zainteresowania tym gatunkiem, jest
jego odmienno$¢. Gatunki dramatyczne bardzo ciekawia uczniéw, ktérzy de-
klaruja przeciez znudzenie powieScia przesycong opisami. W tragedii szczegdélnie
wyraznie okreS§lone sa role poszczegdlnych bohater6w, ktorych doS¢ tatwo
sklasyfikowaé, a przy tym dostrzec i zrozumie¢ motywy ich post¢powania.
Zasada przeciwienstw charakteréw jest szczegblnie wyrazista w tragedii, a dodat-
kowy konflikt moralny, ktéry de facto niesie w sobie gl¢bsze przestanie, wzbudza
zainteresowanie miodziezy. Sam gatunek ze wzgledu na tematyk¢ moze by¢
kojarzony z powieScia kryminalna. Tragedia moze si¢ podobaé réwniez ze
wzgledu na szybkie i zaskakujace zwroty akcji. Ograniczone do niezbg¢dnego
minimum dodatkowe informacje zawarte w didaskaliach nie obcigzaja ucznia,
a jedynie pobudzaja jego wyobraZni¢. Zdecydowana bariera w szerszym zain-
teresowaniu czytelnikow tragedia moze by¢ temat. Zastanawiajace jest bowiem,
ze dwie tragedie, z ktérymi spotykaja si¢ uczniowie gimnazjum, moga budzié
tak skrajnie odmienne odczucia.
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Na pierwszym miejscu listy utworéw, ktére w przekonaniu gimnazjalistow
nie powinny znajdowaé si¢ w spisie lektur, figuruje Antygona Sofoklesa. Prawie
40% gimnazjalistow negatywnie wypowiada si¢ na temat tego utworu. Wsrdd
opinii ujawnianych w ankietach przewazaja stwierdzenia: ,Lektura ta nie byla
cieckawa”, ,,Tre§¢ byla malo interesujaca”. Zupelnie inaczej jest w przypadku
tragedii W. Szekspira pt. Romeo i Julia, ktéra dla 19% okazala si¢ najbardziej
wartoSciowa i godna powtérnego przeczytania. A oto niektére z uzasadnien
takiego wyboru: ,,Ksiazka jest interesujaca i zawiera watek mitosny”, ,,Utwoér
ten jest odpowiedni dla osoby w kazdym wieku i dlatego z chgcig si¢ do niego
wraca”, ,Lektura ta byla bardzo romantyczna”, ,,Milo§¢, ktéra polaczyla bo-
hateréw napotyka na r6ézne przeszkody, ale oni nie poddaja si¢”, ,Jest to
romans, ktéry pokazuje, jak wielka moze by¢ milo§¢”. W obydwu przypadkach
elementem spajajacym sa cechy gatunkowe. Zaréwno w jednym, jak i w drugim
przypadku duzy klopot stanowi jezyk, ktéry ze wzgledu na przestarzale slow-
nictwo czy nietypowe konstrukcje zdaniowe juz dawno wyszedl z uzycia, ale
kluczem do rozwigzania wydaje si¢ dobér tematyki do aktualnych potrzeb ucznia.
Konflikt moralny staje si¢ mniej interesujacy (bo tez odlegly i nieogarniony dla
mlodziezy) niz nieszcze§liwa milo$é, ktéra czesto przezywajaq nastoletni czytel-
nicy. Spostrzezenie to pozwala przypuszczaé, ze sam gatunek ma szanse prze-
kona¢ do siebie publiczno§é, ale niezmiernie istotna jest réwniez tematyka,
wokot ktérej skupiaja si¢ wydarzenia. WartoSci moralne, jakie zawiera Antygona,
nie znajduja zrozumienia w oczach miodych czytelnikéw. Zasadnicza rozbiezno$¢
oczekiwaf ucznia i tematu tragedii sprowadza si¢ do powierzchownego od-
czytania tre§ci, zazwyczaj pomijajacego glebsza wymowe artystyczna dziela.
Warunki te implikuja poziom odbioru tekstu literackiego. Natomiast w przypadku
tragedii Szekspira nawet nielatwy jezyk nie odstrasza czytelnika, ktory — po-
konujac trudy aktywnego czytania — dazy do poznania treSci.

Uczniowie szkét ponadgimnazjalnych wyrazaja znaczne zainteresowanie
utworami lirycznymi wbrew twierdzeniu, ze nie lubia czytaé poezji. Az 21%
respondentéw najczesciej wybieralo liryke. Okazuje sig, ze uczniowie potrafia
dokonaé rzetelnej oceny waloréw artystycznych poszczeg6lnych utwor6w i cho¢
wickszo$§¢é opowiedziala si¢ za epika oraz dramatem, to nie znaczy, ze nikt nie
czyta utworéw lirycznych. Uczniowie, ktoérzy wybrali ten rodzaj literacki,
kierowali si¢ gléwnie indywidualnymi odczuciami wobec poszczegblnych utwo-
réw, wérod ktérych zapewne sa réwniez mniej lubiane czy mniej zrozumiale
dla odbiorcy. Godny podziwu jest jednak fakt przeciwstawienia si¢ powszech-
nemu twierdzeniu, ze liryka jest catkowicie niezrozumiala, a przy tym réwniez
nudna. Ta cze$¢ miodziezy, ktéra wybrata poezje, znajduje si¢ oczywiscie
w mniejszoéci. Oryginalno$é utworéw lirycznych potrafi skutecznie zniecheci¢
odbiorce przyzwyczajonego do pop-kultury. Tym bardziej na wigksza pochwal¢
zastuguja mitonicy gatunkéw lirycznych, ktérzy potrafia odkry¢ zamaskowane
aluzje, dostrzec metaforyczny charakter stéw wypowiadanych przez podmiot
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liryczny, a ponadto potrafig nalezycie Iaciyé ze soba umiej¢tnoS¢ analizy
I interpretacji treSci, osadzonej w okre§lonej przestrzeni historycznoliterackiej.
Licealici prezentujacy juz pelna dojrzalo$¢ psychiczng sa w stanie spostrzec
zupetnie inny wymiar utworu, a szerszy Swiatopoglad pozwala im uogélniaé
wnioski.

fraszka

piesn

O psalm

O hymn

@ tren

B brak odpowiedzi

5% 12%

Wykres 5. Ulubiony gatunck liryczny uczniéw liceum

Jak si¢ okazuje, nie wszystkie gatunki liryczne sa jednakowo odbierane
przez licealistow, a réznice pomigdzy ich ocena sa wyraznie dostrzegane.
Najlepsze wyniki osiagnety dwa gatunki, przy czym réznica sigga ledwie 2%.
Pierwszym z nich jest tren (35%), a drugim - fraszka (33%). Treny J. Kocha-
nowskiego, ktére uczniowie gléwnie poznaja w liceum, w znacznej mierze
odwoluja si¢ do emocji. Pokazuja ludzkie uczucia w chwilach dramatycznych,
co rodzi potrzeb¢ konsolidacji oraz konieczno$¢ méwienia o bélu. Treny to
utwory w pewnym sensie bliskie rozprawie filozoficznej. Nastepuje w nich
wyrazny rozrachunek z dotychczasowymi przekonaniami, z uprzednia wiarg
w sens i madry tad Zycia, cnota, stoicka postawa spokoju wobec osobistego
nieszczg¢Scia. Ludzkie nieszczeScie zacheca ucznia do indywidualnych poszukiwan
odpowiedzi na pytania, ktére nurtujq czlowicka od wiekéw. Psychologiczny
obraz czlowieka pograzonego w rozpaczy, ktérego wszelkie idealy upadaja,
rodzi pytanie o to, ile jest warte zycie ludzkie? WiaSciwa recepcja trenéw nie
pozostawia nikogo obojetnym wobec $mierci.

Fraszki sa calkowitym przeciwiefistwem trenéw, poruszajac tematy proste,
wreez przyziemne sg bliskie czlowiekowi, ale tez naleza do gatunkéw niskich.
Zatem warto wspomnieé¢, ze cho¢ dzigki respondentom gatunki te s bardzo
blisko siebie usytuowane, to jednak naleza do dwéch réznych pozioméw lite-
ratury. Wykres w sposéb obrazowy pokazuje, ze 1/3 ankietowanych licealistow
najch¢tniej wybiera gatunek literatury popularnej, ale 2/3 uwaza zupetnie inacze;.

Po 12% gloséw otrzymaly dwa gatunki literatury wysokoartystycznej — piesi
i hymn. Utwory te faczy m.in. podniosly charakter, czgsto patetyczny ton i silny
akcent wiary. Uczniowie docenili te gatunki literackie gléwnie ze wzgledu na
ich wymowe ideowa, fatwo tez okre§lié ich adresata i kierunek oczekiwafi
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podmiotu lirycznego. Pieéfi ze wzgledu na to, ze zazwyczaj zawiera refren,
latwiej trafia do §wiadomosci czytelnika, pozostajac w niej na dluzej, ponadto
do utworéw tych powstaje muzyka i dzigki temu staja si¢ one bardziej przystgpne
dla odbiorcy.

Psalm zostal oceniony do§¢ krytycznie i uzyskal jedynie 5% poparcia
respondentéw. Gatunek ten znany jest uczniom nie tylko dzigki lekcjom, ale
rébwniez z Biblii. Utwory tego gatunku poruszaja kwestie wiary i religii.
W przypadku tekstu literackiego, ktérego zakres tematyczny jest odlegly ucznio-
wi, polonista powinien podja¢ wszelkie dzialania zmierzajace do pobudzenia
zainteresowania ucznia, ale rownie istotne jest sprawdzenie poziomu zrozumienia
istotnych probleméw poruszanych w utworze i wrazefi estetyczno-poznawczych
juz po jego przeczytaniu. Byé moze w przypadku psalméw zabraklo tego rodzaju
dziatan, co przyczynilo si¢ do tak malej popularno$ci tego gatunku liryki.

Jak pokazuja wyniki, 29% licealistow wyraza swe zainteresowanie gatunkami
dramatycznymi. Uczniowie ci szczeg6lnie sobie ceniq komedig, ktéra dla ponad
2/3 ankietowanych jest najciekawszym gatunkiem. Tragedia i dramat zostaly
ocenione bardzo podobnie i réznica wynosi 1% na korzy$¢ tragedii.

14% 0% 15%

tragedia

B komedia
[ dramat
M brak odpowiedzi

71%

Wykres 6. Ulubiony gatunek dramatyczny uczniéw liceum

Komedia wielu uczniom kojarzy si¢ z gatunkiem filmowym, ktéry, podobnie
jak tekst literacki, ma $mieszy¢. I tak tez si¢ dzieje. Doskonalym przykladem
obrazujacym ten stan rzeczy jest odpowiedZ uczniéw na pytanie o lekture, ktora
zdolata ich rozémieszyé. Juz na drugim miejscu sporzadzonej przez nich listy
pojawia si¢ komedia. W tym przypadku mowa o Swietoszku Moliera, ktéry
wybrato 11,4% respondentéw. Uczniowie potrafia i cheg si¢ $§miaé. Oceniajac
niedoskonato$ci innych ludzi, maja powiedzie¢ o swoich stabosciach, z ktorych
zdaja sobie sprawe i nierzadko z nimi walcza. Ten utwér komediowy zawiera
ciekawa intryge. Wéréd uzasadnien takiego wyboru pojawialy si¢ nastgpujace
wypowiedzi: ,,Zabawne sytuacje i zachowania postaci”, ,,Duza naiwno$¢ boha-
teréw”, ,Sytuacja bardzo realistyczna”. Okazuje si¢, Zze uczniowie maja duze
poczucie humoru i potrafia trafnie okreS§li¢ wymowe utworu.

Dramat, ktéry zdobyl najmniejsze (14%) poparcie, podobnie jak komedia,
nalezy do gatunkéw literatury popularnej, jednakze nie wzbudza juz tak
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wyraznego podziwu w oczach odbiorcéw. Na liScie lektur, kt6ére uczniowie
chcieliby ponownie przeczytaé, to wilasnie dramat zajal najwyzsze miejsce
poér6d wymienianych przez uczniéw gatunkéw dramatycznych i jako drugi
w ogblnej klasyfikacji pojawil si¢ utwér A. Mickiewicza pt. Dziady cz. 111

Tragedia reprezentuje literatur¢ wysokoartystyczna, otrzymala 15% poparcia.
Wymaga od czytelnika nie tylko znacznych umiejetnoSci w zakresie techniki
czytania, lecz takZe zaangazowania intelektualnego, a nierzadko réwniez emo-
cjonalnego, ktére czgsto decyduje o wlaSciwej recepcji dzieta literackiego.
Potwierdza to spis lektur wykonany przez licealistow, w ktérym wéréd tytutow,
ktére warto ponownie przeczytaé, tragedia pojawia si¢ dopiero na si6dmym
miejscu z poparciem 3,8% ankietowanych. Lektura W. Szekspira pt. Makbet
byta najcz¢éciej wymienianym tytulem tragedii. Wéréd uzasadnien warto przy-
toczy¢ nastgpujace: ,,Temat tragedii byl do§¢ wyraZnie nakre§lony”, ,,Od samego
poczatku mozna bylo zrozumieé, o co w tej lekturze chodzi”, ,Latwo bylo
zapamigtaé tre§¢”, , Utwér byl ciekawy”, ,Lektura byla bardzo przyjemna
w czytaniu”. Opinie te potwierdza analiza odpowiedzi na kolejne pytanie,
w ktérym podane zostaly konkretne tytuly utworéw dramatycznych. I tu naj-
chetniej wybierana byla wladnie tragedia W. Szekspira (21%), co pozostaje
w opozycji do glosowania uczniéw na okre§lony gatunek dramatyczny.

A. Mickiewicz, Dziady

Z. Krasinski, Nie-Boska
Komedia

J. Stowacki, Kordian

W. Szekspir, Makbet

S. Wyspianski, Wesele
Dramat starozytnej Grecji

17%

13%
1%

BEeBEO00 868

< 15% brak odpowiedzi
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Wykres 7. Ulubiony utwér dramatyczny uczniéw liceum

Makbet zostal pozytywnie odebrany przez licealistbw by¢ moze ze wzgledu
na warstwe psychologiczng utworu. W tragedii W. Szekspira wyeksponowane
zostaly przezycia wewngtrzne bohater6w. Podawana jest motywacja psycho-
logiczna ich poczynan, prezentowane sa réwniez nastroje, uczucia i doznania.
Wszystko to jest swego rodzaju wyja$nieniem dla poszczeg6lnych dziatan
podejmowanych przez bohateréow. Walka o wiadz¢ podporzadkowana zostala
tej samej regule, tzw. zasadzie kota. Odbiorca ma nadziej¢, ze kolejne wyda-
rzenia przelamig barier¢ i bohaterowie nie poddadza si¢, dzigki czemu mieliby
wigksze szanse na przetrwanie. Poczatek i koniec zawsze sa takie same, bez
wzgledu na zmiang bohateréw wystepujacych w tragedii. Punktem odniesienia
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jest $mier¢ wladcy i nowa koronacja okupiona morderstwem. Czytelnicy an-
gazujac si¢ emocjonalnie, przyjmuja okre§lona postawe wobec poczynan boha-
terow, co w zasadniczy sposOb przeklada si¢ na recepcje tekstu.

Podsumowujac wyniki czytelnictwa gatunkéw wysokich przez uczniéw szkoty
podstawowej, gimnazjum i liceum, nie mozna nie zwr6ci¢ uwagi na zasadnicze
podobienistwa preferencji czytelniczych. WlaSciwie taka sama popularnoSciq
wérod czytelnikéw wszystkich etapéw ksztalcenia cieszy si¢ tragedia. Poczawszy
od uczniéw szkoly podstawowej, ktérzy Balladynie przyznali 16% poparcia,
poprzez gimnazjalistow, ktérzy identycznie ocenili tragedi¢, az po licealistow
(15% glos6w). Zatem upodobania czytelnicze nie zmieniaja si¢ wraz z wiekiem,
te sama bowiem zasade mozemy dostrzec réwniez w przypadku pozostatych
gatunkéw dramatycznych, wéréd ktérych najwigkszym uznaniem cieszy si¢
komedia.

Je§li mowa o gatunkach lirycznych, to fatwo dostrzec pewna zalezno$¢.
Najmniej zainteresowania tym rodzajem literackim wykazuja uczniowie pier-
wszego etapu ksztalcenia. Jedynie 5% uczniéw szkoly podstawowej przyznaje,
ze lubi czytaé poezj¢. Poglad ten zmienia si¢ wraz z wiekiem zdecydowanie
na korzy$§¢ tego rodzaju literackiego. Juz 15% gimnazjalistow deklaruje zain-
teresowanie utworami lirycznymi. Jeszcze wigcej licealistow wybralo gatunek
liryczny (21%). Jest to wynik do§¢ zaskakujacy, gdyz uczniowie rzadko przy-
znaja, ze czytaja poezje. Jednakze dojrzalo§¢ emocjonalna osiggnig¢ta na tym
etapie ksztalcenia zasadniczo przyczynia si¢ do wlaSciwej percepcji tego gatun-
ku literackiego, a tym samym wzbudza wéréd uczniébw wigksze zaintereso-
wanie.

Na kazdym poziomie szczegélnie istotna jest rola ewaluacji. W tym okresie
buntu i negacji wszelkich norm narzuconych odgérnie mozliwoS¢ wyrazenia
subiektywnych opinii urasta do rangi priorytetu. Uczen chce méwi¢ o swoich
pogladach, wrazeniach, chce mie¢ réwniez prawo oceny trafnoSci doboru tematu
poruszanego w lekturze. Powinien mie¢ zatem mozliwo$¢ wyrazenia wiasnej
opinii, ale réwniez wystucha¢ stanowiska innych. Wywazona dyskusja, poparta
rzeczowymi argumentami, nie tylko da obraz faktycznego poziomu odbioru
utworu, ale roéwniez moze zwrécié uwage¢ nauczyciela i uczniéw na zupelnie
inne aspekty sprawy, ktére dla jednych byly nieistotne, a dla pozostatych
niewidoczne. Réwiesnicy sa w stanie najlepiej si¢ porozumie¢ i przy odrobinie
checi zmodyfikowaé swoje poglady, a przynajmniej zastanowi¢ si¢ nad nimi.
Obrona swych racji wymaga trafnych argumentéw od wszystkich zainteresowa-
nych, ten kto jest lepiej przygotowany, czuje si¢ pewniejszy, a przez to ma
wicksze szanse na wygrana. Innym pomysiem na ewaluacj¢ jest stworzenie
dziennika, w ktérym uczniowie zaraz po przeczytaniu wystawiaja ocen¢ lektury,
dalsze stopnie sa podsumowaniem kazdej kolejnej lekcji z owym tekstem
literackim. Kryterium stanowi trafno$¢ doboru tematéw do zainteresowan i po-
trzeb uczniéw, ale réwniez poziom zrozumienia treSci. Ostatnia lekcja moze
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przyja¢ form¢ oceny klasyfikacyjnej. Dzialania tego typu przynosza korzySci
wymierne dla obydwu stron. Nauczyciel ma mozliwo§¢ zdiagnozowania sytuacji
wyjSciowej, majacej miejsce zaraz po przeczytaniu lektury i poréwnaé ja z ta,
ktéra nastgpita podczas omawiania tekstu. Ocena lektury pokazuje nie tylko
poziom rozumienia treSci, lecz takze stopiefi zaangazowania emocjonalnego
miodego czytelnika. Dla ucznia cieckawym do$wiadczeniem jest mozliwo$¢ oceny.
W przeciwienstwie do dotychczasowych dzialan, teraz ma szans¢ wyrazi¢ swoj
poglad w zupelnie innej formie, ale tez musi umie¢ go uzasadni¢. W przypadku,
kiedy ta ocena ulega zmianie, jest to réwniez sygnal dla niego, Ze proces
odczytania nie jest jednoznaczny z wiaSciwg recepcja tekstu literackiego. W toku
dzialan podejmowanych na lekcjach j¢zyka polskiego nawet najmniej interesujaca
lektura ma szanse uzyska¢ ocen¢ pozytywna. R6zne formy ewaluacji przyczyniaja
si¢ do lepszego zrozumienia potrzeb ucznia i dzigki temu implikuja kolejne
dzialania podejmowane przez nauczyciela.

Whiosek jest nadto oczywisty: kazdy gatunek literacki zilustrowany reprezen-
tatywnym przykladem ma szans¢ na pozytywny odbiér przez czytelnika. Ocze-
kiwania ucznia zmieniaja si¢ wraz z dojrzewaniem, szkola nie moze ich negowac
ani nie dostrzega¢, gdyz grozi to sytuacjq paradoksalna, w ktérej lektur¢ czyta
kilku uczniéw, pozostali szukajg ,,pomocy” wéréd rozlicznych opracowan i adap-
tacji filmowych’.

Aneta Krasiriska

Texts of the highly artistic literature received by a pupils
in the view of results of serveys

(Summary)

Amongst the literary works being discussed on the different levels of education, there are
both popular and highly artistic ones. Gradually children are being introduced to the literary pieces
which they rather don't come across daily. It is a Polish language teacher who initiates a young
reader into various genres of highly artistic literature, Thanks to his actions every genre of the
highly artistic literature illustrated with the represented example has a chance to be received in
a positive way by a reader.

? Adaptacje teatralne nie ciesza si¢ juz tak duzym zainteresowaniem miodziezy, gdyz sq za
mato dynamiczne, a czgsto pozbawione efektéw specjalnych, przez to, w mniemaniu ucznia,
przestarzale.



