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WPROWADZANIE UCZNIA W SWIAT KULTURY LITERACKIEJ

Jesli chcemy budowaé system nauczania literatury stawiajgcy w cen-
trum zainteresowania ucznia, nie wystarczy przyjqé za jego fundament
jedynie teorig dziela literackiego, nawet wtedy, gdy staramy sig jq
zintegrowaé z ogolnymi twierdzeniami dydaktyki i prakseologii.
W budowaniu takiego systemu musi bowiem uczestniczy¢ takze wie-
dza o uczniu, jego sposobach obcowania z dzielem literackim, po-
stawach i motywacjach dzialajgcych w obrebie czynnoSei poznaw-
czych, a takie wszelkich uwarunkowaniach stwarzanych przez $ro-
dowisko, w ktorym zyje'. '

Obserwowane ostatnio nasilajace si¢ zjawisko zaniku czytelnictwa w spo-
leczenstwach wysoko rozwinigtych i rozwijajacych si¢ (statystycznie czytamy
mniej niz 1 ksiazke rocznie) budzi coraz wigkszy niepokdj. Postgp techniczny,
komputeryzacja, wizualizacja zycia w XXI w. wplywaja na wszystkie sfery
dziatalno$ci cztowieka. Z najnowszych osiagnie¢ korzystaja juz kilkuletnie
dzieci oraz mlodziez, budujac nowe ,,spoleczefistwo obrazkowe”. To wlasnie
wér6d miodych ludzi zauwaza si¢ postgpujaca nieche¢ wobec Srodkow
komunikacji zwigzanych ze slowem pisanym. Dokladne przyjrzenie si¢ pla-
cowkom dydaktycznym prowadzi do smutnego, aczkolwiek jednoznacznego
wniosku — uczniowie nie czytaja, czuja niechgc wobec dziet polskich i obcych.

Ksiazka musi walczy¢ o swoja pozycje. Coraz czesciej organizowane
akcje propagujace czytelnictwo (,,Cala Polska czyta dzieciom”, ,,«Uwalnianie»
ksiazek”) zdaja si¢ potwierdzaé te tezg. Przedstawiciele Srodowisk tworczych,
artyéci, rodzice, politycy, nauczyciele — wszyscy zauwazaja negatywne symp-
tomy wéroéd mlodszego pokolenia, lecz nie sa w stanie zanalizowal tego
zjawiska, okre§li¢ przyczyny coraz rzadszego siggania uczniow po literaturg.
Aby dobrze zrozumieé mechanizmy czytelnictwa, nalezy dotrze¢ do podstaw

1 J. Polakowski, Dydaktyka literatury w perspektywie badan komunikacji literackiej,
»Dydaktyka Literatury”, t. 2, Zielona Géra 1977, s. 42.
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~ etapdéw i zasad wprowadzania czlowicka w $wiat kultury literackiej.
Pomocne okaza¢ si¢ winny analizy dwu kregéw problemowych: 1. Czlowiek
w kulturze literackiej; 2. Uczen wobec literatury i kultury literackiej.

1. CZLOWIEK W KULTURZE LITERACKIEJ
1.1. Zagadnienia kultury literackiej

Gdyby chcie¢ rozwaza¢ zagadnienia polskiej kultury literackiej, trzeba
by okresli¢ uklad i zakres polskiej kultury w ogéle? oraz granice kultury
literackiej. Samo pojecie , kultury” mozna zdefiniowa¢, postugujac si¢ ogolno-
dostgpnymi stownikami, np.: ,,Caloksztalt materialnego i duchowego dorobku
ludzkosci, wytworzonego w ogo6lnym rozwoju historycznym lub w jego
okreSlonej epoce; poziom rozwoju spoleczenstw, grup, jednostek w danej
epoce historycznej”3. W dydaktyce polonistycznej definicj¢ t¢ nalezaloby
odnieS¢ przede wszystkim do obszaru polskiej kultury literackiej. Wyznacz-
nikami tego zagadnienia bgda zatem jezyk polski i jego wytwory o charak-
terze estetycznym, dydaktycznym, rozrywkowym itp. (rodzimy, polski typ
kultury), a takze wartodci literackie, status polskich pisarzy, czytelnikow
i samych komunikatow literackich w okreslonym czasie historycznym, w ob-
rgbie konwencji czy tradycji literackiej, konkretnych wyobrazen, zasad moral-
nych, swiatopogladu i filozofii. Innymi stowy, zakres zainteresowan zawezié
nalezy do faktow literackich* (ktore wystgpuja wylacznie w kulturze literac-
kiej), bedacych integralng czgScia kultury danego spoleczenstwa. Wazne jest
zatem, kto, dlaczego, komu, z jakim skutkiem, kiedy i w jakich okolicznos-
ciach przekazuje dane dzielo literackie. Stefan Zotkiewski w swej ksiazce
Kultura, socjologia, semiotyka literacka, podaje zblizona definicje:

Interesuje nas specjalnie to, co taczy dziatalno$¢ sprawcza, dziatalnos¢ nadawcy komunikatu
literackiego i dzialalno$¢ receptywng, dziatalno$¢ odbiorcy z innymi rodzajami dziatalnosci
kulturalnej, to, co pozwala dzalalnosci literackiej wigczy¢ si¢ w ,,najrozniejsze tryby” dziatania
ludzkiego. Wzory zachowan literackich czynnych i biernych sg tak samo wzorami danej kultury,
jak i wzory innych spotecznych zachowan ludzkich. Ten aspekt zjawisk literackich nas interesuje.

? Za A. Wallisem mozna powtorzy¢: ,,Uklad kultury danego kraju [to] ogét artystycznych,
kulturalnych i naukowych srodowisk oraz instytucji, ktore tworza przestrzenng sie¢ osrodkow
potgczonych wspolng strukturg” (A. W allis, Warszawa i przestrzenny ukiad kultury, Warszawa
1969, s. 12).

3 Stownik wyrazow obcych, red. J. Tokarski, Warszawa 1972, s. 407.

4 ,Fakt literacki to pelny obieg informacji, wzajemna wymiana warto$ci migdzy nadawcq
i odbiorcq”. Cyt. za: K. Dmitriuk, Przestrzen w kulturze literackiej, [w:] Kultura — komunikacja
— literatura. Studia nad XX wiekiem, red. S. Zotkiewski, M. Hopfinger, Wroctaw 1976, s. 156.
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Jego badanie pozwala, jak sadzimy, odpowiedzie¢ na istotne pytanie dotyczgce spolecznego
funkcjonowania literatury. Ten zakres badan dla wygody nazywamy badaniami kultury li-
terackiej.®

Dla kultury literackiej wazny jest fakt, iz nie sprowadza si¢ ona do
badaf empirycznych i statystyk. Mozna zestawia¢ liczby, liczy¢ procenty,
ustalaé kolejno$¢ zjawisk czy funkcje spoleczne i zakresy komunikacji spolecz-
nej, ale beda to dzialania socjologiczne. Choé wymienione elementy sa istotne
i daja podstawy do dalszych badan, nie stanowia centralnego ogniwa kultury
literackiej. Badaczy kultury literackiej, jak podkre§la Stefan Zotkiewski,
,,szczegblnie interesuja motywy decyzji pisarskich i ich realizacja spoleczna,
motywy wyboréw czytelniczych, dynamika ich przemian, wzory zrealizowane
przez te decyzje i wybory oraz miejsce tych wzorow w calosci kultury i jej
przemian, a takze ich funkcja spoleczna realizowana poprzez medium calosci
kultury’®.

W kulturze literackiej nastgpuje jakby przejscie od kwestii czytania
w ogole do motywéw siggania po ksigzke, zmian gustow odbiorcy, bodzcow
tworczych u pisarzy. Natomiast gléwnymi zadaniami, jakie stawiaja przed
soba badacze kultury literackiej, sa wyja$nienia dotyczace wspoifunkcjono-
wania ,,we wzajemnych powiazaniach pisarzy-nadawcow i czytelnikow-od-
biorcéw, miedzy ktorymi kraza dzieta — komunikaty literackie. Jak komuni-
kacji tej stuzy ztozony system §rodkéw przekazu, uwarunkowany czynnikami
technicznymi i spolecznymi? Jak w procesach tych ksztaltuja si¢ decyzje
pisarskie, wybory czytelnicze, przemiany kodéw i modeli literackich? Chodzi
przy tym stale o wzajemne funkcjonalne zwiazki tych wszystkich elementow.
Chodzi o odpowiedz, jakie funkcje spoleczne dziel wystepuja w danej
kulturze, jakim potrzebom jakiej publicznosci czytelniczej stuza, w jakiej roli
spolecznej angazuja pisarzy, jakie musza tedy wspotwystepowac techniczne
i spoleczne warunki obiegu literatury. W jakich zwigzkach i calosciach
wzoréw i zachowan danej kultury narodowej ksztaltuje si¢ kultura literacka?
Jakim ulega przemianom?’

Kultura literacka zajmuje si¢ zatem nie tyle Srodkami przekazu, ich
popularno$cia i zasiggiem, ile komunikowanymi tresciami, dynamikg zmian
wzorcow kultury, stylow. Co wigcej, kultura literacka indywidualizuje bada-
nia poszczegélnych dziel. Bierze zatem pod uwage niemozno$¢ zestawienia
utworéw pod wzgledem ogdlnych ich wartodci, nieréwnorzednos¢, odrgbnosé
kazdego aktu sztuki — w tym kazdego dziela literackiego i wreszcie trudnosci

s S. Z6tkiewski, Badania kultury literackiej i funkcji spolecznych literatury, [w:] idem,
Kultura, socjologia, semiotyka literacka, Warszawa 1971, s. 344-345.

¢ Ibidem, s. 346.

18. Zotkiewski, O badaniu dynamiki kultury literackiej, [w:] id e m, Kultura, socjologia...,
5. 366-367.
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w porownaniu odbioru wytworow literatury. Istotnymi czynnikami s tu
niewatpliwie zasady wydawania: jesli do publikacji w ogdle doszlo — sympatie
czytelnicze, stosunek danej spolecznosci do pisarza oraz jego popularno$é
w konkretnym momencie dziejowym, realizacja okre$lonych konwencji literac-
kich, natgzenie tradycji, czas historyczny. Nie mozna bowiem zapomnieé, ze
dzieje literatury w danym spoleczenstwie sa determinowane przez procesy,
zjawiska, instytucje i cala rzeczywisto§¢ kulturowa owego spoleczenstwa
w okreSlonym czasie. Trzeba jeszcze dodac, iz badania kultury literackiej
nie musza zamykac si¢ w wyodr¢bnionym czasie. Dzialania badawcze pro-
wadza do wyjasnienia przemian, rozwoju, dynamiki kultury. Analizy powinny
zatem da¢ obraz prawidlowosci zaistnialych proceséw kulturowo-literackich,
ich przyczyn i efektow.

Warto zatem jeszcze raz podkreslic: kultura literacka zajmuje si¢ wszel-
kimi wytworami stowa pisanego z uwzglednieniem ich niepowtarzalnosci,
odrgbnosci, wartosciowosci. Socjologia literatury natomiast bada funkcjono-
wanie literatury w spoleczenstwie, ze szczegélnym uwzglednieniem zjawisk
typowych, ponadindywidualnych. Dlatego tez badacze, a wérdd nich Stefan
Zblkiewski czy Maryla Hopfinger, postuluja, aby postugiwaé si¢ terminami
»Kultura literacka”, ,wiedza o kulturze literackiej"’, ktore wskazuja na
mozliwos¢ przejscia od badan socjologicznych ku innym wybranym metodom
ogladu zjawisk literackich.

1.2. Wrastanie w kulture literacks

Literatura nie jest tworzona z przeznaczeniem dla uczniéw, ale — paradoksalnie — to oni
stanowig jedng z liczacych si¢, spolecznie waznych, grup publicznosci literackiej. Dla tej grupy
odbiorcow, czytelnikow tylez z nieprzymuszonej, co i z przymuszonej woli, poznawanie literatury
jest wynikajacym z roli ucznia obowigzkiems®.

Przygoda z ksiazka, jeSli tak mozna okreslic kolejne etapy wdrazania
mlodego czlowieka w kulturg literacka, zaczyna si¢ w zasadzie od wczesnego
dziecinstwa. W poczatkowych latach swego zycia jesteSmy nieswiadomymi
uczestnikami zycia spolecznego i kulturowego. Pierwszy etap wdrazania
czlowieka w kultur¢ literacka zalezy calkowicie od osob dorostych lub
czynnych odbiorcow kultury, ktorzy opanowali podstawowe umiejetnosci:
stuchanie, mowienie, czytanie. Psychologowie twierdza, ze kontakt matki
z plodem oraz noworodkiem to podstawa dalszego prawidlowego rozwoju
cztowieka. Istotne sg nie tylko dotyk i obraz, ale i akty mowy, by dziecko

8 Z. Uryga, Uczen wobec literatury. Obowiqzek czytania, [w:] id em, Godziny polskiego.
Z zagadnien ksztalcenia literackiego, Krakow 1996, s. 31.
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przyzwyczajato si¢ do tonu glosu i zaczynalo reagowaé¢ na kierowane do
niego komunikaty. Wigkszo$¢ matek korzysta przy tym z réznych Srodkow
—~ 83 to czesto kolysanki, legendy rodzinne lub wzigte z ksiazek bajki
(opowiadane badz czytane), ksiazki z obrazkami, albumy ze zdjeciami itp.
Bariery powstale w prezentowanej sytuacji komunikacyjnej musza pokonac
dzieci, ale z pomoca innych uczestnikéw kultury — zdolnych do odszyf-
rowania danego kodu jezykowego odbiorcéw, ktérymi najczesciej sa rodzice.
Jasno zatem wynika z tego, iz pierwszy etap wdrazania w kultur¢ literacka
(pierwsze lata zycia) zalezy nie od samego dziecka, lecz od innych ludzi
— rodzicow, bliskich, opiekundéw, starszego rodzenstwa, dziadkow itd.

W poczatkowe]j fazie zycia przyjmuje si¢ przekazy nadawane przez blis-
kich, stanowiacych swoiste medium migdzy dzie¢mi i otaczajgcym je Swiatem.
Problem jawi si¢ m.in. w nieznajomosci otoczenia oraz w niemoznosci
odczytania informacji, czyli kodzie, ktéry od poczatku zycia czlowiek stop-
niowo opanowuje. Brak porozumienia mi¢dzy nadawca a adresatem jest
stopniowo eliminowany. Dziecko uczy si¢ patrze¢ — obserwowaé, mowi¢
i shuchaé, zaczyna rozumie¢ stowa kierowane do siebie, zatem potrafi od-
kodowaé najprostszy przekaz ustny. Jest to, mozna powiedzie¢, drugi stopien
wdrazania w kulture literacka.

O ile na poczatku naszego zycia przyjmujemy komunikat, nieSwiadomi
jego tresci, nie potrafimy go odczytaé, o tyle z czasem obserwujemy, stucha-
my, rozpoznajemy dzwi¢ki mowy, zaczynamy rozumie¢ stowa. Docieraja do
nas nie tylko dzwigki, ale i proste sensy twierdzen, mato skomplikowane
leksemy. Dziecko w wieku kilku lat nie jest w stanie samodzielnie porusza¢
si¢ po S§wiecie, trudno$¢ sprawia mu oglad kultury, w tym literackiej.
Najlepszym chyba bodzcem do rozwoju, takze kulturowego, jest ciekawosc¢
otaczajacych go zjawisk, ch¢¢ poznawania, pragnienie uczestniczenia w Zyciu
na zasadach rownych innym ludziom. Juz od 12-15 miesiaca zycia dziecko
interesuja ksiazki z obrazkami, bardzo intryguja opowiesci. Kilkulatek za-
checa rodzicow do czytania bajek, czgsto uczy si¢ ich na pamig¢ i pdzniej
recytuje, przegladajac ksiazki. Sam powoli czerpie z dziedzictwa kultury
literackie;j.

Spoéroéd réznych dziedzin kultury wazng role odgrywaja takze przekazy
ikoniczne. Zainteresowanie kilkuletniego dziecka $wiatem wiaze si¢ przeciez
z programami telewizyjnymi (bardzo czgsto, obok kreskowek, najwigksza
popularno$cia u malych widzow ciesza si¢ reklamy ze wzgledu na swa
krotkosé, dynamizm i czgste zmiany, ktore nie wymagaja dluzszego, wyczer-
pujacego skupiania uwagi), bajki na video czy DVD, gry komputerowe.
Dziecko nie potrafigce czyta¢ ani pisaC chetniej oglada obrazy wzbogacone
o slowo moéwione. Zainteresowane jest postaciami poruszajacymi si¢ na
ekranie, dzwickami przez nie wydawanymi, muzyka. Rozwijaja si¢ zmysly
wzroku i shuchu.
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Nie mozna zaprzeczy¢, iz kultura audiowizualna jest istotng czescia
kultury ogolnej, ale zastanowi¢ si¢ nalezy nad jej dominacja we wspolczes-
nych spoleczenstwach. Podawane na ekranie gotowe propozycje ograniczaja
w jakim§ stopniu wyobrazni¢ dziecka — zamiast budowaé wlasna wizje
postaci, przyjmuje ono narzucony z gory, ostatecznie ustalony obraz. W ksig-
zce, nawet wzbogaconej o ilustracje, pozostaje miejsce dla indywidualnej
kreacji, osobistych wizji. Bohaterowie na obrazkach pozostaja statyczni, nie
kazda scena jest poddana przekladowi intersemiotycznemu — mozna zatem
uzupelni¢ ogodlna wizj¢ o indywidualne elementy. Pozytywnym zjawiskiem,
zarowno w kulturze literackiej, jak i audiowizualnej, jest mozliwo$¢ omo-
wienia wlasnej wersji zakonczenia danej historii, poczynan postaci, motywow
ich postgpowania, dzigki czemu mozna rozwija¢ u dziecka system wartosci,
uczy¢ odpowiedzialnosci za podjete dzialania, ukazywaé konsekwencje, na-
stepstwa zlych i dobrych decyzji.

W zwiazku z przekazami wizyjnymi psychologowie i socjologowie zwra-
caja uwag¢ rowniez na inne — niepokojace — zjawisko, tzw. ,.telemanig”.
Zamknigcie dziecka w $wiecie ruchomych obrazéw prowadzi do pewnego
rodzaju omamienia, do utraty kontaktu z otoczeniem, zniechecenia do
dzialania, marazmu i otgpienia. Telewizja dziala wowczas jak narkotyk,
przez ktory miody widz ucicka do wyimaginowanego S$wiata szklanego
ekranu, zaprzestajac tym samym realizacji swych powinnosci spolecznych
wobec rodziny czy najblizszych. Im wigcej czasu po$wigca na obcowanie
z telewizja, tym trudniej mu wroci¢ do rzeczywistosci.

Korzystanie dziecka z ksigzki stwarza mniej mozliwych niebezpieczenstw.
Swiat literatury uruchamia przede wszystkim dziecieca wyobrazni¢. Jedynymi
bodzcami wzrokowymi sa obrazki (liter w poczatkowym etapie rozwoju
dziecko jeszcze nie rozpoznaje) umieszczone na kolejnych stronach wydaw-
nictwa. To na nich gléownie skupia si¢ wzrok mlodego odbiorcy. Dodatkowo,
jesli ksiazka czytana jest przez lektora-rodzica, moze on skierowaé uwage
adresata na wybrany przez siebie element strony, zatrzymac sie, omowié
ciekawe zjawisko; wstrzymywanie projekcji filmu byloby czasem pozadane,
ale rowniez draznigce.

Podsumowujac nalezy podkreslic¢, iz dla ogolnej kultury czlowieka sklad-
niki kultury audiowizualnej i literackiej sa rownie wazne. Pamigtaé nalezy
jedynie, iz dziecko do si6dmego roku zycia nie tylko ksztaltuje swoja
osobowoS§¢ i przyzwyczajenia, lecz takze nabiera na cale zycie szkolne
i dorosle nawykow, ktore moga — oczywiscie — ulec modyfikacjom. Unie-
mozliwienie mu w tym czasie kontaktu z literatura, a oparcie si¢ jedynie na
przekazach wizyjnych prowadzi¢ moze do probleméw z nauka, obawy przed
postugiwaniem si¢ ksiazka (jako rzecza obca, nieznana), funkcjonalnego
analfabetyzmu, zaburzen koncentracji uwagi, licznych dysfunkcji, m.in. dys-
leksji rozwojowej. Warto zatem zadbaé o stopniowe, kontrolowane wprowa-
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dzanie dziecka w kultur¢ audiowizualng i niezaniedbywanie kultury li-
terackiej.

Bardzo wyraznym przelomem we wdrazaniu odbiorcy w obrgb kultury
literackiej jest poczatek edukacji — tzw. zerowka w przedszkolu oraz pierwszy
etap ksztalcenia — nauczanie wczesnoszkolne w klasach I-III. Rozpoczgcie
edukacji wiaze si¢ z podejmowaniem samodzielnych prob wdrazania w proces
poznawania literatury i jej zasobow. Dziecko poznaje znaki graficzne, dopin-
guje si¢ kolejnymi sukcesami: opanowaniem liter, skladaniem ich w slowa,
odszyfrowywaniem kroétkich wyrazow i wreszcie pierwszymi probami czytel-
niczymi badz pisarskimi.

Jesli uczen od najmlodszych lat nie obcowal z dzielem literackim, trudno
wymagaé, aby na poczatku ksztalcenia wykazywal entuzjazm. Najpierw musi
si¢ oswoi¢ z nowym elementem, jakim jest ksiazka oraz przekazy graficzne
(litery) czy ikoniczne w niej zawarte (ilustracje, zdjecia, szkice). Dopiero po
etapie wstepnym uczen jest w stanie okreSlic swoja postawe wobec stowa
pisanego. Dzieciom, ktore wezesniej dzigki rodzicom, dziadkom czy starszemu
rodzenstwu przeszly faz¢ zapoznawcza, towarzyszy mniejszy stres w poczat-
kowych tygodniach szkoly. Uczniowie dopiero poznajacy formg i zawartos¢
wydawnictw moga si¢ czu¢ zazenowani, gorsi, nie zawsze radza sobie z szy-
derstwami kolegéw, ktorzy — moze si¢ zdarzy¢ — nauczyli si¢ czyta¢ badz
pisa¢, zanim podjeli systematyczna edukacje.

Wydaje si¢, iz sukcesy albo porazki, jakie napotyka uczen — mlody
czytelnik na poczatku obcowania z kulturg literacka sa znaczace. Zadowole-
niec plyngce z opanowania coraz to nowych, trudniejszych umiej¢tnosci
stymuluje do dalszych dzialan, motywuje wytyczanie kolejnych celow. Porazki
moga wplynagé na ucznia zniechgcajaco, odebra¢ checi do dalszej pracy,
zahamowa¢ ped do wiedzy. Innymi stowy, poczatek edukacji moze byc
decydujacy dla dalszego rozwoju kultury literackiej mlodego czlowieka. Etap
ten, w odroznieniu od poprzednich, zalezy bezposrednio od dziecka, a po-
srednio jedynie od dorostych: zadania nauczycieli i rodzicow ograniczaja si¢
do motywacji, zachg¢cania, wspierania dziecka, pomocy. Trud zwigzany
z opanowaniem czytania, pisania i rozumienia komunikatow szkolnych uczen
musi pokona¢ sam.

Kolejne etapy ksztalcenia — szkola podstawowa, gimnazjum, liceum
— bazuja w zasadzie na umiej¢tnosciach i postawach uksztaltowanych u dziec-
ka wczesniej. Elementarne umiej¢tnosci, takie jak czytanie, pisanie, mowienie
sa wymagane i doskonalone. Uczen kazdego z tych poziomoéw ksztalcenia
zglebia stowo pisane, poznaje tajniki zycia kulturowego i literackiego, od-
krywa bohateréw, analizuje i interpretuje ich postawy, wybory, dzialania.
Systematycznie dziecko poznaje coraz trudniejsze dzieta, wymaga si¢ od
niego coraz to dojrzalszych decyzji, motywowania sagdéw, argumentowania
wyrazanych tez. Jest to najbardziej dynamiczna faza, przynoszaca najwigcej
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oczekiwanych badz przygodnych zmian w cztowieku jako uczestniku w pro-
cesie interakcji kultury literackiej. Wiaze si¢ to m.in. z ogbélnym rozwojem
miodych ludzi, u ktérych wzrasta sprawno$¢ poznawcza, ksztaltuje si¢
osobowo§¢, dojrzewa intelekt. Majac kilkanascie lat, cztowiek zaczyna okres-
la¢ wlasne pragnienia, wstgpnie ksztaltuje obecne i przyszle zycie. Weryfikuje
zainteresowania, wie, jakie zadania i cele sobie wyznaczy¢. To réwniez
najbardziej burzliwy czas poszukiwan wlasciwej drogi, dobrych zyciowych
wyboréw. Mlodzi ludzie sa wowczas bardzo podatni na wplywy, prébuja
nowych rozwigzan, eksperymentuja, zasiggaja rady starszych i rowieSnikow.
Jednym z determinantow ksztaltujacych niedojrzate jeszcze osobowosci jest
szkola, ale moze to by¢ — i powinna — rOwniez ksigzka.

Najbardziej pozadanym wariantem zdaje si¢ by¢ polaczenie sily autorytetu
obu wspomnianych elementéw: szkoly i literatury. Jest to mozliwe w toku
ksztalcenia polonistycznego na poszczegélnych etapach edukacji. Zadania,
jakie stawiane s3 przed placowkami dydaktycznymi czy polonistami, kore-
sponduja z ogbdlnym wychowaniem mlodego czlowieka, co podkresla Euge-
niusz Cyniak, piszac:

Nauka literatury w szkole, podobnie jak poznawanie dziejow ojczystych, byla niejedno-
krotnie wykorzystywana do realizacji centralnie okreslonych zadan wychowawczych. Ich istota
wyrazata si¢ w dazeniu do formowania potrzebnych pafstwu postaw i przekonan, systemu
wartosci 1 wzorcow osobowych miodziezy szkolnej, a w konsekwencji przysziego spoleczefistwa®.

Aktywne uczestnictwo w kulturze literackiej moze zapewni¢ pomoc w kry-
tycznym ogladzie Swiata, ocen¢ rzeczywistosci. W procesie edukacji mlody
cztowiek winien uczy¢ si¢ i wychowywac, ksztaltowac swoje postawy, doj-
rzewac intelektualnie i spolecznie. Ksiazka powinna stanowic jeden z elemen-
tow pomocniczych w rozwoju emocjonalnym, aksjologicznym badz spolecz-
nym ucznia, sta¢ si¢ drogowskazem, przewodnikiem w dorostym zyciu.

Trzeba zatem jeszcze raz podkresli¢, iz szkolny etap wdrazania czlowieka
w kulture literackq daje wiele mozliwosci, zarowno pedagogom, jak i rodzi-
com. Ekstrawertywne impulsy ze strony dorostych czy zache¢ta moga uksztal-
towa¢ wartoSciowego i aktywnego uczestnika kultury literackiej. Jesli czas
ten nie zostanie dobrze wykorzystany, szanse na zmiany w dalszym zyciu sa
duzo mniejsze, by nie rzec niewielkie.

Na etapie szkoly Sredniej konczy edukacje wigkszos¢ polskiego spoteczen-
stwa (bywa, iz na gimnazjum, czgsciej technikum czy liceum). Wedlug danych
statystycznych, zaledwie kilka procent absolwentow kontynuuje nauke na
poziomie wyzszym, jeszcze mniej uzyskuje stopienn magistra po skonczonych

°® E. Cyniak, Instrumentalizm w szkolnym odbiorze dziela literackiego, [w:] Problemy
poznawania dziela literackiego w szkole. Tekst — kontekst — znak — znaczenie, red. T. Swieto-
stawska, Lodz 2001, s. 324.
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studiach. Wida¢ wige wyraznie, ze bodZce zewnetrzne, sklaniajace do czyn-
nego uczestnictwa w kulturze literackiej, zostaja ograniczone badz stopniowo
zanikaja. W ferworze pracy zawodowej, obowiazkéw rodzinnych i Zycia
towarzyskiego ksigzka ma znaczenie marginalne albo w ogéle nie jest obecna
w zyciu czlowieka. Jesli dorosty sigga po slowo pisane, sa to zwykle
poradniki zwiazane z zawodem badZz prasa codzienna. Ksigzka, tak popular-
na do niedawna forma spedzania wolnego czasu, czgsto zastgpowana jest
przez zdobycze techniki — telewizj¢, kino, internet, radio. Whnioskujac na
podstawie powyzszych spostrzezen, mozna stwierdzi¢, iz koniec edukacji,
wigze si¢ z drastycznym spadkiem czytelnictwa w polskim spoleczenistwie.

Jak wynika z przedstawionych rozwazan, czlowiek cale Zycie ma do
czynienia ze stowem pisanym — w szkole, na plakatach reklamowych, w miej-
scu pracy, kinie. Ksiazka nadal mieSci si¢ na marginesie zycia znacznej
czeici Polakow, Europejczykéw, spolecznodci $wiata. Cho¢ wigkszo$¢ z nas
potrafi odkodowaé znaki jezykowe, artystyczna forma przekazu posiada
waskie grono mito$nikéw. Tylko nieliczni z nas poswigcaja swa uwage
Swiatowi fikcji, zglebiaja literaturg. Sa to przewaznie jednostki wdrazane
w kulture literacka od najmlodszych lat, dla ktoérych ksiazka i wydarzenia
literackie nie stanowia zjawisk obcych, niecodziennych. To ludzie, ktorzy
swoje zycie wzbogacaja, czerpiac z ksiazek. Zawsze mozna zacza¢ poznawac
tajniki kultury literackie;.

2. UCZEN WOBEC LITERATURY I KULTURY LITERACKIEJ
2.1. Uczen a ksigzka

Uczen — aktywny uczestnik kultury literackiej, uczen — $wiadomy od-
biorca literatury — to cele, ktore wyznacza sobie dydaktyka polonistyczna.
Wydaje sie, iz powyzsze stwierdzenia sa niemozliwe do realizacji. Mimo
wysitkow, polonisci na co dzien stykaja si¢ z analfabetyzmem funkcjonalnym
u polskiej mlodziezy, szkoly opuszczaja niewrazliwi na wartosci kulturowe
absolwenci, obojetni na stowo pisane miodzi ludzie. Niewielu pamigta po
latach, kim byl Mickiewicz, kto napisal Latarnika, czym jest metafora.
Najwicksza chyba porazka polskiej szkoly jest ignorancja doroslej czesci
spoleczefistwa wobec rodzimych czy Swiatowych dzietl literackich.

Socjologowie, pedagodzy i badacze kultury staraja si¢ znalez¢ przyczyne
negatywnych zjawisk, dotyczacych czytelnictwa i kondycji ksiazki w Polsce.
Niebywale istotne wydaje si¢ stwierdzenie, iz od poczatku Zycia czlowieka
wplywamy na jego wrazliwo§¢, poczucie estetyki, kulturg, takze literacka.
Wydaje si¢, ze determinanty stosowane wobec miodych ludzi winny zastapic
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bodzce pozytywne, do obszaru ktérych zaliczy¢ mozna m.in. wysoki poziom
czytelnictwa dorostych, autentyczne zainteresowanie ksigzka oraz czynne
uczestnictwo w kulturze literackiej rodzicow czy pedagogdédw. Postawy auto-
rytetow czgdciej wplywaja na $wiatopoglad oraz zapatrywania ucznia niz
zalecenia czy instrukcje. Wérdd tak nasilonych negatywow nalezaloby obraé
konstruktywna drog¢ wprowadzania ucznia w $wiat kultury literackiej.
Problem post¢pujacego zaniku czytelnictwa w Polsce i na $wiecie zakre§la
coraz szersze granice. Niepokojace objawy zauwazaja juz nie tylko dydaktycy,
rodzice, wydawcy i1 badacze, ale sami zainteresowani — tworcy szeroko
rozumianej kultury literackiej. Trosk¢ o los ksiazki sygnalizuja pisarze. To
na nich wlasnie najbardziej wplywa negatywna diagnoza czytelnictwa spole-
czenstw. Problem tkwi glownie w zasadnoéci i celowos$ci wykonywanej pracy.

Myiél, ze mialbym co§ pisa¢ dla siebie — zwierzal si¢ w polowie XX w. Kazimierz Brandys
— napeinia mnie obrzydzeniem. Niech mi pani wierzy: nikt nie pisze dla siebie, potomnos¢ to
pojecie stworzone przez grafomanéw. Migdzy prasa a literaturg istnieje wiele roznic, ale jedno
jest pewne: obydwie musza by¢ czytane. Gdybym si¢ dowiedzal, z¢ mnie pochowaja z nie
wydanym arcydzielem pod glowg, wziglbym to za gluipi zart. C6z za hanba nie $ciggnaé na
siebie uwagi wspoiczesnych. Prosz¢ mi nie pisa¢ o przyszlych pokoleniach, spodziewam sig, ze
nasze sprawy beda im obojgtne’®.

Badaczy i pisarzy niepokoja statystyki. Coraz trudniej nakloni¢ ucznidw
do siggnigcia po dzielo literackie. Problem zauwazaja réwniez osoby bedgce
najblizej mlodziezy — zar6wno nauczyciele, jak i rodzice wing obarczaja po
czgsci ekranizacje lektur, zwigkszony naktad brykow oraz streszczenia lektur
szkolnych, zamieszczane na stronach internetowych. Analizy czytelnictwa
oraz sympatii czytelniczych Polakéw mozna przesledzi¢ w wielu publikac-
jach'!, stad tez zostang tutaj zaprezentowane wnioski, ktére nasuwaja sie¢ po
zbadaniu dost¢gpnych zestawien.

2.2. Szkola kolebky czytelnictwa

Warto jeszcze raz powtérzy¢: obcowanie z ksiazka winno nastapi¢ juz
w dziecinstwie — poprzez czytanie bajek, ogladanie wydawnictw. Jednak
momentem przelomowym dla wdrazania w kulturg czytelnicza jest rozpo-
czgeie edukacji szkolnej. Dlaczego? W jaki sposob uczen wrasta w kulture
literackq?

10 K. Brandys, Listy do pani Z., Warszawa 1958, s. 5.

1 Patrz m.in.: A. R. Zielinski, Zasigg czytelnictwa w Polsce, Warszawa 1988; S. Sie-
kierski, Ksigzka literacka. Potrzeby spoleczne i ich realizacja w latach 1944-1986, Warszawa
1992; Instytucje — publicznos¢ — sytuacja lektury. Studia z dziejéw historii czytelnictwa, t. 1-6,
red. J. Kostecki, Warszawa 1989-1997; 1. Lepalczyk, Wsrod ludzi i ksiqgzek, L.6dz 2003.
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Trawestujagc na uzytek my$lenia dydaktycznego badawcze ujecie wyznacznikéw kultury
literackiej, mozna twierdzi¢, ze rozne w swej jakodci i wartosci momenty obcowania z literaturg
w sytuacjach pozaszkolnych i szkolnych sg dla ucznia drogg, na ktérej zdobywa on okreslong
umiejetnos¢ rozumienia i warto§ciowania przekazow literackich, ksztalci swoj smak i upodobania
oraz rozwija zdolnoéci postugiwania si¢ zdobytym doSwiadczeniem w nowych sytuacjach. Dzigki
temu, korzystajac z pomocy szkoly, zdobywa on stopniowo kultur¢ literackg i przyswaja ja
jako wiasny system orientacyjny, stuzacy mu - lepiej lub gorzej — w porozumiewaniu si¢ przez
dzieta ze zbiorowoécia, do ktorej przynalezy. W miarg jak system wiasny zbliza si¢ do ogdlnego,
poszerza si¢ zbiorowo$¢ — narasta poczucie przynaleznosci do kultury i tradycji. Naturalnos¢
takiego wrastania w kulturg literacka pozwala uczniowi traktowac te wartoéci jako wiasne,
a nie cudze'?

Zenon Uryga jasno przedstawia droge ucznia do pelnego uczestnictwa
w kulturze literackiej. Na poczatku wazne sa osobiste doswiadczenia, stop-
niowe pojmowanie i oswajanie si¢ z mechanizmami funkcjonowania kultury
literackiej, czyli indywidualna edukacja literacka. Instytucjami niebywale
pomocnymi w tym trudnym procesie staja si¢ wlasnie placowki dydak-
tyczne. Szkola podstawowa, gimnazjum, liceum - w zblizonym stopniu
(cho¢ odmiennym zakresie) maja za zadanie wspiera¢ dzialania mlodego
czlowieka, kierowaé jego praca indywidualng oraz motywowaé¢ do nowych
dzialan. W toku ksztalcenia nalezy racjonalnie rozplanowaé kolejne zadania
edukacyjne.

Wedlug Krzysztofa Dmitriuka, determinanty temporalne i przestrzenne
sq niejako wpisane w sytuacj¢ komunikacyjng utworéw literackich.

Warto podkreélic — pisze badacz — ze to kultura literacka ,,podsuwa™ pisarzowi odpowiednie
normy gatunkowego uksztaltowania przestrzennej sytuacji komunikacyjnej. Czytelnik nie wybiera
swobodnie ,,miejsca”, gdzie chcialby nawigza¢ z tekstem kontakt literacki, owo ,miejsce”
~ nacechowane kulturowo — juz na niego ,,czeka'. System interakcji literackich zostat bowiem
zaprojektowany przez odpowiednig ideologi¢ odczytania®.

Jednym z wyznacznikéw wspomnianej ,,ideologii” jest obcowanie z lite-
raturg w czasie ksztalcenia. To wlasnie w szkole ,,czekaja” na ucznia dziela
literatury polskiej i Swiatowej. W momencie rozpoczgcia nauki jasne jest, iz
uczen bedzie zobowiazany zapoznawac si¢ z trescia poleconych przez nau-
czyciela pozycji. Obowiazek szkolny kazdego czlowieka trwa 9 lat. Do
pietnastego roku zycia dziecko jest zobowigzane uczgszcza¢ do szkoly.
Dopiero po ukonfczeniu gimnazjum obowigzek szkolny zmienia si¢ w obo-
wigzek nauki, ktéory trwa do 18 roku zycia'®, Mozna wigc stwierdzi¢, iz
placowki dydaktyczne maja 9 lat na uksztaltowanie dojrzalego odbiorcy

127 Uryga, op. cit., s. 58.

3 K. Dmitriuk, op. cit., s. 153.

14 W zapisach najnowszej reformy istnieje zasadnicza réznica miedzy obowigzkiem szkolnym
(dziecko musi uczgszcza¢ do szkoly do momentu ukornczenia gimnazjum) a obowigzkiem nauki
(do 18 roku zycia).
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literatury. Wydaje sig, ze zaledwie 9 lat na zachg¢cenie do czytania i wdrazanie
w kulture literacka.

Szkota bowiem byla i jest w kazdym spoleczefistwie najpote¢zniejszq instytucjg polityki
kulturalnej panstwa upowszechniajaca tresci kulturowe [...]; poprzez system przymuséw lekturo-
wych programujgca wybory kulturowe — w tym gléwnie czytelnicze. Wyposazona w sprawne
narz¢dzia programowania kultury literackiej w postaci odpowiednich zarzadzen, instrukcji,
programow, wydawnictw czy wreszcie rozbudowanego systemu szkolnego nadzoru, skutecznie
ksztaltuje aprobowane spotecznie wzory uczestniczenia w kulturze i obcowania z jej warto§ciami’®.

Szkola jest kolebka przysztych czytelnikow, bibliofiléw. Obecny ped ku
demokracji i swobodzie wyboru przeniost si¢ rowniez na grunt teorii oraz
metod nauczania. Juz od przedszkola dzieciom pozwala si¢ decydowaé o tym,
czy i kiedy beda przyswaja¢ sobie nowe informacje badz umiejetnosci,
preferuje si¢ inicjatywy podopiecznych'®. Na etapie wczesnoszkolnym wdraza
si¢ nauczanie zintegrowane — z przerwami w zajeciach dydaktycznych,
dostosowanymi do potrzeb grupy. Wreszcie szkoly gimnazjalne wprowadzaja
sciezki edukacyjne, by wyjs¢ naprzeciw indywidualnym potrzebom uczniow!’.

Przed instytucjami o$wiatowymi stawia si¢ wysokie wymagania, wynika-
jace z edukacyjnej teleologii. Opuszczajacy szkol¢ uczen powinien osiagnaé
wieloaspektowa dojrzalo§¢: intelektualng, emocjonalng, moralng, spoleczng,
obywatelska, rodzinng; sta¢ si¢ $wiadomym odbiorca kultury; aktywnym
i kreatywnym pracownikiem oraz obywatelem Polski, Europy, §wiata. Na
podstawie wspomnianych celow zostaly okre§lone zadania szkoly, dotyczace
rowniez ksztalcenia humanistycznego. Placowki dydaktyczne powinny:

1. Wprowadzi¢ ucznia w dziedzictwo literackie i kulturowe; poglebi¢ rozumienie tradycji
narodowej i europejskiej, rozpoznawac jej obecnosci we wspolczesnej kulturze.
2. Przyblizac¢ literatur¢ wspolczesng oraz swoisto$¢ jej sytuacji w dzisiejszej kulturze.
3. Interpretowac arcydziela w kontekscie egzystencjalnym, aksjologicznym i historycznym;
rozpoznawa¢ wartoSci w dzielach literatury oraz je hierarchizowaé; wartosciowac.
4. Omawiac rol¢ mediow w komunikacji spolecznej oraz analizowaé radiowe, telewizyjne
i prasowe formy przekazu; pobudza¢ uczniéw do ich krytycznego odbioru.
5. Opisa¢ system i Zzycie jezyka: ukaza¢ jego rozwoéj, zrdéznicowanie, bogactwo znacze
i §rodkow ekspresji; roznorodno$¢ uzycia w sytuacjach komunikacyjnych; etyke¢ méwienia.
6. Syntetyzowa¢ i porzadkowac poznany material wedtug dyscyplin naukowych:
- jezykoznawstwa (opis systemu jezyka);
— literaturoznawstwa (podstawowe pojecia z poetyki i procesu historycznoliterackiego).
7. Wprowadzi¢ w technologi¢ pracy umystowej jako przygotowania do matury i do studiow?®.

¥ W. Dynak, Sytuacja lektury w szkolnym procesie komunikacji literackiej, [w:] Problemy
odbioru i odbiorcy, red. T. Bujnicki, J. Stawiniski, Wroctaw 1977, s. 215.

1 M.in. metodyka Marii Montessori czy Johna Dewey’a.

17 Szerzej: Reforma systemu edukacji. Szkolnictwo ponadgimnazjalne (projekt — materialy do
dyskusji), Warszawa 2000.

18 Ibidem, s. 37-38.
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Jak latwo zauwazy¢, cele i zadania szkoly sa zorientowane na poznawanie
rodzimego i obcego dziedzictwa literackiego, ktore ma si¢ sta¢ podstawa
dalszego rozwoju dziecka. Zaznajamianie ucznia z dzielami przyczyni¢ si¢
winno do poznania przez niego mechanizméw kultury czy specyfiki komu-
nikacji miedzyludzkiej. Ma réwniez uksztaltowa¢ wrazliwego na pigkno stowa
pisanego estet¢ oraz sprawnie i aktywnie funkcjonujacego w spoleczenstwie
czlowiecka. Pomocne moga by¢ bez watpienia utwory literackie, z ktorych
mlody czlowiek moze czerpa¢ wzorce badz wskazowki do samodzielnego
dzialania.

W mysl najnowszej reformy programowej, ucznia sytuuje si¢ w centrum
zainteresowan, jest on podmiotem wszelkiej dzialalnosci edukacyjno-
-wychowawczej. Mozna stwierdzi€, iz sa to postulaty filozofii personalistycz-
nej w systemie ksztalcenia. Wyznaczniki i cele wspolczesnych programoéw,
zasad, metod nauczania koncentruja si¢ na osobie ucznia, jego indywidualnej
drodze rozwoju osobowosci i zainteresowan. Nauczyciel stanowi medium
— érodek (ale jakze istotny) do osiagni¢cia celu. Pedagogowi stawia si¢
bardzo wysokie wymagania. Winien by¢ dla ucznia wzorem, przewodnikiem
i przyjacielem. Musi umie¢ dostrzec w podopiecznym szczegélne zdolnosci,
ukierunkowa¢ ucznia, wybra¢ dla niego indywidualny tok pracy, zachecaé
do zdobywania kolejnych umiejetnosci. Nauczyciel i szkola stajq si¢ rowniez
pierwszymi i najwazniejszymi elementami motywujacymi do rozwijania po-
trzeb czytelniczych. W toku nauki uczen najbardziej rozwija swoja kulturg
literacka, wdraza si¢ w tajniki odbioru dziela literackiego.

Proces ksztaltowania si¢ potrzeb czytelniczych zachodzi przede wszystkim w czasie nauki
w szkole. Zakonczenie nauki w szkole jest przyczyna wyraznej redukcji ekstrawertywnych
motywacji czytelniczych i ustabilizowania si¢ potrzeb czytelniczych na poziomie zblizonym do
motywacji introwertywnych.

Szkota zatem wywiera zdecydowanie pozytywny wplyw na wzbudzanie potrzeb czytelniczych.
Mozna przypuszezaé, iz w populacji 0oséb uczacych si¢ przewaga motywacji ekstrawertywnych
nad introwertywnymi jest tym wyzsza, im nizszy jest poziom aktualnie pobieranego wyksztalce-
nia. Jesli wigc nauka zostanie przerwana w momencie zdecydowanej dominacji potrzeb uznawa-
nych nad odczuwanymi'® potrzebami czytelniczymi, za$ otoczenie pozaszkolne (grupa odniesie-
nia) nie dziala w kierunku utrzymywania lub wzmacniania motywacji, to pojawiaja si¢ symptomy
stopniowego zaniku uznawanych potrzeb czytelniczych. Jezeli potrzeby uznawane nie przeksztal-
city si¢ w zadnym stopniu w potrzeby odczuwane, nastgpuje catkowity zanik potrzeb czytelni-
czych. Nalezy wigc stwierdzi¢, z¢ moment przerwania nauki w szkole jest jednym z czynnikéw
decydujacych o spolecznym zasiegu czytelnictwa. Swiadcza o tym m.in. wyniki badas, informuja-
ce, 72 w miar¢ wzrostu poziomu wyksztalcenia zanikaja roznice w natgzeniu motywacii
czytelniczych pomigdzy osobami uczgcymi si¢ i nie uczacymi sig?°.

19 Szerzej: E. i E. Wnuk-Lipinscy, Problematyka ksztaltowania sig potrzeb czytelniczych,
Warszawa 1975, s. 19-21.
20 Jbidem, s. 70.
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Z obserwacji socjologoéw, Elzbiety i Edmunda Wnuk-Lipinskich, jasno
wynika, iz zaniedbanie dziatan prowadzacych do rozwoju kultury literackiej
ucznia moze powodowa¢ niepozadane skutki w jego dorostym zyciu. Dziecko,
ktore nie zostalo ,,przyzwyczajone do ksiazki”’, ktére nie odczuwa potrzeby
siggnigcia po stowo pisane, w przyszloSci sta¢ si¢ moze wtornym analfabeta.
Niezrozumienie komunikatéw ustnych badz pisemnych stanowi dla dorostego
juz czlowieka znaczacy problem, gdyz stwarza mu bariery w codziennym
zyciu.

Niebywale trudno jest wdraza¢ wspolczesna mlodziez w kulture literacka.
Uczniowie maja negatywne odczucia wobec szkoly, nauki, pedagogow.
Rzadko zdarza si¢ widzie¢ autentyczne zainteresowanie wlasnym ksztal-
ceniem. Jeszcze w latach siedemdziesigtych czy osiemdziesiatych czytanie
ksigzek bylo jedna z gléwnych form spedzania wolnego czasu?!. Wspblczesne
spoleczenstwo zyje szybko, jest zdominowane przez elektronike i szeroko
rozumiany post¢p techniczny. Przypomnijmy — po ksiazke sigga znikomy
procent uczniow. Przeszkoda w komunikacji literackiej zdaja si¢ byé: kod
jezykowy, tres¢ komunikatéw czy tez niska §wiadomosé czytelnicza mlodych
odbiorcow. Dlatego, zgodnie z wyznaczonymi zadaniami szkoly, nalezy
ucznia wyposazy¢ w narzedzia przydatne do rozszyfrowywania przekazow
jezykowych?2,

Wobec zaprezentowanych negatywnych czynnikéw nie dziwi ambiwalencja
uczniow wobec tzw. literatury wysokiej (mlodziez unika czytania nawet lektur
obowigzkowych) oraz pozostawanie w kregu beletrystyki i kiczu. Wedlug
ustalen ksi¢garn, domoéw kultury i bibliotekarzy, po ksiazki si¢ga sie rzadko
i najchetniej, jesli jest to literatura mlodziezowa, brukowa badz sensacyjno-
-kryminalna?®. |, Zmuszanie”, jak to okre§laja uczniowie, do czytania lektur
to poczatek przygody z ksiazka. Bezsprzecznie trzeba przyjaé, iz to szkola,
bardziej niz autorytet rodzicow czy réwiesnikow, wplywa na czytelnictwo
miodych ludzi. Z podobnymi stwierdzeniami zgadza si¢ réwniez Stanistaw
Siekierski. Badacz konstatuje:

Rodowod dominacji polskiej literatury dawnej w preferencjach czytelniczych sigga zapewne
okresu szkolnego lub — szerzej — okresu wczesnej lazy ksztaltowania si¢ potrzeb czytelniczych.
Jak latwo zauwazy¢, czoléwke stanowig autorzy wiaczeni do programéow szkolnych. Niewy-
kluczone zatem, iz szkola nie tylko determinuje natezenie motywacji czytelniczych, lecz takze
w decydujacym stopniu wyznacza ich kierunek?*,

21 Potwierdzaja to zestawienia czytelnictwa, m.in. 1. Lepalczyk, A. Mikuckiej, A. Pawel-
czyniskiej, A. Przectawskiej, E. i E. Wnuk-Lipinskich.

22 Punkt 5 wymienionych w niniejszym artykule zadan szkoly.

# 8. Siekierski, Ksigzka literacka. Potrzeby spoleczne i ich realizacja w latach 1944-1986,
Warszawa 1992, s. 96-97.

2 Ibidem, s. 75.
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Szkola wplywa na kulture literacka i gusty czytelnicze kazdego miodego
czlowicka. Najpierw uczen przyjmuje sugestie nauczyciela. W klasach star-
szych lekturg moze poszerzy¢ o tytuly sugerowane przez pedagogow badz
spis dziel fakultatywnych, dopoki mlody czlowiek nie dojrzeje do wlasnych
wyboréw. Co wigcej, do wzrostu ogblnego poziomu kultury ucznia przy-
czynia si¢ obcowanie z innymi wytworami sztuki. Rozbudzenie u mlodziezy
wicloaspektowej ciekawosci §wiata prowadzi przewaznie do ogdlnego zainte-
resowania kultura rodzimg i powszechna. Anna Pawelczynska w Studiach
nad czytelnictwem pisze:

Obserwujemy silne zaleznoci miedzy aktywnoscia czytelniczg i poziomem kultury czytelniczej
a zainteresowaniem teatrem, muzyka i plastyka. Czytelnictwo prasy i czasopism rowniez nalezy do
tego syndromu (wylacza si¢ z niego natomiast systematyczny odbioér przekazow radia i telewizji)®*.

Zatem, jak nietrudno zauwazy¢, wprowadzanie ucznia w kulture literackq
wiaze si¢ z rozwojem jego ogolnej kultury. Miodemu czlowiekowi niezbgdne
sa bodzce do cigglego rozwoju intelektualnego, estetycznego i moralnego.
Te musza mu w znacznym stopniu zapewni¢ szkola i nauczyciele poprzez
zachecanie do czytania ksiazek i omawiania ich podczas lekcji. Uczniowie
brak zaangazowania intelektualnego tlumacza niedostatecznymi umiejetnos-
ciami lub nie do$é rozwinigtym aparatem badawczym Nie nalezy ulegac
oportunistycznym zachowaniom miodych ludzi, lecz stopniowo wyposazac
ucznia w umiejetnoéci stuzace $wiadomemu odbiorowi literatury, a takze
analizie i interpretacji utworéw. Glos w tej sprawie zabrala na lamach
., Wiadomosci Kulturalnych” Ewa Likowska:

Czesto dzielo trudne uwazane jest za nudne, poniewaz czytajgcemu brak $wiadomosci
literackiej, aparatu krytycznego. W rezultacie lektura ciekawa, lecz trudna, wymagajaca wysitku
intelektualnego, odbierana bywa jako nieciekawa, co powoduje porzucenie czytania [...]. Ignoran-
cja ucznia czgsto powoduje zio§¢ na bellra, ktory kaze czyta¢ glupoty i nudzarstwa; uczen
niechetnie oskarza siebie o brak wrazliwosci estetycznej, wyobrazni czy nawet cierpliwosci?’.

Trzeba pozna¢ swoich uczniow, by okresli¢ ich zapatrywania i smak
czytelniczy. Dobér pozycji lekturowych dobrze byloby dostosowa¢ do po-
ziomu intelektualnego oraz zakresu zainteresowan spolecznodci kazdej klasy.
Dziatania takie pozwola skuteczniej oddzialywa¢ na mlodego czytelnika. Co
wiecej, analiza postaw mtlodziezy szkolnej powinna doprowadzi¢ rowniez do
wyznaczenia mozliwych drog poznawania dziel, cieszacych si¢ niklym zainte-
resowaniem wérod niedojrzatych jeszcze odbiorcow.

25 A Pawelczyniska, Studia nad czytelnictwem, Warszawa 1969, s. 134.

6 E. Likowska, Wokdl lektur szkolnych, ,,Wiadomosci Kulturalne” 1997, nr 5.9
Zobacz takze: S. Bortnowski, Nudne, bo... trudne, [w:] idem, Mlodziez a lektury szkolne,
Warszawa 1974, s. 73-78.
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Wydaje si¢, iz znaczacy wplyw na koncowy sukces, czyli stale obcowanie
czlowieka z ksigzka, ma m.in. prakseologia. Zainteresowanie ucznia kultura
literackg zalezy od sposobu nauczania i przekazywania wiadomosci. Po-
znawanie dziel nalezaloby rozpocza¢ od elementarnych ¢wiczen analitycznych,
prowadzacych do odkrywania senséw, odkodowywania znaczen zawartych
w utworach literackich. Jak konstatuje Daniel Bartosiewicz, ,,rozumienie
tekstu to jedna z umiej¢tnosci rudymentarnych w komunikacji jezykowej,
gdyz zaden tekst nie zaistnieje bez jakiejkolwiek rozumiejacej interpretacii
odbiorcy (czytelnika badz stuchacza). [...] Umiejetno$¢ rozumienia tekstu
powinna by¢ przedmiotem ciaglej, srodrocznej pracy dydaktycznej podobnie
jak doskonalenie u uczniébw rozmaitych sprawnosci jezykowych, kompetencji
czy ksztaltowanie norm poprawno$ciowych [...]"%7.

Dydaktykow zajmuje proces rozumienia tekstu przez ucznidéw, gdyz
stanowi zalgzek krytycznej analizy utworu. Wéréd opracowan metodycznych,
poruszajacych t¢ kwesti¢, warto zwroci¢ uwage na propozycje hermeneutyki,
lingwistyki badz tez psycholingwistyki?®, odnoszace si¢ wlasnie do umiejet-
nosci rozumienia tekstu. Dydaktycznie interesujaca wydaje si¢ rowniez holen-
derska teoria Teuna van Dijka i Waltera Kintscha?, oparta na pojeciach
makrostruktury i superstruktury tekstu3.

Zachgcanie mlodziezy do obcowania ze stowem pisanym nie jest zadaniem
wyrastajacym ponad miar¢ jej mozliwosci. To realizacja zalozenn edukacyj-
nych. ,,Wystapienie w roli czytelnika nie stanowi bowiem dodatkowego
,,obcigzenia” realizowanego kosztem innych rél spolecznych, lecz jest powin-
nosciag wpisang w spoleczng rol¢ ucznia”*'. W tym jakze trafnym stwierdzeniu
Wiadystaw Dynak zwraca uwage na istotny, lecz odsunig¢ty na margines,
problem czytelnictwa jako komunikacji kulturowej oraz powinnosci ucznia.
Nauczyciele (szczegolnie polonisci), cho¢ postrzegani jako zmuszajacy do
poznawania lektur tyrani, sa w istocie nieocenionym medium w rozpo-
wszechnianiu kultury czytelniczej. Placowki dydaktyczne siggaja po kazdy

27 Fragment referatu D. Bartosiewicza, Makrostruktura i superstruktura tekstu i ich
przydatno$é dydaktyczna w ksztalceniu wmiejetnosci rozumienia tekstu, [w:] Metodyka a nauka
o literaturze i nauka o jezyku, red. D. Michuika, K. Bakula, Wroctaw 2005, s. 287.

8 Patrz m.in.: J. Puzynina, Lingwistyka a problem rozumienia tekstu, ,Poradnik Jezyko-
wy” 1984, z. 7, P. Ricoeur, Jezyk, tekst, interpretacia, Warszawa 1989; A. Polkowska,
Rozumienie tekstu, [w:] Psychologia a semiotyka. Pojecia i zagadnienia, red. 1. Kurcz, Warszawa
1993.

¥ T. A. van Dijk, W. Kintsch, Strategies of Discourse Comprehension, New York
1983.

% Wedtug tej teorii, odbiorca tworzy koherencje tekstowa poprzez zastosowanie trzech
regul: 1) usuwania wielu znaczen tekstu wyjSciowego; 2) uogolniania znaczen; 3) tworzenia
nowych znaczen.

31 W. Dynak, op. cit., s. 216.
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dostepny $rodek perswazji, by zapozna¢ mlodziez z wybranymi pozycjami
szeroko rozumianej literatury polskiej czy obcej. Obowiazki spoczywajace
na szkole wypelniaja nauczyciele poszczegdlnych przedmiotow, ktorzy, mo-
bilizujac ucznia do obcowania ze stowem pisanym, spelniaja oczekiwania
rodzicow, dydaktykow, socjologdéw i ludzi kultury.

Organem wykonawczym tak pojmowanej ,,woli spolecznej” jest w normalnie funkcjonujgcym
organizmie pafdstwowym szkola, wraz z calym — mocno rozbudowanym — aparatem perswazji,
przymusu i kontroli.

Diagnostyczna formuia E. Balcerzana: ,w szkole nie ma wyboru — trzeba czytaé teksty
literackie”™*2, jest tylez stwierdzeniem zjawiska istniejgcego obiektywnie, co i (cho¢ moze to
zabrzmie¢ paradoksalnie) swoistym ,,uznaniem” dla szkoly jako skutecznego egzekutora powin-
nosci czytelniczych™.

Nie potrafimy dziata¢ wiasciwie bez determinantéw. Powinnosci, potrzeby,
bodzce ekstrawertywne dzialaja stymulujaco na kazdego, szczegblnie miodego,
nie uksztaltowanego jeszcze czlowieka. Uczniowie z reguly nie widzg sensu
czytania ksiazek oraz obcowania z kultura literacka. Szkola przyjmuje na
siebie ciezar wdrozenia mlodego czlowicka w §wiat stowa pisanego, fikcji,
bohateréw literackich i, jak dotad, jest jedna z najskuteczniejszych instytuciji,
szerzacych kulturg literacka wsrod uczniow.

* +
*

Z zaprezentowanych rozwazan jasno wynika, iz wprowadzanie ucznia
w §wiat kultury literackiej stanowi glowne zadanie placowek dydaktycznych
i nauczycieli. Praca z dzieémi i mlodzieza podzielona zostala podczas ostatniej
reformy szkolnictwa na kolejne etapy edukacji literackiej, adekwatne do
rozwoju psychicznego, intelektualnego cztowieka oraz czterech faz ksztalcenia:
nauczania weczesnoszkolnego, podstawowego, gimnazjalnego, a takze ponad-
gimnazjalnego. Dla kazdego z poziomoéw wyodr¢bniono wlasciwe mu elemen-
ty ogélnodydaktyczne, teleologiczne, prakseologiczne, aksjologiczne, zinteg-
rowane z procesami literackimi. Uczen, przemierzajac kolejne etapy edukacji,
zaznajamia si¢ z literatura, coraz aktywniej i Swiadomiej uczestniczy w kul-
turze. Zaczyna od poznawania lekseméw oraz prostych komunikatow jezyko-
wych, a konczyé powinien na samodzielnym czytaniu dziel literackich.

Aby zacheci¢ (lub choéby nieustannie zachgca¢) miodego cztowieka do
siegnigcia (siggania) po ksiazke, trzeba by¢ uwaznym, konsekwentnym 1 wy-
trwalym przewodnikiem. Co wigcej, naleZzy pozna¢ mechanizmy oraz sposoby

2 E Balcerzan, Przez znaki. Granice autonomii sztuki poetyckiej. Na materiale polskiej
poezji wspolczesnej, Poznan 1972, s. 72.
3 W. Dynak, op. cit., s. 216-217.
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propagowania czytelnictwa, by efektem dzialan byli kolejni §wiadomi od-
biorcy, a nawet bibliofile. Dobrze byloby, gdyby nastgpne pokolenia uczniéw
nie czuly obawy przed stowem pisanym. Swiat literatury winien si¢ stac
przyjazny juz dla dziecka, aby rozpoczynajacy samodzielne zycie miody
czlowiek mogl by¢ aktywnym uczestnikiem kultury literackiej.

Monika Atraszkiewicz

THE INITIATION OF PUPIL INTO THE WORLD OF LITERARY CULTURE
(Summary)

The following article is concerned with initiation of Polish pupil into the world of literary
culture. The analysis of the problem is based on observation and conclusions of researchers,
methodology’s teachers and educators, relate to reading among the Polish youth. The most
important points are: the designation of stages of human growing into the literary culture, the
establishment of condition young people’s literary culture in comparison to the general standard
of literary culture in Poland. Apart from that, this article contains the issues of specification of
pupils reading’s determinants and also the set up, what role has school in the process of
publicizing writing word. The crown of this article is the emphasis, that didactic institutions
perform superior role in the process of promotion of literary culture among the Polish pupils.



